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1. INTRODUCCIO‘N

Este articulo presenta una sintesis de la investiga-
cion “Estudio de Umbral entre educacién pre-escolar y
educaciéon primaria” realizada en el Centro de Investi-
gaciones Educativas.!

El objetivo central de la investigacion fue analizar
el impacto de la asistencia a pre-escolar en los nifios de
distintos sectores sociales; detectar si los nifios de los
sectores populares se beneficiaban con la educacion pre-
escolar, en su posterior educacién primaria, especifica-
mente en su primer grado; y analizar las posibles respon-
sabilidades del sistema educativo, que condiciona el éxi-
to de los nifios de los sectores pobres.

Muchas concepciones teédricas, relativamente re-
cientes, asignan a la edad temprana y a los procesos de
desarrollo infantil, un peso determinante en las poste-
riores etapas de un nifio.?

Los conceptos de ‘“deprivacion cultural” y la no-
cién emergente del mismo, la “pedagogia compensado-
ra’”’, marcan un salto cualitativo como propuesta que ex-
plicitamente toma en cuenta a los marginados sociales y
a su problematica educativa. Si bien no nos planteamos
realizar aqui, un andlisis de sus supuestos y de las res-
puestas técnicas que de elios derivaron, si podemos afir-
mar que la corriente de la pedagogia compensadora, con-
tribuyé también a crear nuevas expectativas sobre el rol
del Jardin de Infantes: fue visto como el ““angel demo-
cratizador” superador de las diferencias sociales y cultu-
rales de los nifios que asistian a él.

Pero la génesis del concepto ‘‘compensar’’ reside
en la comparacién y la-evaluacion de los logros escolares
de los nifios de distintos sectores sociales. Los niiios que
fracasan en la escuela pertenecen en su amplia mayoria a
los sectores marginales y, para muchos, este fracaso esta
relacionado al origen social, a las carencias de origen
social, que es necesario “‘compensar’’, “llenar’’ para que
cumplan ciertas expectativas y exigencias — en este caso
del sistema educativo. Asf nifos y familias de los secto-
res populares son considerados incompletos, deficitarios.

Criticar estos conceptos ‘‘compensadores’’ no sig-
nifica negar que en los procesos de apropiacion de las
materias instrumentales estos sectores encuentran difi-
cultades, fracasan, pero no es lo mismo exigirles que
abandonen su identidad en la puerta de la escuela — vy
“llenarlos” con aquello que les ““falta’” — que introdu-
cirlos en el mundo de los conocimientos universales ne-
cesarios a partir de sus experiencias y vivencias.

1 Conjuntamente con Chile, Bolfvia y Colombia y la I.D.R.C.
{Canada) En Argentina fue realizado por: Lic. Pilar Pozner y
Lic. Elba Lgna‘.

2 Patto, Marfa Helena Souza. Privacdo cultural e educacdo pre-
primaria. Rio de Janeiro, José Olympio, 1973.
Evelto, Julia. The sociology of educational ideas. London
Rutledge Kegan 1973.
Wilcox, Clair. Hacia la prosperidad social. Limusa-Wiley,
1971. Witter, Geraidine. Macker e Giddings y otros: Privacdo
cultural e desenvolvimento, Sao Paulo, Pioneira, 1975.
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Generalmente en nuestro pais el Jardin de Infantes
es visto como el “‘reino de las sonrisas”> en el cual toda
tarea es estimulo y crecimiento. Nos preguntdbamos si
los jardines son realmente “‘estimulo’’ cualquiera sea el
universo sociocultural del nifio y su familia, o este “rei-
no"’ pertenece sélo a los nifios de determinados sectores
sociales.

Es por ello que la defensa apresurada e indiscrimi-
nada de la pre-escolarizacion, puede anticipar, desplazar
y ocultar, a nuestro enteder responsabilidades del siste-
ma educativo; asi la ilusion segln la cual el Jardin de
Infantes pueda convertirse en el “’angel democratizador”’
nivelador de las diferencias sociales, que otorga posibili-
dades de escolarizacion temprana y una adecuada prepa-
raciéon para el ingreso a la ensefianza obligatoria, no re-
sulta cierta.

Més bien pareciera que esta ilusibn enmascara rea-
lidades estructurales que el sistema educativo no sélo no
modifica sino que tiende a perpetuar. Entendemos que
se debe trabajar para superar esas diferencias pero par-
tiendo de una premisa bdsica e insustituible: la valora-
cion social de los sectores populares, a partir del recono-
cimiento real de sus auténticos y propios marcos cultu-
rales.

2. METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

Nuestro trabajo se realiz6 en areas urbanas de la
Capital Federal y en dreas rurales del interior del pais
(provincia de La Pampa), durante los afios 1979 y 1980.
Se planted como un estudio de seguimiento de un grupo
de nifos, desde mediados de su pre-escolar hasta la fina-
lizacion de su primer grado.

Se parti6 de una hipodtesis basica formalizada de la
siguiente manera; Variable independiente: nivel socio-
economico de la familia; Variable interviniente: tipo de
jardin de infantes y primer grado a que ha asistido; Va-
riable dependiente: los logros del nifio al finalizar primer
grado.

Se decidi6 emplear un disefio cuasi-experimental
que implicaba observar un primer grupo de nifios que hu-
bieran concurrido a Jardin de Infantes (grupo experi-
mental) y una grupo que no hubiera asistido al mismo
(grupo control).

En la primer etapa desarroliada en el afio 1979 en
pre-escolar contdbamos con 515 nifios distribuidos en 20
salas de clase, 14 urbanas y 6 rurales. Al comenzar la
segunda etapa en 1980 en primer grado los nifios eran
739, por la incorporacion de los nifios sin pre-escolar,
distribuidos en 29 salas. Asf nuestra muestra quedé con-
formada de la siguiente forma: 31% de los nifios corres-
pondian a nifios observados en 1979 en pre-escolar, un
27% por el grupo de nifios sin educacién pre-escolar (gru-
po control) y el 42% restante por nifios que asistian a
pre-escolar pero en salas no comprendidas en la investi-
gacion, y que se incorporaron a primeros grados que s( lo
habian cursado.

Se planteé realizar mediciones a la totalidad de los
nifios en dos momentos: 1) antes de ingresar a primer
grado, se aplico el test de L. Bender y el Dibujo de la
Figura Humana de Koppitz, ambos de aplicacion colecti-
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va; 2) al finalizar primer grado, con una prueba de lecto-
escritura.

A estas variables referidas al nifio, se le sumaron
variables referidas al grupo familiar, como NSE, y otras
relacionadas a las condiciones de vida y a opiniones y
expectativas de los padres sobre educacién de sus hijos.

Respecto al sistema educativo fueron selecciona-
das variables referidas a las condiciones institucionales, a
los procesos pedagégicos y variables referidas a los do-
centes. Para ello se realizaron observaciones de la escue-
la, de la sala de clase y entrevistas a cada maestro y di-
rector de los establecimientos seleccionados.

La totalidad de las escuelas rurales pertenecian al
ambito oficial de la Provincia de La Pampa. Todas las
esculeas urbanas estaban ubicadas en la Capital Federal,
pero dos de ellas pertenecfan al dmbito privado, con
caracteristicas especiales tanto por la poblacion que
atendian — familias de NSE alto — como por sus intere-
ses innovadores.

Las escuelas fueron seleccionadas conociendo esta
realidad, pero era nuestra intencién contemplar en la
maestra instituciones que atendieran a los distintos NSE,
que nos permitieran cumplir con los objetivos que nos
habiamos propuesto. Uno de estos Jardines privados era
integral, es decir que solo atendia a nifios de nivel pre-
primario, razén por la que esta institucion no aparece
en la sequnda etapa de la investigacion. Una situacion
similar ocurre con los dos jardines integrales oficiales que
observamos.

3. ALGUNAS CARACTERISTICAS DEL SISTEMA
EDUCATIVO ARGENTINO

Presentamos aqui datos referidos a los niveles pre-
primario y primario, foco de nuestra atencion.

3.1. Nivel pre-primario

Este nivel atiende a nifios entre 2 y 5 afios de edad.
En Argentina no es obligatorio. Depende desde 1979, al
igual que el nivel primario, de la Sub-secretarfa de Edu-
cacion de cada Provincia, a excepcion del distrito Capital
que depende de la MCBA?. Los Jardines de Infantes pri-
vados dependen de la SNEP (Superintendencia Nacional
de Ensefianza Privada).

Practicamente es de uso generalizado en todo el
pafs — sin distincién por zonas urbanas o rurales — el
curriculum de la Provincia de Buenos Aires.

En Capital existen dos modalidades de Jardines:
Jardines Anexos a esculeas primarias, que funcionan en
su mismo edificio, sin estructura administrativa propia,
es decir que tienen el mismo personal directivo de ia
escuela primaria, en un turno escolar de tres horas y me-
dia de duracién — turno mafiana o tarde — y Jardinos

3 Revista Diério Clarfn 28-2-82: pag. 8a 11.
4 Municipalidad de la Ciudad de Buenos Aires
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Integrales, que atienden exclusivamente a nifios de este
nivel, disponiendo de una estructura administrativa y
edilicia propia, funcionan diariamente en jornada com-
pleta que abarca dos turnos simples.

La existencia de jardines integrales en Capital Fe-
deral, es minima, son 8 jardines en todo el ambito de la
misma, representando el 2,2% del total de establecimien-
tos del regimen oficial. Por la falta de estadisticas de este
nivel a nivel oficial desconocemos estrictamente la rea-
lidad del interior del pais, pero a modo de ejemplo, en
ningln &rea rural de la Provincia de La Pampa, existe un
Jardin lntegral.

3.1.1. Cobertura

Se estima que sOlo el 15% de los nifios en edad de
concurrir acceden a este nivel. La Capital Federal y Gran
Buenos Aires concentran la tercera parte del total de
Jardines de Infantes del pais.

La cobertura del nivel pre-primario var(a segan del
régimen de dependencia, es decir si es oficial o privado.
En el dmbito privado la edad de admision es desde los 2
afos, existiendo también entre ellos jardines que atien-
den a los ninos en jornada completa.

En el dmbito oficial la oferta generalmente es s6lo
para nifios de 4 y b afios — en el afio 1979 casi solo para
nifios de b afios — y en casos excepcionales a nifios de 3
afios — por ejemplo en los Ginicos 8 jardines integrales de
Capital Federal.

También la distribucion de la cobertura es deferen-
cial comparando zonas urbanas con zonas rurales. Pero
esta distribucién varia también dentro de las zonas urba-
nas comparando areas integradas o marginales. La oferta
del sistema educativo oficial es menor en estas zonas.

Esta desigualdad generada por la oferta del sistema
educativo segiin la dependencia y las zonas, esta clara-
mente ligada al NSE de la poblacion. Asi se observé que
son las familias de menores recursos las que cuentan con
menos posibilidades de acceder a Jardines, sea por la le-
janfa, por la inexistencia o porque para esa unidad fami-
liar es mucho el trastorno de todo el grupo para que el
nifio asista tres horas y media al Jardin, y son casi ine-
xistentes los de jornada completa en su zona.

3.2. Nivel Primario

Menciondbamos anteriormente que la estructura
de dependencia es similar en los niveles primarios y pre-
primarios. La educacién primaria se encuentra organiza-
da en 7 grados divididos en 3 ciclos. (19, 29, 39}, (49,
59}, (69, 79 grado). Se espera que en el primer grado el
nifio ya aprenda a leer, a escribir y a calcular.

3.2.1. Cobertura

Para el andlisis de la cobertura a este nivel, no to-
maremos indicadores utilizados tradicionalmente como
rendimiento o eficiencia del sistema, sino aquellos que
denuncian su realidad menos encubiertamente.

El sistema educativo argentino es un sistema pira-
midal, que en su base llega a incorporar al 90% de los
nifios en edad de comenzar la escolaridad primaria. Pero
asimismo presenta altisimas tasas de desercion y desgra-
namiento. Practicamente sélo uno de cada dos nifios,
concluye sus estudios primarios.

Un primer aspecto a destacar es que esta realidad
es diferencial segin ese nifio habite en zonas urbanas o
rurales (cuadro 1). En estas Gltimas el promedio de des-
granamiento es alarmante (76%).

Vemos que si analizamos las estadisticas nunca
esta realidad se halla proporcionalmente distribuida
entre toda la poblacion; sino que se acumulan en deter-
minados sectores sociales que por distintas razones ét-
nicas, econdémicas, geogréficas, resultan desfavorecidos.
En la distribucion de este desgranamiento influye la
realidad socioecon6mica de la regi6én o provincia de la
que se trata, ya que los mayores porcentajes de desgrana-
miento se observan en las zonas rurales de las provincias
més pobres. Se observa asi que en mds de la mitad de las
zonas rurales del pais el desgranamiento oscila entre el
76% vy el 100%. Las posibilidades de un nifio de esta
zona de concluir sus estudios primarios, son muy escasas;
si comparamos los datos de las distintas provincias ve-
mos que en 7 de ellas en las dreas urbanas presentan un
desgranamiento det 26% al 50%, en dreas rurales las mis-
mas llegan del 76% al 100%.

Otra caracteristica del desgranamiento en educa-
cién primaria es que su distribucion dentro de los distin-

Cuadro n? 1: Desgranamiento cohorte 70-76. Total Nacional

CIFRAS
Absolutas Relativas
Republica Argentina 365.311 49,2%
Urbana 199.263 38,0%
Rural 166.058 76,2%

Ministério de Cultura y Educacion. “Retenciéon y Desgranamiento Cohorte 70/76. Dept. Estad(stica.
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tos grados es singular.

El primer grado, que pareciera ser la gran barrera
que impone el sistema, desgrana el 35% de los nifios {ver
cuadro 2), en tanto el Gltimo grado promueve casi a la
totalidad de los nifios que lograron permanecer. El pro-
blema fundamental en primer grado lo constituyen las
altas tasas de repitencia, que retienen al 23% de los nifios.
Existen datos que manifiestan que muchos nifios han
cursado su primer grado 3 veces y hemos encontrado ni-
nos que lo cursaron hasta 7 veces.

En cuanto a la distribucion de las tasas de analfa-
betismo, se observa la misma tendencia. El porcentaje de
analfabetismo nacional es del 8%, encontrandose en las
provincias econémicamente mas débiles y menos urbani-
zadas los mas afectados por este fendmeno. As{ el analfa-
betismo manifiesta en 9 de los 24 distritos un porcentaje
que varia entre 11,1% vy el 22%. Estos datos sobre analfa-
betismo, resultan muchas veces engafiosos, ya que se cal-
culan teniendo en cuenta los que nunca recibieron ins-
truccién formal. Pero de hecho la gran cantidad de deser-
tores, que “abandonan’’ el sistema muy tempranamente,
deben ser considerados también como analfabetos fun-
cionales.

4. CONDICIONES DE VIDA DE LOS SECTORES
POPULARES

Es nuestro interés consignar en este articulo la
realidad de los nifios de sectores populares, que en nues-
tra investigacion correspondieron. a las familias de NSE
bajo. Nos referiremos aqui a los demds sectores sociales
solo con fines comparativos.

El NSE de la poblacion fue determinado por la re-
lacién entre nivel educativo y la ocupacion del padre. A
pesar de la poca validez que generalmente ofrece la varia-
ble ingresos, ésta fue utilizada en un segundo cruce pu-
diendo observar su alto grado de dispersién: un padre de
NSE alto percibia en 1979 6.000.000 $ en tanto un
padre de los sectores populares percibia 200.000 $ — 30
veces menos —.

Es evidente que el NSE indica algo més que solo
estas diferencias cuantitativas, reGine otros aspectos refe-

ridos a la vida cotidiana de un grupo social, a sus condi-
ciones materiales de vida como el sistema de valores que
las engloba. Nuestra intencion fue tomar estas variables
mas alld de sus posibilidades clasificatorias, conferirles
una entidad que nos permitiera una mayor descripcion y
comprension de los sectores sociales.

Asi se contemplaron respecto de las familias 3 gru-
pos de variables:

a) Tipo y caracter(sticas de la vivienda y densidad
habitacional.

b) Educacién de la madre, acceso del nifio a los
medios de comunicacion (libros, radio, T.V.) y contacto
del nifio con un medio social méds amplio (amiguitos fue-
ra del jardin, vacaciones, acceso a clubes).

c) Y se procur6é determinar cuéles eran las imége-
nes y expectativas de educacion pre-escolar, se tomaron
las variables: Razones del envio o no del nifio a jardin o
Importancia y funciéon del Jardin e Importancia de la
participacion de los padres en la escuela.

Cabe recordar que nuestra poblacion estaba consti-
tuida por familias que enviaron a sus nifos a pre-escolar
y familias que no los enviaron. La amplia mayoria de los
nifios que no asistieron a pre-escolar, pertenecian a deno-
minado NSE bajo; ningin nifio del NSE alto habfa deja-
do de asistir al nivel, intensificindose la diferencia en el
hecho que estos nifios habian asistido, dos tres o mds
afios al Jardin, en tanto los nifios de los sectores popula-
res habian concurrido s6lo un afio — a la edad de cinco
afios, que es practicamente la (nica oferta del SE oficial
y otros ni siquiera un afio habian asistido.

4.1. Las familias de sectores populares que enviaron sus
nifios a pre-escolar

En las zonas urbanas un 18% de esta poblacién ha-
bitaban en penziones u hoteles, de las 4reas obreras pre-
marginales. El 71% contaba con casas de material con
servicios instalados y un 18% de ellos habitaban en vi-
viendas precarias, generalmente sin servicios instalados.

En la mitad de los casos habitaban de una a dos
personas por ambiente y on un 20% de los casos encon-

Cuadro n® 2: Tasas de promocién, repitencia y abandono. Cohorte 1966-67

Grado promocion Tasas de repitencia Abandono
10 65,64 22,73* 11,73
20 80,72 13,61 5,67
30 82,21 11,14 6,65
40 82,79 9,18 8,03
50 84,92 6,37 8,71
69 88,13 4,41 7,46
7© 96,30 1,67 2,03

Fuente: Ministerio de Cultura y Educacion. Serie Realidad Educativa, Buenos Aires, 1974.
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tramos mas de tres personas por habitacién.

En el area rural el 57% de las familias habitaban en
casas sin servicios instalados en viviendas de material o
precarias.

En un 41% de los casos habitan mas de tres perso-
nas por habitacion.

El 22% de las madres urbanas no habian cursado
educaciéon formal o no habian completado la primeria; el
50% habrian completado estos estudios.

En el area rural el 57% de las madres no concluye-
ron sus estudios primarios o no la cursaron nunca; solo el
39% completo sus estudios.

En el acceso a medios de comunicacion existfan
diferentes posibilidades, segin los nifios habitasen en
dreas urbanas o rurales. El 35% de los nifios rurales no
accadia a ninglin medio de comunicacién en tanto Unica-
mente se hallaban privados de los mismos el 1,50% de
los nifios urbanos.

No era habitual que los nifios de este nivel SE, ur-
banos o rurales concurriesen a Clubes, de hecho tampoco
localizamos estas instituciones en las zonas donde ellos
residian.

La posibilidad de contacto con un medio social
mds amplio era nula para el 10% de los nifios urbanos y
para el 16% de los rurales. Lo mds posible para estos
nifios era tener “amiguitos fuera del jardin” y en algunos
casos también vacaciones.

Las familias que enviaron a sus nifios a pre-escolar
declaraban haberlo hecho para que éste ingresara “‘mads
preparado a la escuela primaria” y que la funcion de este
nivel es la socializacién y el aprestamiento de los mis-
mos. — En el NSE alto las madres declaraban enviarlo
especificamente por la socializacién, tal vez concientes
de que su nifo asistiendo o no a pre-escolar, ya estaba
preparado para ingresar a la escuela primaria, en funcién
de una estimulacion tan similar al mundo escolar —.

La mayor parte de las familias de los estratos po-
pulares, priorizaba la participacién de los padres en la
escuela en tareas como saber del nifio o acompafiarlo o
conocer el colegio, es decir respuestas mas instrumenta-
les que la priorizada por los sectores medios y altos que
defienden la importancia de la cooperacion que debe ha-
ber en la tarea de educar entre hogar y escuela‘en la tarea
de educar.

4.2. Las familias de los nifios de nivel socio-econdmico
bajo que no enviaron sus ninos a pre-escolar

Existen notables diferencias entre las familias de
NSE bajo que enviaron a sus nifios a pre-escolar y las que
no los enviaron.

La especificidad de este sector dentro del NSE
bajo se evidencia tanto en las condiciones materiales de
vida como en expectativas e imagenes de educacion.

Cinco de cada diez familias de este sector habita-
ban en las denominadas ‘“villas de emergencia’. Un 27%
en pensiones u hoteles. La mayor parte de sus viviendas
son precarias sin servicios o solo con algunos do ellos.
Un 20% vivian en casas de material pero también sin ser-
vicios.

Una amplia mayoria {71%) habitaban tres personas
0 mas por ambiente.

En las areas rurales las familias habitaban en casas
precarias generalmente sin- servicios; habitando entre 2 y
3 personas por ambiente. Este grupo de familias que no
enviaron sus nifos a pre-escolar residian en las zonas mds
alejadas de la escuela que ias familias que si los enviaron.

En el drea urbana el 57% de las madres no habia
concluido su educaciéon primaria o nunca habian concur-
rido a la misma y un 33% habfa concluido sus estudios
primarios.

Los porcentajes son similares para las madres que
habitaban en las areas rurales.

Solo cuatro de cada diez nifios rurales no contaban
con ninguna posibilidad de acceso a medios de comuni-
cacion. En tanto en dreas urbanas casi la totalidad de los
nifos accedfan solamente a algunos medios de comuni-
cacion.

La posibilidad de acceder a otro medio social dife-
rente a la escuela estaba generalmente restringida a la
compaiifa con otros nifios de su edad, siendo para la ma-
yoria imposible acceder a clubes o vacaciones. Asi cua-
tro de cada diez nifios urbanos no accedian a ninguna de
estas tres posibilidades, y en areas rurales alcazaban uno
de cada tres.

Consultados sobre cual era el motivo de no haber
enviado a su nifio a pre-escolar, indicaron que obedecia a
falta de vacantes — 44% en rural, y 23% en urbano —ra-
zones de salud, viajes, mudanzas — 22% en éareas rurales
y el 40% en las urbanas, y un grupo de familias respon-
dié que no les interesaba que sus nifios concurrieran a
Jardin de Infantes — 22% y 18% en éreas rurales y urba-
nas respectivamente.

La mayoria de las familias rurales, declararon no
conocer cudl era la funcion del Jardin de Infantes; el
resto estimé que su funcién era preparar al nifio para la
escuela primaria, opinion que fue confirmada por las
respuestas de las familias urbanas.

Cuando se les consulté sobre si era importante la
participacion de los padres en la escuela, al igual que el
resto de las familias de este nivel socio-econdmico, opi-
naron que esta participacion estaba referida a saber sobre
el nino o sobre el colegio.

Toda la informacion hasta aqui presentada y la re-
cogida para los restantes NSE, esto nos indica que las
familias de NSE bajo y sus nifios presentan una situaciéon
marcadamente diferencial respecto a la de los otros sec-
tores.

Los nifios de estos sectores — de nuestra investi-
gacion — acceden a la escuela con un conjunto disimil
de estimulos y experiencias sociales a la de los nifios de
outros sectores.

5. LA ASISTENCIA A PRE-ESCOLAR

Reiteradamente se sostiene que la asistencia de los
nifos a pre-escolar: a) influye en sus condiciones de in-
greso a primer grado (edad, aprestamiento); b) en los
logros de los nifios al finalizar primer grado, c) y aumen-
ta las posibilidades de promocion y reduce las de repi-
tencia.

Para evaluar la medida de esta influencia, se com-
pararon, la edad de ingreso de los niflios a primer grado,
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su aprestamiento, asi{ como sus aprendizajes en lecto-es-
critura y la promocion y la repitencia con los nifios que
no asistieron a pre-escolar de los nifios de distintos NSE;
la evidencia empirica de la investigacion nos mostré:

5.1. Influencia del pre-escolar en las condiciones de
ingreso

Para el andlisis del impacto del pre-escolar en las
condiciones de ingreso a la escolaridad primaria se tu-
vieron en cuenta la edad y el aprestamiento

|. Edad

Una primera diferencia encontrada entre estos ni-
fios, es la referida a su edad. Podemos afirmar que:

— La edad de ingreso a primer grado y NSE

Los nifios de NSE bajo — en nuestra muestra —
ingresaban a la escuela primaria, con una edad que supe-
ra la reglamentada por el sistema educativo. Asf el 47%
de los nifios urbanos de este nivel y el 45% del ambito
rural ingresaron con edades que superaban los 6 afos.

~ La edad de ingreso a primer grado y la asistencia
a pre-escolar

También observamos con respecto a la edad que
los nifios de NSE bajo que asistieron a pre-escolar, ingre-
san a la educacion obligatoria con edad més cercana a la
esperada de 6 afios.

Ii. Aprestamiento

Para evaluar los niveles de aprestamiento de los ni-
fios se seleccionaron el test de maduracion visomotora de
L. Bender, el test del dibujo de la figura humana — am-
bos evaluados por escalas Koppitz — y el test de L. Fi-
lho, ABC. Analizaremos los resultados de cada uno de
ellos por separados.®

5 Koppitz, Elizabeth. E/ dibujo de la figura humana en los
nifios. Ed. Guadalupe 1979. Se adjuntan las planillas de eva
luacion creadas (ver Anexos).

Resultados del test de L. Bender

Observando los resultados de este test de Madura-
cién visomotora (Cuadro 3), vimos que la asistencia a
pre-escolar influfa en los puntajes, reduciendo considera-
blemente los malos y aumentando los 6ptimos. Era nues-
tro interés examinar también como se distribufan estos
beneficios en los nifios de los diferentes NSE relevados.

Fue asi que detectamos que entre todos los niiios,
eran los de NSE bajo — urbanos o rurales — los que obte-
nfan los puntajes inferiores {Cuadro 4 y 5 de esta evalua-
cion).

Los nifios de este sector que asistieron a pre-esco-
lar lograban aumentar los puntajes que obtenian en el
test de L. Bender (Cuadro 6).

Pareciera asi que la asistencia a pre-escolar favore-
ce considerablemente la maduracion de la percepcion
visomotora en los nifios privenientes de medios sociales
donde, por ejemplo, lapices, tijeras, libros, no forman
partes de su mundo cotidiano.

Resultados del test dibujo de la Figura humana

Tal como lo afirmaba Kippitz, la asistencia a pre-
escolar no incide fundamentalmente en los resultados
que los nifios obtienen en este test, es decir que no influ-
ye en la estructura del dibujo de un nifio pequefio, la que
estaria determinada por su edad y nivel de maduracion.

Cuadro n? 3: Puntaje del test de Bender por la escolaridad (*)

Muy buenos Normal Alto Malo
Buenos y Bajo Muy malo
Nifios (76) 16,37% (331) 70,43% (63) 13,40% N:470 100%
AN |
Nifios (17) 9,88% {94) 48,84% (71)41,28% N:172 100%
. S/J (***) .
N:652 100%
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Cuadro n? 4: Puntajes del test de Bender. Por N.S.E. urbano
NO R ALTO MEDIO BAJO TOTAL
1. Muy buenos (8) 3.00 (1) b5.56 (3) 5.00 {6) 3.24 (18) 3.40
1. Buenos (32) 11.99 (2) 11.11 {4) 6.67 (11) 595 (49) 9.26
2. Normal alto (90) 33.71 (6) 33.33 (26) 43.33 (36) 19.46 (158) 29.81
2. Normal bajo  (102) 38.20 (8) 44.44 (15) 25.00 (65) 35.14 (190) 35.85
3. Malo (29) 10.86 (1) 5.66 (8) 13.33 (43) 23.24 {81) 15.28
3. Muy malo (6) 2.25 (0) 0.00 (4) 6.67 (24) 12.97 (34) 6.42
Total (267) 100.00 (18) 100.00 {60)100.00 (185)100.00 (5630) 100.00
Cuadro n? 5: Puntajes del test Bender. Por N.S.E. Rural
NO R ALTO MEDIO BAJO TOTAL
1. Muy buenos (3) 14.29 (0) 0.00 (4) 21.05 (8) 28.57 (15) 21.74
1. Buenos (2) 9.52 (0) 0.00 (3) 15.79 (0) 0.00 (5) 7.25
2. Normal alto (4) 19.05 (1)100.00 (6) 31.58 (4) 14.29 (15) 21.74
2. Normal bajo {7) 33.33 (0) 0.00 (3) 16.79 (10) 35.71 (20) 28.99
3. Malo (3) 14.29 (0) 0.00 (3) 15.79 (1) 3.7 (7} 10.14
3. Muy malo (2) 9.52 (0) 0.00 {0) 0.00 (5) 17.86 (7) 10.14
Total {21) 100.00 (1)100.00 (19)100.00 (28)100.00 (69) 100.00
Cuadro n° 6: Puntaje del test de Bender en N.S.E. Bajo por escolaridad — Urbano-rural
Muy buenos Normal Alto Malo
Buenos y Bajo Muy malo
Urbano
Nifios ¢/J (8) 11,27% (48) 67,61% (15} 21,13% N: 71 100%
Nifios s/J (9) 7,90% (53) 46,50% (62) 45,60% N:114  100%
Rural
Nifios ¢/J (8) (11) (4) N: 23
Nifios s/J (0) (3) (2) N: b
N:652 100%
Cuadro n® 7: Puntajes de dibujo figura humana por escolaridad
Normal Aito Normal y Bordeline
Normal Bajo
Nifios ¢/J (326) 70,72% (111) 24,08% (24) 5,20% N: 461 100%
Nifios s/J (96) 62,74% {44) 28,76% (13) 8,50% N: 153 100%
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No observamos diferencias muy significativas en
los resultados alcanzados por los nifios de diversos nive-
les socio-econémicos en 4reas urbanas. Si se evidenciaron
en dreas rurales, fundamentalmente en nifios provenien-
tes de nivel socio-econémico bajo, que obtuvieron en la
evaluacion los menores puntajes (ver Cuadro 8 y 9).
Dentro del nivel socio-econémico bajo encontramos di-

ferencias: la asistencia a pre-escolar aumentaba los bue-
nos puntajes y disminufa los inferiores.

Podriamos decir, que la asistencia a pre-escolar,
por lo menos de nifios urbanos, de nivel socio-econdmi-
co bajo — ya que el poco nimero de nifios rurales que
fue posible evaluar para este test, no nos permiten ex-
traer conclusiones —, posibilitaria incrementar el nivel de

maduracién evaluada por este test. (ver Cuadro 10).

Cuadro n? 8: Puntajes del test dibujo figura humana por N.S.E. Urbano

NO R ALTO MEDIO BAJO TOTAL
1. Nor. Alto/Sup  {4) 1.38 (1) 4.7 2) 2.09 (7) 4.4 (14) 2.55
1. Nor/Sup (55) 19.03 (3) 12.50 (8) 11.94 (28) 16.57 (94) 17.12
1. Nor/Nor.Alto (144) 49.83 (14) 58.33 (44) 65.67 (79) 46.75 (281) 51.18
2. Nor. Bajo/Nor (57) 19.72 (4) 16.67 (8) 11.94 (32) 18.93 {101) 18.40
2. Nor. Bajo (16) 5.54 (0) o0.00 (3) 448 (16) 9.47 (35) 6.38
3. Bordeline (9) 3.1 (1Y 4.7 (2) 2.99 (5) 2.96 (17) 3.10
3. Retardado (4) 1.38 (1) 4.7 (0) 0.00 (2) 1.18 7y 127
Total (289) 100.00 (24)100.00 (67)100.00 (169)100.00 (549} 100.00
Cuadro n® 9: Puntajes del test dibujo figura humana por N.S.E. Rural

NO R ALTO MEDIO BAJO TOTAL
1. Nor.Alto/Sup (0} 0.00 (0) 0.0 (2) 12.50 (0) 0.0 (2) 3.28
1. Nor/Sup (n - 5.00 (0) 0.0 (0) 0.0 (0) 0.0 (1) 1.64
1. Nor. Nor. Alto  (10) 65.00 (1)100.00 (7) 43.75 (6) 25.0 (27) 44.26
2. Nor. Bajo/Nor (1) 5.00 (0) 0.00 (3) 18.75 (7) 29.17 (11) 18.03
2. Nor. Bajo (2) 10.00 (0) 0.00 (3) 18.75 (2) 8.33 (7) 11.48
3. Bordeline (1 5.00 (0) 0.00 (1) 6.25 (6) 25.00 (8) 13.11
3. Retardado (2) 10.00 (0). 0.00 (0) 0.00 {3} 12.50 (5) 8.20
Total (20)  (100%}) (1) (100%) {16) (100%)  (24){100%) (61) (100%)

- Cuadro n® 10: Puntajes de dibujo figura humana en N.S.E. Bajo por escolaridad — Urbano-rural

Normal Alto

Urbano
Nifios ¢/J
Nifos d/J
Rural

Nifios ¢/J
Nifios s/J

(4)
2)

(65) 78,57%
(59) 59,60%

Normal y Normal Bajo

(14)  20,00%
(34) 34,35%
(8)

(1)

(1) 1,43%
(6) 6,05%

(7)
(2)

Bordeline

N:70 100%
N:99 100%

N:19
N: b
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Resultados del Test ABC

La lectura de los resultados de este test nos permi-
tid extraer las siguientes conclusiones: a) La asistencia a
pre-escolar no influye en la tarea requerida por el test
(extrafiamente a lo esperado por la similitud de tareas),
b) la influencia marcada en los resultados de este test
estd condicionada por el nivel socio-econémico.

Este hecho nos permite reflexionar, en primer lu-
gar, sobre si esta realidad no invalidaria uno de los obje-
tivos del test que es agrupar a los nifios de primer grado
por nivelas de maduracion, ya que finalmente terminarfa
agrupéndolos por nivel socio-econdmico; en segundo lu-
gar, sobre la necesidad de analizar su validez y normas de
evaluacion.®

5.2, La influencia del pre-escolar en los logros al final
del primer grado.

Se privilegio evaluar el 4rea de lengua, por haberse
detectado en la etapa piloto de nuestro estudio, que un

gran porcentaje de nifios conclufan su primer grado sin
saber escribir siquiera su nombre.

Al finalizar el primer grado se evaluaron 152 nifios
de distinto nivel socio-econdmico, de algunas de las es-
cuela urbanas y rurales que conformaban nuestra mues-
tra.”

En la elaboracion de los itens de la prueba se con-
templé la heterogeneidad del grupo de nifios, y los pro-
cesos de ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura de
cada sala de clase, de manera tal que aquellos itens no
funcionaran como mecanismo discriminador.

En la prueba procuramos integrar la evaluacién de
los aprendizajes curriculares propuestos por la escuela y

6 Ver también Ferreiro Emilia y Ana Teberosky. Los sistemas
de escritura en el desarrollo del nifio. Siglo XX| Editores,
1979.

7 Por problemas formales con la Municipalidad de la Ciudad de

Buenos Aires no pudo evaluarse la totalidad de Ja poblacion
urbana.

Cuadro n® 11: Puntajes del test de lectoescritura por escolaridad
Muy satisfactorio Bueno Poco satisfactorio No satisfactorio

Nifios ¢/J (70) 67,30% {10) 9,62% (6) 5,76% (18) 17,32% N:104 100%

Nifios s/J (15)  31,25% (6) 12,50% (5) 10,40% (22) 45,85% N: 48 100%
N:152 100%

Cuadro n® 12: Puntajes del test de lectoescritura por nivel socio-economico urbano

NS.E. » Muy Satisfactorio Bueno Poco Satisfactorio No Satisfactorio Total

Alto «(8) 100% 0 0 0 N: 8 100%

Medio (9) - 90% 0 0 (1) 10% N: 10 100%

Bajo (14) 34,15% (2) 4,88% (5) 12,20% (20) 48,78% N: 41 100%

No responden (26) 78,79% (6) 15,15% (2) 6,06% 61,00% N: 92 100%
N:151 100%

Cuadro n? 13: Puntajes del test de lectoescritura por N.S.E. Rural

N.S.E. Muy Satisfactorio Bueno Poco Satisfactorio No Satisfactorio Total

Alto (1) 100% 0 0 0 N: 1 100%

Medio (10) 62,50% (3) 18,75% (1) 6,25% (2} 12,50% N: 16 100%

Bajo (5) 20,00% (4) 16,00% (3) 12,00% (13) 52,00% N: 25 100%

No responden (12) 66,67% (2} 1111% 0 0,00% (4) 22,22% N: 18 100%
N: 60 100%

E/ impacto del pre-escolar en los nifios de sectores populares
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de aquello que nosotros pensiabamos que puede y debe
“aprender’” un niio de esta etapa evolutiva.®

Estas consideraciones se tuvieron en cuenta tanto
en la construccion de cada item, como en las normas de
evaluacion.

Por la sola lectura del Cuadro 11 podriamos afir-
mar que la asistencia a pre-escolar es determinante en los
logros en lectoescritura, pero resulta de interés observar
que el 100% de los nifios provenientes de nivel socio-
econdmico alto y casi la totalidad de los nifios de nivel
socio-econdmico medio urbano, aprobaron la prueba con
los puntajes 6ptimos — categoria ‘‘muy satisfactorio’” —.
Um hecho a recordar e incorporar a esta realidad, es que
la mayoria de estos nifios (98%) también habian concur-
rido a pre-escolar.

La situacion es distinta para los nifos de los secto-
res populares, e! 49% de los nifios urbanos y el 52% de
los rurales, no lograron aprobar esta prueba, como lo tes-
timonian los cuadros 12 y 13. Cabe ahora interrogar
sobre si estos logros podriamos asociarlos o no a la asis-
tencia a pre-escolar.

Pareciera que la asistencia a pre-escolar de los ni-
fios rurales — a pesar de su escaso numero en nuestra
muestra — no influia en sus aprendizajes de lectura ni
de escritura en primer grado.

Si incluiria el pre-escolar en los nifios de sectores
populares de las dreas urbanas, en quienes esta asistencia
puede llegar a invertir sustancialmente sus logros.

Asi seis de cada diez nifios con pre-escolar aproba-
ban la prueba con los 6ptimos puntajes y reprobaban so-
lo tres de cada diez nifios. Pero de los que no asistieron
aprobaron con muy satisfactorio solamente tres nifios
de cada diez, en tanto mas de la mitad de los nifios no
obtuvieron los puntajes minimos (Cuadro 14 y 15).

Asi el posible impacto del pre-escolar en los logros
en lectoescritura, estaria asociado no solamente al NSE
de los nifios sino al drea geografica en la que residian; ya

que nuestras evidencias empiricas nos mostraron que los
logros de los nifios de NSE bajo ~ rurales — que habian
asistido a pre-escolar, se asemejaban a los de los nifios
urbanos que no habian asistido a este nivel.

Esta realidad estaria relacionada a la propuesta
curricular — urbana, pre-primaria y primaria — que fue
traslada al ambito rural, sin que medie ninguna adecua-
cion.

Entrevistados los maestros de primer grado sobre
los aprendizajes de los nifios y su relacion con la metodo-
logia que utilizaban en la ensefianza de la lectoescritura,
sus respuestas fueron las siguientes: “yo utilizo palabra
generadora, que en e! grupo bueno, da buen resultado;
hablemos del grupo bueno porque del otro... {no hable-
mos)’’; “generadora da excelentes resultados” (respondia
una maestra de cuyo grado repetian o desertaban 9 de
21 nifios); “generadora, hasta ahora bueno (los repetido-
res y desertores de su grado sumaban 12 de 35 nifios)".

Pareciera que desde el actual rol, es casi imposible
para los docentes plantearse criticamente el alcance de
las metodologias. Otro nudo en esta problemética fue
detectado al consuitarle e los docentes: ? Como pensa-
ban que un nifio aprendia a escribir y leer?, a lo que res-
pondieron: ““Por la madurez, cualquier método es bueno;
el método més adecuado, facilita’’; ‘‘en forma gradua-
da’’; “‘para escribir el nifio repite lo que hace la maestra;
yo digo: ‘ma’, él dice ‘ma’, por el oido y la vision”;
“’para leer por el sonido que le doy y después por la vi-
sion. Va imitando sonidos y signos’’; “‘por palabras gene-
radoras’’; para aprender a escribir el nifio se expresa pri-
mero por el dibujo; si se le dice: ‘dibuja tu casa’ y hace
un garabato, ese chico no puede; segundo la copia, la

8 En esta prueba se integré algunos items de la prueba de la
Prof. Morales, y otros del test de Inizan, con otros creados
especialmente para esta evaluacion.

Cuadro n® 14: Puntajes del test de lectoescritura en nivel socioeconomico bajo-urbano

Muy satisfactorio Bueno Poco satisfactorio No satisfactorio Total
Nifios c/J (6) 60,00% (1) 10,00% (0} 0,00% {3) 30,006 N: 10 100%
Nifios s/J {8) 25,81% 1 3,23% (5) 16,13% (17) 54,84% N: 31 100%
. N: 41 100%
Cuadro n® 15: Puntajes del test de lectoescritura en N.S.E. bajo-rural .
Muy Satisfactorio Bueno Poco Satisfactorio No Satisfactorio Total
Nifios c/J (4) 20,00% (3) 15,00% (3) 15,00% (10) 50,00% N: 20 100%
Nifios s/J (1) 20,00% {1)  20,00% (0) 0,00% (3) 60,00% N: 5 100%
| N: 25 100%
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Cuadro n® 16: Promocién por escolaridad urbano-rural
Promovidos No promovidos Desert6 Cambio escuela
Urbano
Nifios c/J (410) 84,88% {45) 9,32% (18) 3,73% (10) 2,07% N (483) 100%
Nifios s/J {(107) 62,94% (45) .26,46% (17) 10,00% (1 0,60% N (170) 100%
Rural
Nifios ¢/J (39) 69,64% {14)  25,00% (3) 5,36% (0) 0,00%6 N (56) 100%
Nifios s/J (13)  43,33% (7) 23,33% (8) 26,67% {2) 6,67% N (30) 100%
Cuadro n® 17: Promocién por N.S.E. Urbano
N.S.E. Promovidos No promovidos Desertd Cambid de escuela
Alto (32) 100% 0] 0 0] N. 32 100%
Medio (66) 90.4 (4) 5,48 (2) 2,74 (1) 1,37 N. 73 100%
Bajo (150) 70.42 (45) 21.13 (17) 7.98 (1) 0.47 N. 213 100%
No responden (269) 80.30% (41) 12.24 (16) 478 (9) 2.69 N. 335 100%
" N. 653 100%
Cuadro n9 18: Promocién por nivel. Socio economico. Rural
N.S.E. Promovidos -No promovidos Desert6 Cambié de escuela
Alto (1) 100% 0 ¢] 0 N. 1
Medio (16) 80% 3y 15 (1) 15 0 N. 20 100%
Bajo (16) 47.06 (16) 47.06 (2) 5.88 o N. 34 100%
No responden (19) 61.29 (2) 6.45 (8) 25.81 (2) 6.45 N. 31 100%
Cuadro n® 19: Promoci6n en N.S.E. bajo por escolaridad. Urbano
Promovido No promovido Desertd Cambi6 de escuela
Nifos c/J (70) 78,65% (1) 12,36% (8) 8,99% 0,00% N. 89 100%
Nifios s/J (80) 64,52% (34) 27,42% {9} 7,26% (1 0,81% N.124 100%
N. 213 100%
Cuadro n? 20: Promocién en N.S.E. bajo por escolaridad. Rural
Promovido No promovido Desert6 Cambié de escuela
Nifios c/J (14) 56,00% {9) 36,00% (2) 8,00% (0) 0,00% N. 25 100%
Nifios s/J (2) 22,00% (7) 77,78% (0) 0,00% (0) 0,00% N. 9 100%
N. 34 100%

El impacto del pre-escolar en los nifios de sectores populares _ 73



fecha por ejemplo; van ejercitando motricidad, tercero,
expresion del escrito”.

Estas respuestas denotan confusién y desconoci-
miento del proceso del nifio para comprender el valor y
la funcién de la escritura; no pueden visualizar este pro-
ceso desde el punto de vista del sujeto que aprende.
También so observé que esta confusién no les permitia
discriminar entre proceso del nifio y metodologias que
pudieran favorecer este aprendizaje.

Este fendbmeno tal vez quede enmarcado dentro de
la historia de la pedagogia Argentina por el peso que his-
toricamente se le otorgd a los estereotipados métodos de
lectoescritura. La querella entre unos y otros — analiti-
cos, sintéticos y mixtos — no aport6 hasta ahora solucio-
nes cualitativas que abarcaran a poblaciones de los secto-
res sociales méas marginados.

5.3. La influencia del pre-escolar en la promocién y en
la repitencia

A simple vista la lectura del Cuadro 16 nos permi-
tiria afirmar categdricamente, que la asistencia a pre-
escolar influye considerablemente en la promocion de
los nifios de primer grado.

Al interrogarnos sobre si la distribucion de la pro-
mocion era similar en toda nuestra poblacion, observa-
mos que eran los nifios de los niveles alto y medio los
més beneficiados — casi la totalidad de ellos eran promo-
vidos — en tanto que s6lo lo eran el 47% de los nifios ru-
rales y el 70% do los nifios urbanos de nivel socio-econd-
mico bajo, como lo muestran los cuadros 17 y 18.

Entre los nifos de sectores populares, los urbanos
que habian asistido a pre-escolar eran promovidos 4 de
cada 5 y solo 3 de cada 5 de los que no lo habian cursa-
dos; los nifios rurales eran promovidos s6lo 2 de cada 4 y
1 de cada 4 de los que no lo habian hecho (Cuadros 19 y
20).

En el caso de la promocion de los nifios de estos
sectores sociales, pareciera que ésta se halla mas asociada
al area geografica que a la asistencia o no al pre-escolar.

Ahora bien, nos interrogadbamos sobre si esta pro-
mocidn estaba relacionada con los aprendizajes de los
nifios, sobre si todos los nifos lograban apropiarse de
estos conocimientos, vy si bien todos los nifios no promo-
vidos registraron logros no satisfactorios en lo prueba de
lectoescritura, lo sorprendente, al menos para nosotros,
fue encontrar un numero de ninos de areas urbanas y
rurales que a pesar de ser promovidos, no habian logrado
alcanzar los puntajes satisfactorios. Estos nifios represen-
taban el 26% en cada una de las poblaciones y abarcaba
nifios que no obtuvieron muchas veces ni siqueira los mi-
nimos deseables, hasta nifios con dificultad para leer
comprensivamente, escribir al dictado o aparear palabras
de imprenta a cursiva.

Entendemos que este hecho marca diferentes cal/-
dades de promocion, nifios promovidos que han aprendi-
do y nifios promovidos que no han aprendido que no se
habian apropiado de estos instrumentos y la posibilidad
que este grupo de nifios resulten “potencialmente repeti-
dores” en el grado siguiente, al no poder hacer frente a
los requerimientos curriculares.
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Igualmente importante es sefialar que en su amplia
mayoria (90%) estos posibles repetidores provienen de
nivel socio-econémico bajo. ’

Asi la configuraciéon de aulas de primer grado se
presentaba de la siguiente manera: salas de clase donde
todos los nifios eran promovidos, es decir, que no habfa
nifios repetidores ni nifios que hubieran obtenido punta-
jes no satisfactorios, ejemplo: Un aula de nifios de clase
alta; y aulas donde el porcentaje de nifios repetidores
alcanza al 38%, que sumandole una idéntica magnitud de
potenciales repetidores identificados en ese aula, estarfa
denunciando que el 76% de estos nifios no pudieron
"apropiarse’” de este saber-instrumento. De mdés estd
decir que estas aulas eran las que atendian a nifios de
sectores sociales de nivel socio-econémico bajo.

Pareciera entonces que el pre-escolar influia en la
futura vida escolar de los nifios que habian concurrido
al mismo. Pero esta influencia pareciera estar fuertemen-
te asociada al nivel socioecondmico de la familia del nifio,
o al drea geografica.

La sola asistencia a pre-escolar, la permanecia en
primer grado y la aprobacién del mismo, no implica para
los nifios de los sectores populares la obtencion del mis-
mo producto que los otros nifios. El manejo de estos sa-
beres elementales no alcanza el mismo nivel, sino que
para estos nifios resulta un manejo generalmente empo-
brecido, deficiente, como lo estarian mostrando las dis-
tintas calidades de promocién. |, Este producto es s6lo
responsabilidad de los alumnos?, |, En estos resultados
no se halla implicado el proceso de enseflanza ofrecido a
cada grupo social?; (, Son similares los procesos ofrecidos
a cada grupo social?.

6. EL ROL DE LA ESCUELA

En el apartado anterior reflexiondbamos sobre la
realidad educativa de los nifios de sectores populares y
vefamos como estos muchas veces obtenian la mayor
cantidad de fracasos escolares comparados con los ni-
fios de otros sectores. Aqui nos interrogaremos sobre el
rol gue la institucién escolar asume en relacion a esta
problematica. Para ello realizaremos observaciones en
pre-escolar y en primaria.

6.1. Pre-escolar

En las observaciones de los jardines de infantes se
privilegié considerar las caracteristicas institucionales,
entendiendo por tales: a) la insercion del jardin en la es-
cuela, b) el caracter de la relacién entre maestros y direc-
tores y ¢} la relacion del jardin con la familia; y d) lo
estrictamente pedag6gico, es decir lo que ocurria en cada
sala.

Surgieron asl dos tipos de jardines de infantes: po-
lares entre si el “A” y el “C"; y un tipo intermedio el
“B".

6.1.1. Jardin Tipo A

Con respecto al primer punto observamos que para
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estas escuelas, el jardin era un nivel de igual importancia
institucional que el primario. Se hallaba integrado al
resto de la escuela, y particularmente el primer grado;
realizando los nifos tareas conjuntas.

Existfan vinculos entre los docentes del jardin y la
direcciéon del establecimiento, que se concretaban en
reuniones de estudio y discusién pedagdgica. La institu-
cion proponia la integracion de los padres, realizando
tareas conjuntas de padres e hijos o jornadas para padres
exclusivamente.

En el aspecto referido a lo mas estrictamente peda-
gogico, observamos que los docentes realizaban en la sala
tareas, generalmente grupales, donde se incluian las
intervenciones de los nifios, sus dudas. Propiciaban la
actividad de estos a partir de sus intereses y los permi-
tfan una autonomia casi total en lo referido a la libertad
del nifio en la eleccién de actividades, los recursos o el
tiempo para realizarlas.

La disciplina era compartida por nifios y docentes,
que conjutamente implantaban normas y medios de
control, y esta se adecuaba a los nifios, a las situaciones y
podia llegar a ser cuestionada. Era una disciplina que
permitia el murmullo o el no silencio total para trabajar.
Asi el “clima” del aula, es decir la unién de tareas y el
vinculo de la maestra y los nifios era distendido y grati-
ficante.

6.1.2. Jardin Tipo C

En estos jardines — en lossanexos — se observd
como norma su “marginalidad’’ del resto de la escuela,
tanto en las relaciones los docentes desambos niveles
como entre los nifios.

La relacion entre maestra y director se concreta-
ba Gnicamente en una relacion burocrética, de circulares
lineamientos generales de disciplina o curriculares.

La participacion de los padres, propuesta desde la
escuela, era restringida a {a asistencia a actos escolares, o
la colaboracién con el mantinimiento del edificio, pero
nunca referida a la tarea misma de educar.

En el aspecto pedagogico, la clase se desarrotlaba
en funcion de la planificacion y organizacién de objeti-
vos y temdticas que el docente se habfa propuesto. Las
respuestas de los nifios eran tenidas en cuenta s6lo para
que la misma maestra pudiese evaluar o medir si el tema
habia sido entendido y asi continuar con su exposicion.

La autonomfia que gozaban los nifios era mfnima o
nula, tanto en la eleccion de taréas recursos o tiempos;
asi por ejemplo era obligatorio para los nifios pintar los
arboles siempre de marr6n y verde o el sol siempre ama-
rillo, de lo contrario la tarea era borrada, anulada o con-
siderada mal por el docente.

El trabajo de los nifios realizado en grupos, no de-
jaba de ser una formalidad, solo avalada por la ubica-
cion espacial pero nunca por el proceso y el producto
de la propuesta del docente.

La disciplina aparecia ‘‘sosteniendo’ lo pedagogi-
co, impuesta por el docente sin la participacion de los
nifios, esta disciplina exigfa el silencio total para el
normal desarrollo de la clase, hecho que consumia mu-
chas veces la mitad del tiempo de cada hora de clase. El
“clima’’ resultaba frustrante y tenso.

6.1.3. Jardin Tipo B

Ademds de los tipos anteriormente mencionados,
surgié un tipo intermedio ‘B, compuesto por algunas
de las caracteristicas de los tipos “A” y primordialmente
del “C".

6.2. Primer Grado

En las observaciones realizadas durante el primer
grado de los nifios, se privilegio trabajar fundamental-
mente durante las horas de ensefianza de la lectoescritu-
ra. Los resultados obtenidos nos permitieron caracterizar
dos tipos de ler, grado en la muestra de escuelas que in-
tervinieron en nuestra investigacién: Primer grado tipo
“A" y primer grado “C".

6.2.1. Primer Grado A

Dentro de las condiciones para que el nifio ingresa-
ra a estas aulas eran: que contara con la edad reglamenta-
ria y la realizacion en el mismo establecimiento de prue-
bas psicofisicas, que permitieran realizar un diagndstico
sobre sus caracteristicas y posibilidades.

El ndmero de nifios no superaba los 27 por aula.
Se mantenia durante el 19 grado un esquema espacial
similar al de jardin, con mesas colectivas para 6 nifios.
Las ubicaciones en las mesas eran elegidas por los mis-
mos ninos, asi no todos tenian al docente en el ‘‘frente”
- como es lo habitual — ya que el frente no era el mis-
mo para todos los nifios. Esta configuracion incremen-
taba la relacion nifio-nifio.

La disciplina era similar a la descripta para los jar-
dines A. La especificidad en la ensefianza de 1a lectoescri-
tura estaba dada por el interés de superar la propuesta
tradicional donde la escritura es solo copia y la lectura
descifrado. Aqui la copia y el mecanismo descifrado
estaban al servicio de la busqueda de significados, esto
se evidencia tanto los materiales didacticos como en el
tipo de actividades que se proponian. No era necesario
para estos ninos conocer integramente todos los ejerci-
cios mecanicos que cada letra del abecedario exigia, sino
que mediaba la comprension: asi podian gratificarse
escribiendo en su cuaderno un pequefo cuento con sus
rudimentarios conocimientos. La tarea estaba al servicio
de sus posibilidades de expresion y comprension.

6.2.2. Primer Grado C

El dGnico requisito para ingresar a primer grado en
estas escuelas era que el nifio contara con la edad regla-
mentaria. La cantidad de nifios por aula variaba de 20 a
34.

El esquema espacial quedaba configurado por filas
de bancos — generalmente atornilados al piso — y en el
“frente” de los mismos el escritorio del docente v el pi-
zarron. Esta ubicacion determinaba — y aseguraba — una
minima relacién nifo-nifio y una relacion de uno a uno
de los mismos con la maestra. Las ubicaciones en cada
banco era determinada por el docente; muchas veces la
ubicacion adelante o atrds de las filas de bancos era uti-
lizada como sancion. Se observaban alumnos margina-

El impacto del pre-escolar en los nifios de sectores populares 75



dos — generalmente aquellos de quienes el docentes
pensaba que no iban a aprender, seglin sus propias pala-
bras, que eran ubicados en las filas perimetrales del au-
la y nunca en las centrales o en los primeros bancos.

Las tareas de escritura eran durante el transcurso
del afio de copia: el maestro escribia en el pizarrén y el
nifio copiaba en su caderno. En las de lectura el maestro
lefa en voz alta, los nifios repetfan y descifraban por le-
tra y repetian. Esta lectura mecénica no siempre impli-
caba la lectura comprensiva, ocurria muchas veces que
en una hora de clase los nifios repetfan una lectura, sin
saber a que se referia la lectura, por ejemplo titulo de
la lectura: “balon”. Tampoco la maestra les informaba
que balén era sindnimo de pelota, término que ellos si
conocian. .

Por lo hasta aquf expuesto, la oferta que el sistema
le ofrece a los nifos de los sectores sociales mas defavo-
recidos, en el nivel pre-primario, nunca es referido a pre-
escolares tipo “A".

El 80% de estos nifios concurren a jardines de in-
fantes tipo “C’ y muy pocos a salas intermedias “‘B"’.

Observamos que los nifios de NSE alto no sélo
acceden a pre-escolares tipo “A”, sino que ademas estos
son congruentes con las caracteristicas de las salas de
primer grado y esta realidad estaria favoreciendo radical-
mente le proceso.

En el pasaje de la escolaridad pre-primaria a la pri-
maria se produce una homogeneizacion de la oferta del
sistema educativo, al desaparecer las salas de tipo “B”.

Este fendémeno que denominaremos: nivelacion ha-
cia abajo, canaliza — por lo menos en nuestra investiga-
cién — la asistencia de todos los nifios que no pertenecen
a los sectores Altos, a salas de primer grado de tipo “C".
Asi el aceso a las sala tipo A" queda perfectamente res-
tringida por la pertenencia de clase.

De los dados observados se desprende que los jardi-
nes de tipo A instrumentan en forma efectiva a los nifios
de los sectores sociales que asisten a los mismos. Pero
contrariamente a lo que se sostiene, esto no nos demues-
tra la universalidad de sus méritos, sino mas bien que es
una respuesta ‘‘atenta’” a los intereses de determinados
sectores, que asegura en gran medida el ““éxito” de sus
nifos.

Cabe recordar aquf las restricciones a su acceso: en
esta investigacion todos los jardines ‘A’ eran privados y
atendian a nifios de NSE alto y no a los de nivel medio y
bajo.

De hecho a través de los jardines se estarfia efectivi-
zando el papel discriminador que desarrolla el sistema
educativo, y esto nos lleva a plantearnos los siguientes
interrogantes:

{, Estariamos resolviendo la discriminacién genera-
lizando el Modelo “A’, que en sus aparencias se revela
como ya efectivo?

o (, resolveriamos la discriminacioén procurando un
modelo ajustado a las necesidades de los nifios de secto-
res populares? o | Concluirfamos asi en una nueva forma
de discriminacion?

La respuesta a estos interrogantes supone diferen-
ciar lo estrictamente pedagdgico (nivel donde es proba-
ble recoger méritos del modelo A) de los aspectos que
van mds alld del mismo, que restringiendo las virtudes
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de la propuesta pedagdgica hacen referencia inmediata
a la realidad cultural y social de los distintos grupos so-
ciales, resultando cualquier propuesta condicionada fun-
damentalmente por ellos.

De la articulacion de ambos aspectos surge una
brecha facilitadora del éxito educativo pero s6lo para de-
terminados sectores sociales, aquellos que con jardin o
sin él, tienen asegurada como patrimonio de clase el acce-
so — y el éxito — a la educacion.

Retornando a los datos de nuestra investigacion vi-
mos que una sola de las propuestas metodologicas de
ensefianza de la lectoescritura, garantizé el aprendizaje
en un 100% de los casos, es el caso de la propuesta a las
que accedieron los nifios de NSE alto — todos ellos ha-
bifan concurrido a jardines de infantes y jardines tipo
“A",

Si el proceso estrictamente pedagégico de ensefian-
za de la lectoescritura cuando asume caracterfsticas del
modelo “C*, fracasa en su funciom mds explicita y ma-
nifiesta: ensefiar a leer y a escribir, estariamos evidente-
mente ante un mecanismo gue cumple otra funcién, y
no solo la explicita.

Un mecanismo técnico pedagogico, al servicio de la
discriminacién, del aprendizaje de algunos — un aprendi-
zaje delicado y profundo — para unos y olvidable y em-
pobrecido para otros.

7. CONCLUSIONES

7.1. Evidencias empfricas o la “ilusion del impacto”

Podemos afirmar que los aspectos positivos de la
influencia del pre-escolar son mds relativos para los sec-
tores populares que para los otros, a pesar de que dentro
de los nifios de nivel socio-econdmico bajo existen di-
ferencias entre los que asistieron y los que no; estas dife-
rencias nunca son tan notorias como las que existfan
entre los nifios de sectores populares en relaciéon a los
provenientes de otros niveles socio-econémicos.

En relacién a estas afirmaciones de caracter general
podemos decir: '

— Generalmente los nifios de sectores populares ingresa-
ban a la escolaridad primaria con edades que superaban
la reglamentaria, pero los que asistieron a pre-escolar,
son los que ingresaban con una edad mds cercana a la
esperada.

— De acuerdo con los resultados de los test selecciona-
dos para evaluar aprestamiento, se verificd la existencia
de diferencias entre los nifios de estos sectores que asis-
tieron a pre-escolar en relacién a los que no lo hicieron;
ésto se observd especialmente en los resultados del
Bender.

— Los resultados de la prueba de lectoescritura estaban
mas relacionados al diferente nivel socio-econémico de
los nifios y al drea geogréfica que al hecho de haber con-
currido o no a pre-escolar. Asi muchos nifios de sectores
populares no aprobaban este test, a pesar de haber asisti-
do a pre-escolar.

— Una primera lectura de los datos de promocion pare-
ceria indicar que ésta era influida por la asistencia a pre-
escolar. Pero la promocién supone también la apropia-
cion de determinados saberes o contenidos instrumenta-
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les — en este caso en el area de la lectoescritura —; no
obstante ésto hemos observado que los puntajes obteni-
dos por los nifios promovidos, no siempre alcanzaban
el minimo necesario para su aprobacién.

Esto constata la existencia de diferentes calidades
de promocién vy la falta de criterios unificados para eva-
luar la promocion de un nifio al grado siguiente: nifios
promovidos que aprendieron y nifios promovidos que no
aprendieron o aprendieron muy poco.

Asi surgen nifios que nosotros denominaremos re-
petidores potenciales — en esto caso del segundo grado,
al no haberse apropiado del minimo de contenidos ins-
trumentales — y que quizds no pueden hacer frete a los
requerimientos curriculares. Llama la atencién que esta
categoria sélo se encontraba entre los nifios provenien-
tes de los sectores populares.

Pareciera ser que la sola asistencia a pre-escolar no
garantiza el éxito final de primer grado de los nifios de
sectores populares.

Aqui nos llama la atenciéon un aspecto: la existen-
cia de instituciones mds favorecedoras que otras de los
procesos de aprendizaje.

Esta es la informacion que nos permitié fundamen-
tar tal reflexién:

— Los mayores puntajes de la prueba de lectoescritura y
la ausencia total de repetidores y de repetidores poten-
ciales, s6lo se presentaban entre los nifios que asistieron
a Jardin de Infantes tipo “A" y primer grado tipo “A”,
esta realidad era inexistente para los nifios de sectores
populares, ya que no encontramos instituciones escolares
de tal tipo — pre-escolares o primaria — que atendieran a
esta poblacion.

— El andlisis de la distribucién del tipo de Jardin de In-
fantes y primer grado, de acuerdo a caracteristicas insti-
tucionales y pedagdgicas, indicaba que casi la totalidad
de los nifios de sectores populares, asistia a salas de tipo
“C" o

— Eran los nifios de estas salas, los que obtuvieron los
menores puntajes, evidenciandose asf, una menor posibi-
lidad de apropiacion de este saber instrumento.

— Eran estas salas donde repetidores y repetidores po-
tenciales alcanzaban porcentajes alarmantes (en algunas
salas el 76%).

Pareciera entonces que debemos reformular una de
nuestras hipotesis basicas: ‘‘no sélo la concurrencia a Jar-
din de Infantes, sino mds especificamente la concurren-
cia a determinado tipo de Jardin de Infantes, y de salas
de primer grado, favorece el proceso de aprendizaje’.

Es pertinente por tanto, formular la siguiente pre-
gunta: | qué hubiera sucedido si los nifios de nivel socio-
econémico bajo hubiesen concurrido a instituciones es-
colares de tipo “A"?. La respuesta que damos desde
nuestro marco tedrico es que se habrian acortado las di-
ferencias de los nifios de nivel socio-econémico bajo en
relacion a los nifios de los otros niveles socio-econémi-
cos, pero no habrfan desaparecido — ya que si bien las
caracteristicas institucionales tienen un peso importante
en la produccioén de tales diferencias, un peso al menos
equivalente debemos asignarle al contenido simbbélico
cultural subyacente a la propuesta pedagbgica.

Si bien en nuestro estudio no hemos realizado un
analisis profundo de este contenido simbdlico de la

actual propuesta pedagogica, ciertas evidencias nos per-
miten formular reflexiones a modo de hipétesis sobre
esta tematica:

— La posibilidad de apropiacién de ciertos saberes — ins-
trumentos por parte de los nifios de sectores populares,
pareciera que no se halla obstaculizada solamente por
sus propias limitaciones — como afirma la escuela —, sino
por contradicciones entre el origen de estos nifios y la
propuesta pedagégica misma.

— Los nifios de estos sectores, no cuentan con el bagaje
esperado y reconocido por la escuela. Su contacto con
un medio social similar al de la escuela es escaso o nulo.
— La propuesta pedagégica — en lectoescritura primor-
dialmente — que se desarrotla en primer grado, no es so-
cialmente universal, sino que estd conformada por un
universo simbélico propio de determinada clase o sector
social y alejada de otros. Esto operaria como mecanismo
diferenciador y segregador de los nifios de sectores popu-
lares.

— Una consideracion adicional haremos aqui, referida a
los 4mbitos urbano y rural. La propuesta de lectoescritu-
ra emanada del sistema educativo, que resultaba inade-
cuada para determinados sectores sociales urbanos, y
mds inapropiada atin para el ambito rural.

Ademds, hemos de tener en cuenta que los datos
recogidos acerca de las caracteristicas del medio social
estudiado en el drea rural, muestran la situacion de ex-
trema carencia que presenta el mismo en relacion al hete-
rogéneo conjunto de estimulos sociales mds propios del
medio urbano.

7.2. El pre-escolar como ‘“angel democratizador”

De lo visto hasta aquf podemos concluir que exis-
ten situaciones de injusticia generadas dentro del propio
sistema educativo.

Si admitimos estas situaciones de injusticia del sis-
tema educativo; debemos admitir que el pre-escolar no
es ajeno a esta realidad, sino que muchas veces anticipa
la “discriminacion’’ y adn la ““exclusién’’.

Existe una distincion entre destinatarios y reales
beneficiarios del nivel pre-escolar. La concepcién que en-
tiende al Jardin de Infantes como éngel ‘““democratiza-
dor’’ parte del supuesto de que todos los destinatarios
resultan igualmente beneficiados.

Entendemos que para los nifios de los sectores po-
pulares el pre-escolar facilita sus aprendizajes en primer
grado, pero es el mismo proceso en primer grado el de-
terminante de tal aprendizaje — tal vez influido por un
nuevo ingrediente que es la promocién, impensada en
el pre-escolar.

El pre-escolar seria una instancia determinante en
la medida que supera las sucesivas barreras o distancias
materiales y culturales con los sectores populares de lo
contrario estas dificuldades solo anticiparian las antiguas
barreras de la educacion primaria.

7.3. En busca de Soluciones

Sabemos ya, que no podemos pretender del pre-
escolar la solucion de la problemética de las desigualda-
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des sociales dentro del sistema educativo. Pero creemos

que debemos contribuir a evitar que sea una nueva forma

de reproduccion de estas desigualdades, que genere una
injusticia mayor.

Estamos convencidos de la necesidad de una exten-
sion cuantitativa de la educacion pre-escolar. Pero quere-
mos destacar como problemadtica crucial, que esta exten-
sién tendra sentido total s6lo cuando sea concomitante
con la consideracion de la calidad de esta oferta educa-
tiva.

Reconsiderar la calidad del pre-escolar implica fun-
damentalmente contemplar la realidad de las condiciones
de vida rural y urbana de los sectores populares, es la
bisqueda de una propuesta y de una respuesta técnica
atenta a estos ninos. La problematica de la calidad de la
ensefianza estd fuertemente ligada al reconocimiento de
las necesidades, intereses y peculiaridades de los grupos
sociales atendidos. A propdsito de la no universalidad de
la propuesta pedagbgica vigente, es oportuno recordar
de nuevo que son los sectores populares los més desaten-
didos y marginalizados. En todo caso, una vez més se
evidencia el riesgo de anticipar, prescolarizando, los
mecanismos discriminatorios que el sistema educativo
ya ejerce sobre estos sectores. :

Urge asi plantear propuestas educativas acordes a
la realidad de estos sectores, que reconozcan y revalori-
cen la propia cultura de esta poblacion.

Entendemos que cualquier propuesta que pretenda
cumplir tal objetivo, debe contemplar los siguientes as-
pectos fundamentales:

— Una caracterizacion de la situacion educativa de los
nifios de sectores populares — urbanos y rurales —,
que incluya un reconocimiento de su medio social y
de su bagaje cultural, especialmente de su universo
simbdlico.

— Una incorporacion activa de los docentes a un conoci-
miento y reflexion sobre la naturaleza de este medio
social.

— Un nuevo vinculo escuela-familia, superador del ac-
tualmente vigente, que a menudo esta basado en la
exigencia, reproche y sobre todo en la transferencia
de ciertas culpas hacia los padres por el desempefio
de sus hijos en la escuela.
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