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1 — OBJETIVOS E CARACTERISTICAS DO ESTUDO

Este estudo foi realizado com a finalidade de ofe-
recer 3 Universidade Federal.do Rio Grande do Norte —
UFRN e outras instituicdes de formacdo de professores,
elementos basicos para o planejamento educacional, no
que se refere a formacdo e atualizacdo do professor de
Matemdtica. De forma especifica, pretendeu-se avaliar
o estagio de Pratica de Ensino do Curso de Licenciatura
Plena em Matematica da UFRN, a partir da percepgio
dos seus egressos.

Tratando-se de um estudo que pretende avaliar
a partir de opinides, a populagdo-alvo foi constituida
por todos os egressos do Curso de Licenciatura Plena em
Matematica da Universidade Federal do Rio Grande do
Norte — UFRN. Tomou-se uma amostra intencional de
62 (sessenta e dois sujeitos), uma vez que todos haviam
iniciado o curso no periodo de vigéncia da Reforma Uni-
versitaria.

Especificamente, tentou-se verificar:

a) As caracteristicas dos sujeitos, componentes
do estudo.
b) Se a carga horéria das atividades do Estdgio de
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Préitica de Ensino foi suficiente e dividida adequa-
damente.

¢} Se o Estégio de Pratica de Ensino proporcionou
a aquisicdo de habilidades técnico-profissionais
para a pratica de ensino da Matématica.

O instrumento foi composto de quatro partes:

A primeira constituiu-se de uma carta explicativa,
salientando os objetivos do estudo e a importancia de
respostas efetivamente correspondentes a percep¢do do
sujeito.

A segunda parte constou de instrucdes gerais, a res-
peito da forma de preenchimento.

A terceira parte referiu-se aos dados de caracteriza-
¢do do sujeito, tais como: idade, estado civil, sexo, local
de residéncia, local de nascimento, experiéncia no magis-
tério, salario mensal e outros.

A quarta parte constituiu-se de uma escala do tipo
Likert, com 22 (vinte e duas) questGes referentes ao
Estdgio de Pratica de Ensino. Cada item previa cinco op-
¢des que correspondiam a um escore de 1 (um) a 5 {cin-
co) pontos. '

Apds toda a sistematica de elaboragdo e testagem
quanto a validade e fidedignidade, do instrumento, pro-
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cedeu-se a coleta de dados pelo préprio pesquisador.
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2 — RESULTADOS

Os resultados do estudo estdo expressos através de
distribuicdo de freqiiéncia simples e percentuais.

Os itens relativos as varidveis Estagio de Pratica de
Ensino e Carga Hordria do Estdgio foram agrupados em
respostas concordantes, discordantes e sem opinido. Con-
siderando que as frequéncias concordantes foram mais
significativas deixa-se de fazer referéncias as respostas
discordantes e sem opinido.

No que diz respeito as caracteristicas dos sujeitos,
os resultados permitem concluir que na sua maioria, os
respondentes: 1) eram do sexo masculino; 2) predomi-
navam os solteiros; 3) situavam-se na faixa etdria de 30 a
35 anos; 4) eram naturais do Estado do Rio Grande do
Norte; 5) residiam em Natal; 6) pertenciam a famflias
de classe s6cio-econdmica média; 7) tinham experiéncia
no ensino de 19 ¢ 29 gr'aus antes de concluir o curso;
8) desenvolviam as atividades de ensino em regime de
40 horas semanais nos trés turnos; 9) concentravam
suas atividades de ensino no 19 e 29 graus; 10) permane-
ciam no magistério desde a conclusio do curso.

A propésito, vale salientar que 23,0% dos sujei-
tos completava sua carga hordria em outras atividades
que incluiam funcGes de diregdo de escola, coordenacso,
servigos técnicos e outros. Verificando-se a permanéncia
dos sujeitos no magistério, os resultados revelam que
76,5% continuavam atuando, sendo que 23,5% abando-
nou a docéncia para assumir outras ocupagdes. O maior
indice de evasdo fiuiu para a drea de engenharia, e para o
emprego publico federal, com percentuais de 33,3%,
para ambas as areas.

No que diz respeito a carga hordria do Estdgio de
Pratica de Ensino, de um modo geral os sujeitos atribui-
ram um padrdo insatisfatério. Tal resultado sugere um
aumento da carga hordria do estagio. A decisdo a respei-
to do aumento da carga hordria implica em reestudo
global de todas as disciplinas do quadro curricular do
curso. Implica ainda em verificar se o problema existen-
te é, na realidade, decorrente de déficit de carga horéria
ou aproveitamento inadequado do tempo disponivel.
(Tabela 1).

No que se refere as atividades do Estégio de Prética
de Ensino, propriamente dito, também de um modo
geral os sujeitos atribuiram um padrdo insatisfatério.

A participagio do aluno nas atividades preparatd-
rias do estdgio foi atribuido nsvel satisfatério, embora
houvesse restricGes guanto ao seu envolvimento na pro-
gramacdo e avaliagdo do estagio e na possibilidade de co-
nhecer a estrutura técnico-administrativa do local do es-
tégio.

A fase de execugdo do estdgio de Pratica de Ensino
foi atribuido ni'vel satisfatério, embora houvesse restri-
¢des quanto ao seu envolvimento na programacio e ava-
liagdo do estdgio e na possiblidade de conhecer a estrutu-
ra técnico-administrativa do local do estégio.

A fase de execugdo do estdgio de Pratica de Ensino
foi atribuido nrvel satisfatdrio, destacando-se como ple-
namente satisfatério a elaboracdo de planos de aula e o
exercicio da docéncia.

O acompanhamento e avaliagio do estdgio parece
ter sido realizado predominantemente, através da obser-
vacao de suas aulas e andlise de seus relatérios.

No que se refere a pessoas que realizaram o acom-
panhamento do estdgio, parece possivel supor que a par-
ticipagdo do coordenador do estdgio tem sido jnsatisfato-
ria.

A adequacdo entre os conteidos trabalhados e os
recursos diddticos com que teve contato durante o curso,
e as necessidades decorrentes da prética de ensino, foi
atriburido n/'vel insatisfatdrio.

Ao relacionamento do estdgio com o corpo docen-
te e técnico-administrativo do local do estdgio, foi atri-
burdo ni'vel satisfatorio.

A essas conclusdes parecem corresponder algumas
implicagGes:

A participacio do aluno-mestre na programagao e
avaliagdo do estdgio foi atribuido nfvel insatisfatorio.

Levando em consideragdo o ponto de vista de
Freire. (1975) para que a fase execugdo de qualquer ativi-
dade se realize em nivel desejado, imprescindivel se faz o
envolvimento do executor na etapa de programacdo. Isto
significa que, a medida que o sujeito participa de delinea-
mento das acOes, ele projeta seus interesses, expectativas
e necessidades e, desta forma, os objetivos a serem alcan-
¢ados sdo assumidos-como seus.

No que se refere a verificacdo dos resultados do
estdgio, a participacdo dos alunos-mestres poders ofere-
cer subsidios aos replanejamento, tendo em vista aperfei-
¢oar o processo. Assim, optar pelo planejamento coope-

TABELA 1

PERCEPCAO DOS SUJEITOS QUANTO A CARGA HORARIA DO ESTAGIO

Concordancia Discordéancia Sem Opinido
NO ltens NO % Ne % N %
1. A carga horéria para o desenvolvimento
das atividades do estagio, foi distribuida
proporcionalmente e/ou adequadamente. 25 48,1 21 40,4 6 11,5
2. A carga horéria do est4gio foi suficiente
para adquirir a devida pritica de ensino. 12 25,0 31 59,6 8 15,4
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PERCEPGAO DOS SUJEITOS QUANTO AO ESTAGIO DE PRATICA DE ENSINO

TABELA 2

Concordancia

Discordincia

Sem Opinido

N? Itens Ne % Ne % NO %
1. O estagio proporcionou atividades de:
1.1 Pesquisa no ensino da Matemética. 10 19,2 37 71.2 5 9,5
1.2 Ministracdo de aulas. 50 96,2 - - 2 3.8
1.3 Observacido de aulas. 34 65,4 14 26,9 4 7.7
1.4 Andlise de planos de ensino dos professo-

res do local de estégio. 22 423 23 443 8 15,4
1.5 Elaboracédo de planos de curso. 33 63,6 17 32,7 2 3,8
1.6 Elaboracdo de planos de unidade. 38 731 12 23,1 2 38
1.7 Elaboragdo de planos de aula. 41 78,8 8 15,4 3 58
1.8 Elaboracdo de material didatico para o

ensino da Matematica no 12 grau. 14 26,9 27 51,9 1" 21,2
1.9 Conhecimento da organizacdo administra-

tivo-didatico do local do estégio. 15 28,8 30 57,7 7 13,5
2. O estagio proporcionou participacdo nas

reuniGes de programacdo e avaliacdo com

o professor-coordenador e professor su-

pervisor. 14 26,9 29 55,8 9 17,3
3. O estégio proporcionou condicées para a-

plicagdo de métodos e técnicas de ensino

da Matemdtica — individual e de grupo. 29 55,8 19 36,5 4 1.7
4. O acompanhamento (supervisdo) durante

o estégio, foi feito:
4.1 Pelo professor coordenador. 23 442 24 46,3 5 9,5
4.2 Porum professor e/ou coordenador do lo-

cal do estagio. 41 789 9 17,3 2 3,8
4.3 Por uma equipe constituida de elementos

da Universidade, da SEC e do local do es-

tégio. 6 11,6 44 84,7 2 38
5. O estégio foi avaliado através de:
5.1 Relatério do estagidrio. 33 634 16 30,8 3 5.8
5.2 ObservacGes dos profezsores supervisores. 37 71,2 10 19,2 5 9,6
5.3 Observacdes do coordenador do estagio. 20 38,5 25 48,1 7 13,4
6. O estdgio proporcionou satisfacdo e segu-

ranca para o desempenho do ensino da

Matematica no 19e 29 graus. 22 423 25 48,2 [ 95
7. Arrelagdo e/ou integracdo entre os estudos

tedricos e o estdgio foi suficiente. 15 28,8 28 53,9 9 17.3
8. Arelagdo e/ou integracio entre os estudos

tedricos e o estagio foi adequado. 20 38,5 24 46,2 8 15,3
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rativo do estdgio poderd redundar na melhoria dos resul-
tados do mesmo, entretanto, traz, para a agéncia forma-
dora, algumas implicagGes: a primeira poderia decorrer
da necessidade de considerar interesse ou sugestSes
possivelmente diversificados e que demandem reestrutu-
racdo da prépria dindmica do processo.

Importa ainda em trabalho de base, de prepara-
¢éo dos alunos para que sua participagdo seja adequada
aos objetivos da atividade, evitando-se, assim, o desinte-
resse ou omissdo por parte do estagidrio ou ainda even-
tuais conflitos determinados pelo ndo atendimento a
alguma proposicdo.

A participacdo direta do coordenador do estagio,
sobretudo no que se refere a observagdo as aulas, foi
outro indicador comprovado como insatisfatério.

Do ponto de vista do Parecer 4.873/75-CFE, a po-
sicdo do professor-coordenador do estigio estar pre-
sente em todas as etapas deste.

A decisdo sobre o envolvimento deste, parece con-
ter implicacGes de ordem diversa.

De um lado, aspectos referentes ao tempo disponi-
vel para o desempenho, a contento, das tarefas inerentes
a funcdo. Assim, dependendo do nGmero de estagidrios
a coordenar, uma decisdo dessa natureza poderia impli-
car em oferecer, ao coordenador, condigGes de dedicacdo
exclusiva, o0 que, por sua vez, poderia determinar a neces-
sidade de redistribuir, entre outros professores, as tarefas
anteriormente desenvolvidas pelo coordenador.

No que diz respeito a observagdo da prética de en-
sino propriamente dita, sup&e-se que a necesséria organi-
cidade entre a programacdo da coordenacdo do estdgio e
a programacao das escolas, de forma a oportunizar a visi-
ia e a participacdo do coordenador nas atividades docen-
tes do estagidrio.

Quanto ao acompanhamento do estégio, os resul-
tados mostraram ainda ni'vel insatisfatorio quanto a ele-
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mentos da Universidade, SEC e local do estégio.

Este fato parece comprovar o pensamento de Al-
buquerque (1975), que alerta para a desarticulacdo entre
Universidade e o Sistema Estadual de Ensino.

Considerando que a Universidade prepara recursos
humanos para atuar no Sistema Estadual de Ensino, tem-
se, como pré-requisito, a integracdo entre a agéncia
formadora e as necessidades dos sistemas, ndo s6 em ter-
mos de quantidade, mas especialmente, de qualidade de
recursos humanos.

Os pressupostos referidos parecem implicar na ne-
cessidade de planejar de forma cooperativa ndo s6 o
acompanhamento do estigio, como também todo o
processo de formagao de docentes.

Tal decisdo poderd conter implicagGes de ordem
administrativa, requerendo a definicdo de competéncia,
por niveis ou setores envolvidos, além na transposi¢do
de obstédculos determinados pela falta do habito de tra-
balho cooperativo. Planejamento integrado parece impli-
car, antes de mais nada, na abertura para perseguir ob-
jetivos comuns, na conscientizacdo da importancia e da
viabilidade do alcance de tais propdsitos e na suposicdo
de individualismos e de qualquer espirito competitivo.
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