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RESUMO

O artigo discute a relagdo entre a escola e trabalho, pro-
curando mostrar a diferenca existente entre a preparacdo para o
trabalho e o adestramento técnico.

Discute-se igualmente o irrealismo da proposta legal no
que diz respeito a tentativa de equiparacdo formal do 2° grau ao
ensino técnico.

Recorre-se a dados censitarios atualizados que concentram
a possibilidade de desvendar distor¢Ses entre as intengGes mani-
festas na lei e a democratizagdo e profissionalizagdo a nivel de
29 grau.

Os resultados mais significativos indicam uma inadequada
distribuicdo de escolas de 29 grau e uma existéncia bastante pre-
cdria de modalidades de cursos profissionalizantes.

O que, em ditima instancia, além de contrair as expecta-
tivas dos alunos, tende a agravar anomalias existentes, via satura-
¢do de mercado pela oferta pouco diversificada de opgdes de
capacitacdo profissional a nfvel médio.

SUMMARY

The objective of this article is to discuss the school/work
relationship, trying to point out to the difference between work
education and technical training.

The unrealistic legal proposal which intended to give a
professional education to all students at the medium leve!
{“senior high school") is also discussed.

Up-to-date statistics are used to show the distortions
between the law intentions and the actual democratization and
professionalization at that school level.

The most meaningful results refer to the inadequate
geographic distribution of the schools, the inadequate choice of
professional modalities, and the poor level of many professional
courses. The students’ expectations are not fullfilied and the
work market is not since there is no diversification of the
professional education at the medium level.

Este trabalho é parte de uma pesquisa mais ampla sobre o
Ensino de 22 Grau financiada pelo INEP e Fundacgdo Carlos
Chagas, da qual participa Maria Inés S. Durigan.
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INTRODUGCAO

Quero deixar claro, logo de infcio, que os dados
e reflexes que vou apresentar sdo parciais e prelimina-
res, pois referem-se a uma pesquisa ainda em andamen-
to. Tenho certeza que no processo que estamos viven-
do (eu e a equipe que me acompanha) teremos opor-
tunidade de rever, abandonar ou reiterar muitas de
nossas crencas.

Nossa preocupacdo bdsica é oferecer subsidios
para a definicdo de uma politica educacional para o
ensino de 29 grau (ou grau médio).
' Todavia, para isso ndo pretendemos partir de es-
quemas prontos, ou modelos importados que podem
impressionar — de inicio — como o caso de nossa pos-
graduagdo que substitui o modelo francés por um
modelo de inspiragdo norte-americana e que hoje estd
sendo largamente criticado por suas distor¢cdes e irrea-
lismo.

Gostarfamos de propor nossa contribuicdo a partir
de trés ingredientes fundamentais:

19) Em primeiro lugar, é imprescindivel comegar
indagando até que ponto as intencSes manifestas na
altima Reforma de ensino primdrio e médio, no Brasil
(Lei 5.692/71: democratizagdo para todos os niveis e
profissionalizagdo a nivel de 29 grau) se tornaram rea-
lidade para as escolas de nivel médio.

29) Em segundo lugar, para definir politicas edu-
cacionais achamos indispensdvel ouvir também os in-
teressados (alunos, pais, professores e egressos do ensi-
no de 29 grau).

Para isso, ja contatamos 1.400 alunos e 120 egres-
sos de 40 escolas intencionalmente selecionadas, a partir
dos seguintes critérios:

— modalidade de ensino que oferecem (se profis-
sionalizante, ou ndo; voltado & formacdo de
técnicos na area industrial, comercial, magis-
tério, ou 29 grau comum);

— levamos em conta, também, a rede mantenedo-
ra da escola {particular ou estadual);

— localizacdo geogréfica (bairros periféricos, mais
centrais ou de elite).

Para alunos e egressos das escolas selecionadas,
construfmos um questiondrio do tipo que denominamos
“Enquete socializadora’”’, onde através de questOes
abertas os respondentes sentem-se também desafiados a
refletir sobre o mundo do trabalho; a escola; suas con-
digBes de vida; suas aspiracdes; expectativas e dificul-
dades.

39) Finalmente, é nossa intengdo voltar a um nu-
mero reduzido dessas escolas ja visitadas (que serdo esco-
ihidas a partir da andlise dos dados colhidos junto a
seus alunos e egressos) e efetuar ‘Estudos de Caso”,
elegendo o processo de ensino como objeto de andlise.

Observando o ato pedagdgico em sua organizacdo
formal que se define pela analise de suas condi¢Ges mate-
riais, sua organizagdo curricular, suas atividades extra-
classe; e apreendendo-o em sua dindmica ou conteudo
que se define na interagdo professor/aluno, na estrutura
de poder da escola, na divisdo técnica do trabalho, nos
valores que transmite, e nos espagos que abre para a
aquisicdo do legado cultural existente e para a reflexdo
critica da sociedade — imaginamos poder fechar o cir-
culo de nossa investigagdo para propor alternativas via-
veis para a reformulagdo do ensino de 29 grau.

Por que nos interessa estudar a escola de 29 grau?

No debate dos desacertos que permeiam o sistema
educacional brasileiro, a Escola de 19 Grau tem sido o
centro de atenc¢des dos educadores e pesquisadores. Mes-
mo dentre aqueles que se dedicam ao estudo da univer-
sidade, constata-se significativa porcentagem de pesqui-
sadores que investem no ensino superior com o objetivo
de descobrir, via capacitagdo de recursos humanos, uma
alternativa para a melhoria do ensino de 19 Grau.

Tal convergéncia de interesses parece-nos perfeita-
mente justificdvel, na medida 'em que consideramos 0
Ensino de 1° Grau como a porta de entrada para qual-
quer proposta mais ampla de democratizagdo do ensino.
Além disso, reconhecemos a magnitude de problemas
que se instala nesse nivel de ensino. Problemas que —
diga-se de passagem — tém sido exaustivamente denun-
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ciados mas estdo longe de serem solucionados. Sendo
assim devem continuar presentes no rol de nossas preo-
cupacdes, principalmente porque a busca de alternativas
para soluciond-los é inadigvel.

No entanto, ndo podemos deixar de levar em conta
que as mazelas que afligem o ensino de 19 grau ndo po-
dem ser solucionadas e explicadas apenas pelos fatores
conjunturais e restritos a escola ou ao sistema de ensino.
Tendo sua origem nos males estruturais da sociedade
brasileira, também atingem o ensino de 20 grau, com
igual ou maior intensidade.

Além disso, a expansdo quantitativa do ensino de
29 grau, observada nas Gltimas décadas, tem contribuido
para o aparecimento de problemas adicionais.

No plano sécio-politico, a coexisténcia de um au-
mento de oportunidades educacionais a nivel médio e
da presenca de uma considerdvel parcela da populacio
excluida de todo acesso & educacdo cria condicGes par-
ticularmente complexas no que diz respeito & vigéncia
de uma ordem democrética. (RAMA, 1978)

No plano econdmico, 0 aumento da oferta de esco-
larizagdo média ests acelerando processos de desvalori-
zacdo do ‘‘diploma” de 19 grau como condicionante
para o ingresso no mercado de trabalho, mesmo que seja
em ocupac¢des manuais no-especializadas.

A todos esses aspectos, acrescenta-se o fato de que
estamos ainda sob o impacto de uma reforma que pre-
tendeu atribuir a esse nivel de ensino um carater termi-
nal e diretamente voltado para a formacgdo de técnicos
de nivel médio. Dai decorrem as criticas, perplexidades e
dissensos dos educadores que preferem investir em ang-
lises macroestruturais, sem a preocupacdo especifica de
desvendar mediacdes e definir o papel que essa escola
deve ocupar na relagdo ‘’Escola-Trabalho'".

Acreditamos que a escola (seja ela de 19, 29, ou
39 grau) estd relacionada ao mundo do trabalho. Isso
ndo significa dizer que admitimos uma relaco linear
entre escola e trabalho, o que seria limitar o papel da
escola, concebendo-a apenas como uma agéncia de
adestramento onde o domfinio de técnicas ganharia pri-
mazia sobre as atividades voltadas para a formacgéo in-
tegral do aluno. Além disso, seria no minimo uma
ingenuidade, pois com isso teriamos que admitir uma
racionalidade do mercado de trabalho que nfo existe na
economia, cujo cardter ciclico dificulta a previsdo quan-
titativa e qualitativa de recursos humanos.

Sabemos perfeitamente que as supostas necessida-
des do mercado de trabalho, em termos de escolarizagdo,
ndo existem. Geralmente, é a oferta dos sistemas esco-
lares em todos os graus que vai determinar a escolari-
dade requerida para o desempenho desta ou daquela
ocupagdo.

Isso, por outro lado, ndo implica em fazer o racio-
cinio inverso e eximir a educacdo de qualquer responsa-
bilidade pela formacdo profissional. Especialmente por-
que a maioria dos jovens (70%) que freqiientam — em
S30 Paulo — a escola de 29 grau, € de alunos do curso
noturno j4 inseridos no mercado de trabalho.

Além disso, ndo podemos confundir a relacdo en-
tre escola e emprego e escola e trabalho. Mesmo que a

escola ndo tenha autonomia para garantir que o aluno
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consiga determinada ocupacgdo profissional, ela:
— € vista como um bem social voltado & ascensio
profissional;

— desde o primeiro dia em que ensina o aluno a
ler, escrever, contar, solucionar problemas etc.,
ela o estd qualificando para 0 mundo do traba-
lho.

Mais do que isso, acreditamos ser a escola uma das
oportunidades para capacitar o aluno a compreender o
trabalho enquanto categoria social — e historica, desde
que exista nessa escola a preocupacdo de levi-lo a
entender as formas diferenciadas de vivenciar as relagdes
de produgfo no sistema capitalista e as desigualdades
delas decorrentes. Assim, o significado do trabalho ndo
deve limitar-se 3 descri¢do de atividades e/ou tarefas pre-
vistas para o desempenho desta ou daquela profissdo,
como acontece nos Livros Didaticos do Programa de
Informagdo Profissional que estamos tendo a opor-
tunidade de analisar!. Parece-nos igualmente insuficien-
te explicitar apenas os diferentes campos de atuacdo
profissional; as caracter(sticas pessoais requeridas para
o exerclcio de determinada profissdo; ou mesmo o co-
digo de ética a ser respeitado por profissionais de dife-
rentes dreas. Mais do que isso, tornase imprescindfvel
recuperar a concepgdo do trabalho em sua dimens3o
real, social e historica para que se possa aquilatar sua
importancia no desenvolvimento da humanidade. A
compreensdo do significado social do trabalho concentra
uma das muitas possibilidades, para o aluno de 29 grau,
de auto-identificarse como sujeito histdrico; e, conse-
qlentemente, capacitar-se a rever suas condi¢Ses reais
de subsisténcia, questiond-las e pensar em agir no sen-
tido de transforma-las.

Com essas preocupagdes iniciamos nosso trabalho
e estamos em condicGes, no momento, de analisar até
que ponto as intencGes de demqcratizacdo do ensino
de 29 Grau e profissionalizacio se tornaram realidade.
Temos também alguns dados de alunos frente a essa
mesma problemdtica.

A andlise dessas questdes implica em rever alguns
dos pressupostos da Lei 5.692/71, especialmente aqueles
que dizem respeito aoc aumento das oportunidades edu-
cacionais para todos e & implantagdo do ensino profis-
sionalizante para o 2° Grau.

A PROBLEMATICA

( Na realidade, o ensino profissionalizante no Brasil

reporta-se aos idos de 1800 quando os Arsenais de Guer-
ra existentes desenvolviam-no para vdrios offcios.

Em 1834, o Arsenal de Guerra do Rio de Janei-
ro tinha 200 jovens aprendendo os mais diversos ofi-
cios. Eles eram admitidos com a idade de 8 a 12 anos e
aprendiam, além do offcio, desenho e as primeiras letras.

Aos 21 anos, recebiam certificado de mestre numa
especialidade qualquer, eram contratados como opers-

1 Em pesquisa que estd sendo financiada pelo CNPq e da qual

participam Marllene D. Orth e Dagmar Zibas.
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rios efetivos e passavam a receber soldo. As atividades
dos aprendizes eram controladas de perto por um pe-
dagogo (de preferéncia chefe de famflia ou sacerdote
maior de 40 anos) auxiliado por um guarda e dois serven-
tes para cada grupo de 50 alunos.

Esses alunos deveriam ser necessariamente 6rfdos,
indigentes expostos na Santa Casa de Misericordia, ou

filhos de pais reconhecidamente pobres .
1946/1981).

Em 1909, o Governo Nilo Pecanha fundava as
Escolas de Aprendizes Artifices em todas as capitais
brasileiras, direcionadas também, ainda dessa vez, para
os “filhos dos desfavorecidos da fortuna” (Decreto
7.566).

Na década de 40, com a aprovac¢do das Leis Orga-
nicas dos Ensinos Industrial, Secundario, Comercial,
Normal e Agrfcola, se eleva definitivamente o ensino
profissional ao grau médio e se cristaliza, inclusive no
plano legal, uma dicotomia para esse nivel de ensino: o
ensino secundsrio ‘‘com a finalidade de formar indivi-
dualidades condutoras’” e o ensino profissional para
formar trabalhadores.

A primeira tentativa para romper essa dicotomia
data de 1950, quando se procura assegurar, primeiro, a
possibilidade de os-alunos do primeiro ciclo de qualquer
ramo terem acesso ao segundo ciclo secunddrio (Lei n®

(SENAC,

1.076/50) e, depois, a igualdade de acesso ao vestibular

(Lei n9 1.821/53).

Na década de 60, novas tentativas foram efetuadas,
através da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacio-
nal (Lei 4.024/61). Desta vez, foram criados outros dis-
positivos, aumentando a autonomia das escolas e dos
Estados em relacdo ao ensino industrial, tentando-se,
também, reduzir o objetivo de imediata e estreita pro-
fissionalizacdo do 19 ciclo, ou propondo-se reestrutura-
¢Oes do ensino secunddrio.

Sem duvida, foram tentativas voltadas para romper
a tradicional dicotomia entre o ensino ‘‘técnico’’, desti-
nado 3s classes subalternas, e o ‘‘académico’’, destinado
a elite e a classe dirigente.

No entanto, foram solucdes conciliatdrias, insufi-
cientes para diminuir a fungdo propedéutica do ensino

secunddrio. Isso porque tinham como modelo um curso
secundério assentado numa caracteristica de continuida-
de, opondo-se, pois, ao cardter de terminalidade atri-
bufdo em 1971 ao 29 ciclo. Ou seja, todas as tentativas
aventadas sempre foram voltadas & equiparacdo dos
cursos técnicos ao propedéutico secunddrio, atenuando-
se as peculiaridades dos primeiros e removendo-se, gra-
dualmente, as barreiras entre eles e a universidade.

Mas o que aconteceu em 1971, ao promulgar-se
com a Lei 5.692/71 a “‘profissionalizagdo universal e
compulséria a nivel de 20 grau’’, foi uma reviravolta de
180 graus, na medida em que, praticamente, pretendia-se
uma equiparagdo formal do curso secunddrio aos cursos
técnicos. "*Ou seja, transformouse o modelo humanfs-
tico/cientifico por um cientifico/tecnologico ao optar-
se pela profissionalizacdo universal e compulsoria a
nivel de 29 grau’” (CURY, 1982). Este aspecto — consi-
derado, por muitos, como o “‘mais revoluciondrio’’ da
Lei em questdo — passou a sef amplamente discutido nos
meios educacionais e em outros setores da sociedade
brasileira, praticamente no dia seguinte a sua publicago.

Até 1971, os que conseguiam concluir a antiga 43
série ginasial poderiam, grosso modo, optar por uma de
duas alternativas bdsicas: freqlientar o curso profissio-

_nalizante onde, ao final de trés anos de escolaridade,
estariam legalmente habilitados a exercer uma profissdo;

ou, entdo, adiar esta “‘auspiciosa’” situagdo para mais
tarde, e freqUentar {por mais 4 ou 5 anos) um curso
superior.

Neste Gltimo caso, a alternativa seria freqiientar
um curso colegial propedéutico, que deveria encaminhar
seus concluintes as Faculdades de Engenharia, Medici-
na, Direito, Filosofia, Ciéncias e Letras etc. ...

Mantinha-se, pois, a dicotomia tradicional do ensi-
no de nfvel médio: para uns, a oferta de algum curso
de uma especialidade de escola técnica reconhecida e
a possibilidade da obtencdo de um diploma registrado
na forma da lei; para outros, a oferta de cursos “acadé-
micos’’, desvinculados do mundo do trabalho e voltados
3 preparacdo de seus alunos para o ingresso na Univer-
sidade.
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Tendo em vista a mudanca radical de concepgao
de ensino de 22 grau, o qual, apés 1971, deveria quali-
ficar para o trabalho todos aqueles que o freqiientassem,
muitos estudiosos tém tentado responder que razdes
teriam levado & adocdo de um dispositivo como a pro-
fissionalizacdo universal e obrigatéria a nivel de 29 grau.

Nos limites desse trabalho, vamos retomar, em ter-
mos extremamente gerais, apenas as explicacSes mais
freqlientemente encontradas para essa transformacdo.

1. Possf{veis Explicages

A proposta da profissionalizagdo universal e com-
pulséria a nivel de 22 grau (Lei 5.692) foi criada em
1971, numa fase de expansdo acelerada da economia
do pafs.

Como lembra Lufs Antonio Cunha, o modelo de
desenvolvimento adotado pelo governo a partir de 1964,
na medida em que objetivava a efetiva modernizacdo
do Pais e a definicdo de sua maneira especifica de parti-
cipar na economia internacional, teve como conseqién-
cia (entre outras) a atribuicdo ao sistema educacional
da funcdo de preparar recursos humanos para a absor-
¢do pelo mercado de trabalho. :

O surgimento de grandes empresas e conglomera-
dos econdmicos multiplicava a existéncia de espacos
ocupacionais de niveis mais elevados, nas empresas
pliblicas e privadas. A educacdo escolar passou, pois,
a ser vista como via privilegiada de acesso a hierarquias
ocupacionais e, principalmente, de mobilidade vertical
em seu interior. (SALM, 1980) N

A principio, os mais beneficiados nessé‘p(ocgsso

foram os egressos do curso superior. Dai as grandes
pressSes das classes médias urbanas a demandar mais
educagdo de nivel superior. “O governo? atendeu a
essas pressdes, seja ampliando vagas até esgotar a capa-
cidade ociosa das universidades pablicas, seja amplian-
do as estruturas fisicas dos ‘campi’ universitérios, seja
diminuindo o rigor para a criacio e o reconhecimento
de escolas particulares” (SALM, 1981). No entanto,
logo comegaram a surgir os primeiros sintomas de dis-
torcdo e de saturagdo. Tornavase, pois, imperioso con-
trolar o fluxo de demanda pelo nivel superior cujos
egressos j4 comegcavam a conviver com dificuldades
de absor¢do no mercado de trabalho e consequente des-
valorizagdo profissional.

A idéia mais vidvel parecia ser a criacdo de cursos
técnicos de nivel médio com duplo objetivo. Um, vol-
tado & qualificacdo profissional do adolescente (muitos
deles provenientes de zonas rurais e despreparados para
enfrentar a racionalidade e organizacdo do trabalho nas
grandes empresas), e outro, destinado a favorecer o
que Lufs Antonio Cunha chama de uma “‘politica de
contencdo’’ de matriculas no ensino superior.

"“Imaginava-se que a crescente demanda de ensino
superior fosse devida ao contelddo ‘geral’ (isto é, ndo
profissionalizante) do . ensino médio, o que obrigava
seus concluintes a procurarem naquele uma habilita-
¢do profissional. De modo que, se o ensino médio pas-
sasse a ter um contetido profissional, muitos estudantes
ndo seriam obrigados a demandarem escolas superiores

22

(pois j& teriam uma habilitagdo) enquanto que outros,
jd trabalhando, teriam seu fmpeto diminufdo pelo fato
de poderem, com mais tranquilidade financiar novas
tentativas. Deste modo, a politica educacional passou
a atribuir ao novo ensino médio profissional uma fun-
¢do contenedora.” (CUNHA, 1975)

Cedo, porém, surgiram dificuldades, as quais per-
durando até hoje, tém motivado inGmeras polémicas
acerca do ensino profissionalizante a nivel de 29 grau.

2. Asdificuldades, as criticas e as cohtrovérsias

E sabido que uma profissionalizacdo eficiente ndo
pode ser improvisada. Para poder realmente existir,
deve contar com recursos humanos especializados,
instalagSes apropriadas, equipamentos, laboratérios em
funcionamento, uma engrenagem administrativa que lhe
dé apoio, e outros tantos requisitos.

. Ora, quando se propde, em 1971, a profissionaliza-
¢do a nfvel de 29 grau, nada disso seria possivel, jd que
ndo havia (como ndo h4, até hoje) condicSes de supor-
tar o onus financeiro da implantacdo eficiente, univer-
sal e compusoéria do 29 grau profissionalizante. Isso
implicava — e implica — num aumento de quase 60%
em relagdo ao custo/aluno de um “colegial comum*’. “’E
mais, se a transformagdo fosse para uma vaga de curso
agricola, o aumento custo/aluno seria de 607%..."”
(LEITE e SAVI, 1981)

Além disso, a classe dominante ndo tinha (e nio
tem) interesse em preparar seus descendentes para o
exercicio de atividades manuais ou para aquelas con-
sideradas como inferiores no setor da producdo indus-
trial, agricola e nas dreas comerciais ou de prestacio
de servico. Ao sistema de ensino ndo cabia o papel
de apressar o processo historico e romper a dualidade
inerente & estrutura social vigente, portanto objetiva
e diferencial, entre trabalhadores intelectuais e bracais.

Neste sentido, podese afirmar que a proposta do
ensino profissionalizante prevista pela Lei 5.692/71 foi
irrealista. Tal fato, em dltima instancia, revela a enorme
distdncia que existe, no Brasil, entre os textos legais e a
realidade. Em conseqiiéncia, a essa contradi¢do entre
o que dispde a lei e a prética educacional, o ensino pro-
fissionalizante estd produzindo os frutos ja previstos
em 1974: falsificacdo grosseira de suas finalidades, des-

qualificacdo e fracasso. /
3. Buscando Solugdes

Onze anos se passaram e perguntamos: o que tem
sido feito para resolver os problemas decorrentes desta
proposta invidvel?

No plano que chamarfamos de mais ‘‘académico”’,
existem muitos estudos e polémicas tedricas que, em
termos proporcionais, ultrapassam de muito os trabalhos
empfricos.

Com respeito aos debates, tém sido realizados mui-
tos encontros nacionais, congressos de que participam

2 Consulte-se a Reforma Universitsria de 1968 (Lei 5540/68).
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basicamente secretarios de educacdo, conselheiros, técni-
cos, especialistas.

Em relagdo as solucBes concretas, tém sido utiliza-
dos os mesmos mecanismos: decretos, resolugdes, pare-
ceres, portarias etc. ... Enfim, instrumentos legais elabo-
rados em gabinete, repetindo a orientagdo dominante no
Brasil, qual seja propor mudangas educacionais de cima
para baixo, via legislagdo.

Nesse sentido, concordamos com Carlos Roberto
Jamil Cury quando afirma que: “Os métodos de organi-
zacdo burocrética, por mais eficazes que se pretendam,
tornarm-se ineficientes por ndo contarem com a efetiva
participacdo dos interessados, ou por ignorarem varios
meandros do cotidiano.”

Isso ndo significa descartar a participagdo de um
grupo de especialistas atento as necessidades e as expec-
tativas da populagdo. Também nédo significa desmerecer
o valor de estudos teéricos. Significa, apenas, dizer que
uma integracio entre especialistas e aqueles que serdo
necessariamente afetados por deliberagGes reformistas
(professores, diretores, pais, alunos) sé produz ganhos
reciprocos. Além disso, significa acreditar que as refor-
mas sdo mudancas conjunturais que ocorrem em estru-
turas concretas ja existentes. Dai, e sob pena de incor-
rermos no risco de mudar por mudar, torna-se indispen-
sdvel recorrer a dados empiricos quantitativos que con-
centrem a possibilidade de desvendar dreas criticas,
pontos de estrangulamento, acertos e desacertos deste
ou daquele nivel de ensino.

E, pois, na contradicdo que se estabelece entre as
condigBes objetivas do processo educacional e as ex-
pectativas de seus participantes, que poderemos vislum-
brar caminhos para eventuais reorientacdes do ensino
de 29 grau.

Sendo assim, vamos comegar por identificar o que
realmente acontece com o ensino de 2° grau e o que
pensam alguns de seus alunos, quando a proposta é de-
mocratiza-lo e transforma-lo em profissionalizante.

Devido a limitagdo de recursos humanos e finan-
ceiros, os dados que iremos relatar estdo restritos a rea-
lidade do municipio de Sdo Paulo. Seria interessante am-
pliar essas informagGes com a realizacdo de novas pes-
quisas de dmbito muito maior. No entanto, é preciso
levar em conta que a andlise do que ocorre com o 29
grau na cidade de Sdo Paulo (pelas préprias caracteristi-
cas desse municfpio) concentra grandes possibilidades de
fornecer orientagGes para estudos mais abrangentes a
serem desenvolvidos a niveis estadual e nacional.

Além disso é preciso considerar que os dados censi-
tarios® a serem apresentados sdo provenientes de trés
fontes principais:

a) ProjecGes avancadas para 1982, feitas a partir
dos dados do Censo de 1980 (Projeto de Pes-
quisa O/D, Populagdo do Municipio de Sdo Pau-
lo por microdrea, COGEP, 1982);

b) Levantamento de Dados de Educacdo, Secreta-
ria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo, 1981;

¢) Mapa de Movimento referente ao periodo de
janeiro a marco de 1982 das escolas de 29 grau
do Municipio de Sdo Paulo, Secretaria de Edu-
cagio do Estado de Sdo Paulo.

Trabalhamos, pois, com dados atualizados e bas-
tante abrangentes jd que se referem ao universo da popu-
lacdo residente na Cidade de Sdo Paulo, bem como a
todas as escolas existentes em 1982 para o ensino de
29 grau desse municipio.

Apbés um levantamento inicial, procuramos agru-
par os dados em unidades de andlise mais especificas,
na tentativa de estabelecer relagGes entre Delegacias
de Ensino, Subdistritos e escolas da Capital.-

Em nosso entender, esses procedimentos embora
trabalhosos, tendem a superar algumas das dificuldades
identificadas em pesquisas anteriores. Por um lado,
concentram a vantagem de minimizar as limitagdes
referentes d generalizagdo dos resultados, quando as
informacB8es amostrais sdo parciais e nem sempre repre-
sentativas.

Por outro lado, permitem o conhecimento da
realidade num nivel de especificidade bastante dese-
javel para uma cidade como a de Sdo Paulo, onde exis-
tem sensfveis contradicdes entre os diferentes conglo-
merados urbanos dessa grande Metrépole.

0S DADOS

A cidade de Sdo Paulo com os'seus 8.959.744 ha-
bitantes, divide-se em 55 subdistritos cujas caracteris-
ticas urbanas, sociais e econdmicas sdo bastante diversi-
ficadas. De um lado, os ‘bairros de elite”’, arborizados,
eminentemente residenciais, com todas as condi¢Ges
de infra-estrutura, onde a oferta de bens materiais e
culturais é generosa. No extremo oposto, os bairros
periféricos, verdadeiras ‘cidades-dormitorio”’, cada vez
mais ilhados e distantes dos polos centrais (devido a
grande especulacdo imobilidria) e onde seus moradores
sdo privados das condigBes minimas para viver satisfa-
toriamente: rede de esgoto, dgua encanada, iluminagao,
pavimentagdo, existéncia de hospitais, creches, escolas,
transportes etc... Espremidos entre polos opostos, os
bairros ditos de ‘‘classe média’’, de grande densidade
demografica, onde a populacdo residente em geral se
sacrifica para pagar aluguéis de custo muito elevado.

Até bem pouco tempo, poderiamos pensar que os
candidatos ao ensino de 2% grau seriam apenas jovens
de “classe média’’ ou de elite j4 que os menos privile-
giados abandonam a escola nas primeiras séries esco-
lares. Hoje, sabemos que a demanda por esse nivel de

3 Quando recorrermos a ‘‘falas’’ e opinides de alunos, estare-
mos trabalhando com dados amostrais.
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ensino, por parte de jovens provenientes de bairros peri-
féricos, tem aumentado a cada ano. E exatamente para
estes jovens que nossa atencdo se volta com redobrado
cuidado.

Inseridos no mercado de trabalho, pleiteando
cursos noturnos depois de enfrentar onibus superlota-
dos, a ma remuneragdo, a fome e o cansaco, so verda-
deiros ‘‘alpinistas sociais’’, sobreviventes de um sistema
onde muitos de seus pares ficam pelo caminho. Como
se isso ndo bastasse, ao tentar o ingresso no ensino de
2° grau, deparam-se com dificuldades adicionais: nem
sempre conseguem ingressar na.escola e/ou curso que
realmente desejam. Em verdade, aspiram uma escola
gratuita, profissionalizante e de ‘’boa qualidade’’.

Gratuita porque sabem ndo poder arcar com as
mensalidade cobradas pelas escolas particulares; pro-
fissionalizante porque, por outro lado, acreditam que
obter uma qualificagdo, um diploma de técnico vai lhes
permitir ‘‘arranjar melhores empregos’’, ‘‘custear seus
futuros estudos’’, ou mesmo ‘‘ser promovido no emprego
atual e com isso poder contribuir melhor para o orga-
mento familiar’’. Por outro lado, como estdo a um pas-
so da universidade, almejam nela ingressar. Voltam, pois,
a pleitear as mesmas escolas técnicas vistas agora como
duplamente vantajosas: possibilitam uma profissionaliza-
¢do mais radpida a0 mesmo tempo em que conseguem
colocar seus egressos na faculdade.

Ao final da 33 série, em geral, estdo decepciona-
dos. Sentem-se despreparados para enfrentar o vestibuiar
das universidades publicas e reconhecem nfo estar em
condigdes de receber o “prémio de consolagdo’’, pois
ndo poderdo pagar uma faculdade particular.

O que esses alunos ndo percebem € que ensino gra-
tuito e de boa qualidade em todos os niveis é direito de
todos. Ndo percebem, também, que em Ultima instancia,
é isso que estdo pleiteando: seja para serem “‘bons técni-
cos’’, seja para terem direito ao acesso a possibilidade de
frequentar o ensino superior.

Por outro lado, é preciso considerar que, enquanto
os alunos-sujeitos de nossa pesquisa solicitam um ensino
publico de melhor qualidade, outros tantos reivindicam
algo anterior. Ou seja, solicitam pura e simplesmente a
existéncia de maior niimero de escolas publicas de 29
grau na periferia de Sdo Paulo.

Sabemos perfeitamente que ndo basta construir
escolas para garantir a permanéncia do aluno dentro de-
las. No entanto, nfo podemos nos esquecer que a exis-
téncia de escolas proximas aos locais de moradia chega
a ser, muitas vezes, condicdo fundamental para que os
alunos possam freqilenta-la.

Dois exemplos corroboram o que acabamos de
afirmar.

O primeiro deles diz respeito a ‘‘fala’ de alunos
de cursos noturnos de escolas de periferia, os quais,
quando solicitados a responder porque estdo nessa esco-
la e ndo em outra, foram undanimes em afirmar: “porque
é a Unica que existe perto de minha casa’’. Em geral,
trabalham o dia todo em bairros mais centrais mas nio
procuram escolas préximas ao local de trabalho porque
se assim o fizessem teriam que enfrentar novas dificul-
dades. Um deles nos disse: ‘‘se eu estudasse perto do
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meu trabalho chegaria em minha casa no dia seguinte.
No hordrio em que as aulas terminam (por volta das 11
horas da noite) fica dificil tomar trem ou metrd que
param de circular & meia-noite e os dnibus nesse horario
passam a cada duas horas. Fora o perigo que se corre
de ser assaltado’’.

Mesmo assim, a tradicional Escola Técnica Camar-
go Aranha, por exemplo, é procurada por um nimero
(1.840 em 1982) de alunos muito maior do que o nime-
ro de vagas que oferece (aproximadamente 500). Sdo
alunos também provenientes de periferia que se subme-
tem a exames de selecdo em Matemdtica, Portugués
etc...) Ndo selecionados, voltam a procurar, ou sdo re-
manejados para as escolas periféricas menos cotadas,
onde a concorréncia é menor.

Poderdo, talvez, conseguir mais um ‘‘bico’”’, sobre-
carregando-se com horas extras para custear seus estu-
dos em escolas particulares noturnas, em geral compla-
centes e de qualidade duvidosa.

Por outro lado, podem simplesmente optar por
abandonar os estudos, j& que, devido aos altos pregos
cobrados, as escolas particulares estdo, a cada ano, per-
dendo alunos. Em 1981, 30% dos matriculados na rede
privada transferiram-se para escolas oficiais. Em 1982,
sO no primeiro semestre a evasdo foi da ordem de 34%,
informa o Sindicato dos Estabelecimento de Ensino
de Sdo Paulo. (Folha de Sio Paulo, 26/09/82, p. 30).
Isso porque os aumentos continuaram e o descontenta-
mento é geral. Aqueles que mudaram o filho de escola
lamentam a baixa qualidade e a precaridade de alterna-
tivas oferecidas pela rede publica. Outros imp&em-se
hédbitos espartanos — deixam de viajar, jantar fora, fre-
glentar cinemas e teatros, reduzem os ‘‘supérfluos’’,
mandam embora a empregada — e reservam até 40% do
orcamento familiar para pagar a escola dos filhos (cf.
citacdo anterior).

Face a essa situacdo, achamos extremamente opor-

tuna a mobilizagdo popular ocorrida em uma das regides
do municfpio de Sdo Paulo, a qual, em nosso entender,
deveria servir de exemplo as demais regiGes, igualmente
afetadas pela crise que se instala no ensino publico me-
tropolitano.
‘ Referimo-nos & iniciativa tomada por representan-
tes do Centro de Clubes de Mdes sediado nos bairros de
Perus, Pirituba e Jaguara, que se organizaram na tenta-
tiva de se fazer ouvir pelas autoridades, com o objetivo
de expor seus descontentamentos e reivindicacGes. Es-
ses representantes procuraram o Secretdrio de Educacio
do Estado de S#o Paulo, ndo apenas para reivindicar
mais escolas de 29 grau, como também para solicitar
um aumento de instalagdo de cursos profissionalizantes
de 29 grau em escolas de rede oficial j4 existentes na
regido. (Folha de Sdo Paulo, 18/05/1982, p. 18).

Tal caréncia foi constatada em pesquisa que o cen-
tro desenvolveu em 48 escolas da rede estadual e muni-
cipal, sendo consultados, ndo apenas direitores, profes-
sores e alunos de 62 3 82 série do 19 grau, mas também
moradores de 70 vilas num' total aproximado de 2.500
pessoas. Segundo o Centro do Clube de Maes, a pesqui-
sa constatou que o nGmero de escolas de 22 grau é in-
suficiente para atender a demanda de concluintes do
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19 grau. Por isso, muitos deles sdo obrigados a interrom-
per os estudos, vidveis apenas em bairros distantes, devi-
do a incompatibilidade entre o horério de trabalho e o de
entrada em aulas. De acordo com os dados da pesquisa,
96,6% dos alunos da 83 série do 19 grau consultados
pretende cursar o 20 profissionalizante pois, conforme
explicou uma das representantes do centro, poderdo
ter posteriormente acesso a universidade e, ao mesmo
tempo que estudam, terdo condi¢Ges de obter um
trabalho melhor remunerado e custear, com isso, sua
escolaridade futura, bem como auxiliar no or¢gamento
doméstico de suas familias.

Iniciativas como essa tornam-se muito importan-
tes se analisarmos os dados a seguir. '

A regido onde foi realizada a pesquisa caracteriza-
se por ser um conglomerado urbano de periferia com
uma concentracdo razoavelmente significativa de jo-
vens em idade escolar (48.095) o que representa apro-
ximadamente 7% do total de jovens de 15 a 18 anos
residentes em S3o Paulo. Nessa regido, aproximadamen-
te 60% da populagdo tem um rendimento mensal que
ndo ultrapassa 5 saldrios minimos regionais. L4 existem
(em 1982) apenas 11 escolas estaduais de 29 grau e
2 particulares. Do total desses 48.095 jovens entre 15
e 18 anos residentes no local, apenas 10% (5.016) estdo
matriculados nas escolas estaduais existentes e 1,25%
(601) nas particulares. Em suma, 88,7% estdo fora da
escola de 29 grau.

Distor¢des graves, também, se encontram na Zona
Leste sob a jurisdicio da 92 Delegacia de Ensino e que
compreende os subdistritos de Cangaiba e Ermelino
Matarazzo. Numa regido em que aproximadamente 63%
da populacdo ganha até 5 saldrios minimos, existem
apenas 6 escolas estaduais de 2 grau e nenhuma par-
ticular. As escolas existentes contam apenas com 3.774
alunos, o que corresponde da pequena proporcdo de
13,1% dos jovens de 15 a 18 anos, (28.647) residentes
nessas localidades {ver Tabela 1).

N3o é nada melhor a situacdo dos subdistritos de
Capela do Socorro e Parelheiros na Zona Sul (182 Dele-
gacia), onde o total de 56.346 adolescentes, 90,5% ndo
estdo matriculados nas escolas secundarias. Nesses bair-
ros registram-se apenas 5.117 matriculas escolares, nu-
ma populacdo onde 70% tem uma renda familiar de até
5 saldrios minimos (ver Tabela 1).

Como jd dissemos, Sdo Paulo é uma cidade con-
traditoria. Trabalhemos pois com suas contradicdes.

Nos elegantes bairros dos ‘‘Jardins’’ {132 Delega-
cia), destinados a classe média alta e elite, existe igual-
mente uma razodvel concentragdo de jovens de idade
entre 15 e 18 anos (46.986) representando um percen-
tual equivalente a mais de 6% da populacdo total de jo-
vens residentes em Sdo Paulo. No entanto, para esses
jovens a oferta de escolas é generosa. Existem 55 escolas
particulares na regido e 9 estaduais.

Evidentemente, aqui nos ‘‘Jardins’’ as coisas sdo
diferentes. Apenas 15% da populagdo recebe uma remu-
neracdo mensal de até 5 saldrios minimos; e a maioria
absoluta, 71% (33.421), dos jovens de idade entre 15 e
18 anos fregilentam a escola de 22 grau (Tabela 1). Se,
por um lado, é compreensivel que a rede particular de
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TABELA 1

NUMERO DE ESCOLAS, PORCENTAGEM DE FAIXA SALARIAL, NUMERO DE JOVENS E DE ALUNOS
DE 20 GRAU, DISTRIBUIDOS PELOS 55 SUBDISTRITOS DO MUNICIP!O DE SAO PAULO, COM A
INDICACAO DAS RESPECTIVAS DELEGACIAS DE ENSINO AS QUAIS ESTAO CIRCUNSCRITOS

. . Escolas Estaduais Escolas Particulares Subtotais
Delegacias Populagdo | % de pessoas
de Subdistritos de 15 1—1 18 | recebendo NO© de alunos N de alunos
ensino anos até 5 SM N matriculados N matriculados Escolas | Alunos
Brasilandia, Pirituba, .
18 Vila Jaguara, Jaragud, 48.095 58,7 11 5.016 2 601 13 5.617
Perus
Casa Verde, Limdo
22 Nossa Senhora do O 36.442 51,4 15 10.439 8 2.292 23 12.731
Vila Nova Cachoeirinha
Santana, Viia Guilherme
a v
3¢ Vila Maria 41.109 42,7 11 8.534 16 6.025 27 14.559
48 Tucuruvi 39.656 50,9 13 8.861 8 3.5654 21 12.415
Alto da Méoca,
59 Belenzinho, Bras, 22.158 34,8 13 12.885 21 15.186 34 28.071
Mooca, Pari
69 Vila Prudente 50.760 47,8 8 5,787 12 5.364 20 11.151
73 Jatuapé 36.564 453 9 6.495 | 14 6.418 23 | 12913
' Vila Formosa : 4 . : i
g2 Penha, Vila Matilde 36.043 50,7 13 10.630 7 2.365 20 12.995
ga | Cangaiba, 28.647 626 6 37174 | - - 6 | 3774
: Ermelino Matarazzo . ' ' '
102 Sédo Miguel Paulista 48.898 67,1 8 4.586 4 2.910 12 7.496
118 Guaianazes, Itaquera 46.297 771 9 5.122 4 2.080 13 7.202
Barra Funda, Bom Retiro,
Lapa, Perdizes
a . .
128 Santa Cecilia, 30.122 29,6 15 9.989 41 14.847 56 24836
Santa Ifigénia
Bela Vista, Consolagdo,
Jardim América,
Jardim Paulista
a v
13° Pinheiros, Vila Madalena, 46.986 15,4 9 8.923 55 24.498 64 33.421
Vila Mariana,
Cerqueira César
Butants,
148 Ibirapuera, 4977 18,9 14 12.085 24 5.515 38 17.600
Indianépolis
153 Aclimacdo, Cambuci, 29.182 29,9 9 10510 | 25 11.000 34 | 21510
. Ipiranga, Liberdade, Sé : ’ ’ ’ )
169 Jabaquara, Saade 49.189 40,0 10 10.217 15 7.908 25 18.125
Campo Limpo,
a
178 Santo Amaro 65.774 59,1 16 7.729 20 9.658 36 17.387
Capela do Socorro
a .
188 Parelheiros 56.346 69,4 14 4.956 3 161 17 5.117
TOTAIS 762.039 203 146.538 279 120.382 482 266.920
26
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ensino procure investir em locais que lhes garanta retor-
no, por outro lado ndo podemos admitir a inexisténcia
das mesmas 55 escolas, agora publicas e gratuitas, nos
bairros carentes.

Poderfamos continuar apontando outros exemplos
vilidos também para outros polos periféricos. Todavia,
preferimos registrar que, em sintese, existem 762.039
jovens de 15 a 18 anos residindo no municipio de Sao
Paulo. Estio matriculados, nas escolas de 29 grau, esta-
duais e particulares, apenas 35% desse total. Dentre estes
alunos matriculados (266.920), apenas 146.530 estio
na rede oficial, quantidade que corresponde a 19% dos
jovens de 15 a 18 anos. Ou seja, os estabelecimento
mantidos pelo poder piblico estadual ndo chegam a co-
brir sequer 20% das necessidades da populacdo em idade
de freqlientar o 2° grau. Essa constatacdo se torna
mais grave quando se considera que isto ocorre em plena
zona metropolitana do Estado mais desenvolvido da
Federacdo.

Apesar dessa incontestavel realidade, ndo se justi-
fica o raciocfnio de muitos educadores quando admitem
que de pouco adianta repensar o ensino de 29 grau, jé
que — quantitativamente falando — ele serve a uma mi-
noria.

Nés, ao contrdrio, acreditamos ser extremamente
importante democratiza-lo, adequando-o as necessidades
e expectativas daqueles que o freqlientam, especialmen-
te os que dentro dele sio os mais sacrificados: os alunos
que estudam e trabalham e estdo nos cursos noturnos.

Para tal, a nosso ver, é preciso levar em conta o
que esses alunos necessitam. Na medida em que reivin-
dicam cursos profissionalizantes, vamos comegar por
identificar qual é o leque de modalidades de tais cursos
que se oferece aos jovens paulistanos.

As alternativas dos cursos profissionalizantes, tal
qual listadas nos Anexos do Parecer 45/72, ultrapassam
a uma centena. Todavia, no Municipio de Sdo Paulo,
existem, efetivamente, apenas 39 modalidades de tais
Cursos.

E nessa oferta, destaca-se a participacdo da rede
particular de ensino. A ela cabe o oferecimento de 37
Habilitagbes Plenas, enquanto que a rede estadual limi-
ta-se a oferecer somente 16.

E ela também que assume com exclusividade 23
Habilitagdes Plenas?, enquanto a Rede Estadual apenas
duas’ .

Verifica-se duplicidade de agdo de ambas as redes
em 14 HabilitagGes Plenas: Técnico em Contabilidade;
Secretariado; Magistério; Assistente de Administracio;
Publicidade; EdificagBes; Eletronica; Eletromecanica;
Mecénica; Redator Auxiliar; Decoragdo; Enfermagem;
Desenho de Comunicagbes; Eletrotécnica.

>
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XY
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V)

4 Tradutor-Intérprete; Patologia Clinica; Quimica; Processa-
mento de Dados; Turismo; Programagdo de Sistemas; Petro-
qufmica; Agrimensura; Artes Gréaficas; Estatistica; Telecomu-
nicagdes; Agropecudria; Comercializagdo e Mercadologia;
Desenho de' Construcdo Civil; Desportos; Farmdcia; Prétese
Dentdria; Metalurgia; Pldstica; Servigos Bancdrios; Téxtil;
TransagGes Imobilidrias; Mecanica de Precisdo.

5 Nutricdo e Dietética; Economia Doméstica.
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No entanto, é preciso levar em conta que essa di-
versificacdo de ofertas representada, seja por 37 modali-
dades de ensino na rede particular, seja pelas 16 da rede
estadual, é apenas aparente.

Mesmo as escolas particulares que, & primeira vista,
parecem estar preocupadas em colocar 3 disposicio dos
alunos uma gama bem variada de cursos profissionalizan-
tes, em verdade, centralizam suas ofertas em, basicamen-
te, cinco modalidades de ensino: Técnico em Contabili-
dade (oferecida por 116 unidades escolares, dentre as
279 escolas particulares existentes); Técnico em Secre-
tariado (oferecida por 87 escolas); Técnico Assistente
de Administragdo (oferecida por 78 escolas); Magisté-
rio (oferecida por 50 escotas) e Técnico em Eletrdnica
(oferecida por 32 escolas) (ver Gréfico 1).

A presenca das demais HabilitagGes Plenas nic
chega a ser significativa. Umas, como as de Técnico em
Publicidade, Edificages e Quimica sdo oferecidas por
pouco mais de 10 estabelecimentos de ensino. Qutras,
como as de Técnico Téxtil, Enfermagem ou ainda em
Programacdo de Sistemas existem em apenas uma,
duas ou trés escolas isoladas (ver Grifico 1).

A situacdo se torna mais grave quando se analisam
os dados referentes a rede estadual de ensino. Nesta, a
Unica oferta significativa em termos de cursos profissio-
nalizantes refere-se & Habilitagdo de Magistério, ofere-
cida por 45 das 203 escolas estaduais existentes no
Municfpio de Sdo Paulo em 1982 (ver Grifico 1). O
.nGmero de escolas estaduais que oferecem as demais
modalidades de ensino técnico é inexpressivo.

Paralelamente, os dados relativos ao nlGmero de
alunos matriculados em cursos profissionalizantes de
29 grau do Municipio de Sdo Paulo, indicam, igualmen-
te, distorgOes entre as redes particular e estadual de
ensino.

Do total desses alunos (84.250), cerca de 81%
(68.225) estdo em escolas particulares, contra apenas
16.025 (19%) que procuram se profissionalizar em
escolas estaduais.

A Habilitacdo de Técnico em Contabilidade con-
centra o maior nidmero de matriculas (21.575), o que
corresponde a mais de 25% dos aspirantes & formacdo
integral do técnico de nivel médio. Desses 93,3% estio
nas escolas particulares contra apenas 6,7% que estudam
na rede estadual (ver Gréfico 2). Outras Habilitagdes
sdo procuradas por uma percentagem de alunos bem
menos significativa: Habilitagdo para o Magistério com
10.917 (13%) matriculados e distribuidos quase eq(ii-
tativamente por escolas particulares (58,5%) e escolas
estaduais (41,5%); Técnico em Secretariado com 11,7%
das matrfculas, sendo que desses a maioria absoluta
(91%) estd na rede particular de ensino; sequem-se as
HabilitacGes de Técnico em Eletrdnica e Assistente de
Administracdo, as quais absorvem 11,3% e 9,8% das
matrfculas também predominantemente efetuadas em
escolas particulares (81,8% e 91,1% respectivamente).

Observando-se o Grédfico 2, cabe indagar se essa
maior concentragdo de matrfculas nos cursos técnicos
anteriormente referidos pode ser explicada por um real
interesse da clientela pelas correspondentes areas econd-
micas.
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E muito provével que isso ocorra simplesmente
porque sdo essas as cinco Habilitagbes que estdo efeti-
vamente a disposicdo da clientela desejosa de obter uma
qualificacdo profissional ao término do curso de 29 grau.

Assim sendo, ao invés de correcdo de anomalias
existentes, constatam-se novas distorcdes via saturacdo
do mercado pela existéncia desigual de opgdes profissio-
nalizantes.

Com efeito, as verdadeiras opgdes podem estar
mascaradas pelas opg¢des possiveis, dificultando a andlise
das expectativas e aspiracSes dos alunos e nos levando a
concluir que a tdo decantada ‘‘profissionalizagdo a nivel
de 29 grau”, ndo passa de um lamentavel engodo, espe-
cialmente no que diz respeito s escolas plblicas esta-
duais da cidade de Sdo Paulo.

Em que pesem todas as tentativas efetuadas nos
altimos dez anos, no sentido de se contornar os proble-
mas relativos a profissionalizagdo a nfvel de 29 grau,
os dados atestam que a maior parte dos cursos profissio-
nalizantes caracteriza-se por habilitages que em nada
diferem dos seus equivalentes e tradicionais cursos téc-
nicos existentes antes da Lei 5.692/71.

Isso, sem divida, tende a agravar a situacdo dos
egressos desses cursos. Além da pouca diversificacdo
gue lhes é oferecida em termos de qualificagdo profissio-
nal, adiciona-se o fato de que as HabilitagGes significa-
tivamente disponiveis ndo lhes garante a inser¢cdo no
mercado de trabalho na drea de sua formagdo, uma vez
que se trata de habilitacGes profissionais sabidamente
saturadas.

Mesmo assim, constata-se uma expressiva demanda
por tais cursos, que é representada basicamente por uma
clientela que se sobrecarrega com o dnus financeiro e
sacrifica-se estudando a noite.

Ora, se por um lado, sabemos que os cursos notur-
nos ainda sdo uma necessidade primordial em nosso pals,
por outro lado ndo podemos deixar, de lamentar o fato
de que esses cursos deixam muito a desejar em termos
de qualidade de ensino.

Sendo assim, é muito provavel que os egressos de
cursos profissionalizantes noturnos, estejam muito
aquém das exigéncias inerentes a um desempenho pro-
fissional critico e competente.

Finalmente, resta refletir que ainda ha muito a ser
feito quando a tarefa é repensar o curso de 29 grau,
principalmente se considerarmos que essa escola €, em
geral, vista como um bem social indispensével para a
insercdo no mercado de trabalho e a ascencdo profissio-
nal.

A guisa de conclusdo vamos reproduzir algumas
falas de nossos sujeitos que reiteram o que acabamos de
afirmar e sdo mais eloqlientes do que nds: “estou no
29 grau porque eles (os patrdes) preferem os estudados”.

Pateticamente, uma jovem balconista, proveniente
do interior e sem famflia declara estar “fazendo o segun-
do grau para ser alguém e ndo cair na vida".

Outros, para fazer o 29 grau, mobilizam-toda uma
familia e contam com uma parcela de sacrificio de cada
um dos elementos da unidade familiar: “parei de tra-
balhar para poder concluir o 22 grau. Ndo que eu possa
viver sem trabalhar, mas todos |14 em casa — meus pais
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e meus irmdos mais velhos — decidiram me ajudar para
gue eu possa estudar e depois retribuir”.

Depois dessas falas quero compartilhar com todos
algumas de minhas inquieta¢Ges: o que esses alunos es-
peram de nés educadores, técnicos e pesquisadores? O
que poderemos fazer para satisfazer pelo menos em par-
te tantas esperangas e expectativas?

Espero que nosso trabalho possa vir a se concreti-
zar como uma oportunidade para o delineamento de
alternativas (adequadas e realistas) voltadas ndo apenas
para a melhoria de qualidade técnica do ensino de 29
grau, mas também assentadas na clara inten¢do de trans-
formar esse nivel de ensino em mais uma chance para
o aluno desenvolverse enquanto ser historico, saber
refletir, e compreender o ensino profissional, a escola
e o0 mundo do trabalho de uma maneira cientifica e com-
petente.

Para isso é necessario lutar para que todos os alu-
nos, e ndo apenas os provenientes de elite, tenham direi-
to ao acesso e real aquisicdo do legado cultural existente.

Além disso, é indispensavel ensind-los a superar a
visdo idealizada que desenvolvem acerca da escola e do
trabalho para que possam compreender e desvendar os
mecanismos que produzem e sustentam as desigualdades
e contradigdes sociais.

Acreditamos que essa compreensdo configura-se
como o primeiro passo para que o aluno possa desenvol-
ver sua consciéncia social e tragar metas voltadas para
a superagdo das desigualdades sociais e assentadas nas
necessidades, ideais e aspiragbes da maioria. Inclusive
da maioria dos jovens de 15 a 18 anos que, na cidade

de Sdo Paulo, estdo fora das escolas de 29 grau sejam
elas técnicas ou propedéuticas.
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