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RESUMO

O objetivo deste artigo é analisar as diversas legislagGes e diretri-
zes pollticas que surgiram em relagdo a educagdo pré-escolar no
Brasil, nas duas Gltimas décadas. Com base em dados estatisticos
mais recentes confrontamos o discurso oficial com as formas de
sua viabilizagdo. Embora o discurso oficial em relagdo & necessi-
dade do atendimento seja claro e enfatico, as formas de sua via-
bilizagdo continuam modestas.

A partir da analise agui desenvolvida enfatiza-se a busca de alter-
nativas de atendimento que respondam as necessidades internas
do pafs. Isto s6 ser possivel na medida que se ampliem os canais
de participagdo da sociedade civil. Finalmente, assinalamos a ne-
cessidade de se formular uma politica educacional baseada
fundamentalmente em informagdes sobre as caracteristicas da
crianga brasileira e ndo em pesquisas realizadas em pafses onde o
contexto social é bastante diferente do contexto social brasileiro.

SUMMARY

This article aims to analyse the Brazilian educational legislation
and governmental planning to provide early childhiood education
during the last two decades. Based on recent statistical data we
have compared the governmentai planning with the real opportu-
nity to attend the children by the available preschool programs.
Although there has been some political concern about the ne-
cessity to provide preschool attendance for the under sevens,
it can be concluded that governmental planning has so far been
quite modest.

This paper intends to point out that the implementation of early
childhood educational in Brazilian context represents a challen-
ge. There is no doubt that the attempts to face this challenge
has to be found through the enhancement of participation by
the civil society. It was also emphasized that our educational
policy must be mainly based on valuable information about the
characteristics and settings of Brazilian children’s lives.
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Polftica educacional diz respeito a objetivos. Isto
significa que as politicas oficiais definem objetivos a se-
rem atingidos por um programa de governo. Entretanto,
nem sempre os objetivos firmados através das politicas
educacionais se constituem efetivamente em acdes con-
cretas. Para identificar os reais objetivos pretendidos pela
politica educacional temos que compreendé-los inseridos
no quadro da polftica global do pafs. Saben)os que a po-
Iftica educacional tem uma fungdo e que esta é determi-
nada por outras instancias, principalmente a politico-eco-
nomica.

E dentro desta perspectiva que nos indagamos: O
que tém significado, em termos de agGes concretas, as
diversas legislagdes e diretrizes politicas que surgiram,
em relagdo a educacgdo pré-escolar, nas duas Gitimas déca-
das? Que tipo de atendimento vem sendo proposto para
a nossa realidade e por qué?

E a partir dessas questSes que vamos esbogar uma
andlise da evolugdo do atendimento ao pré-escolar no
Brasil, confrontando o discurso oficial com as formas
concretas de sua viabilizagdo.

A politica da educacdo no Brasil deriva de uma
complexidade de fatores politicos, sociais e econdmicos
que extrapolam, muitas vezes, 0s interesses nacionais,
no que diz respeito as reais demandas no dmbito da edu-
cacdo. Concretamente, hoje, no Brasil, vivemos um mo-
mento que ndo deixa duvidas sobre esta questdo. Cada
vez mais, os interesses nacionais sdo influenciados por
pressGes e interesses externos, ou seja, pela complexida-
de do relacionamento internacional, que nem sempre
vem ao encontro das necessidades do pais.

Ndo pretendemos aqui, detalhar essas relagSes
macropoliticas. Entretanto, ndo podemos deixar de
menciona-las na medida em que elas existem, enquanto
uma forga real, que interfere na configuracao da politica
educacional do pafs e, consegiientemente, na proposta
de educacdo pré-escolar adotada para nossa realidade.
Dentre as multiplas influéncias externas podemos men-
cionar a definicdo das prioridades do governo na aloca-
¢do dos recursos financeiros e a propria producdo do co-
nhecimento intelectual que ird fundamentar as ag¢des
educativas.

A questdo da urgéncia em se estabelecer uma po-
Iftica que defina o atendimento da criangca de 0 a 6 anos
fica evidente quando analisamos a situacdo da infancia
no Brasil. Esta apresenta um quadro diante do qual ndo
héa lugar para a insensibilidade, causando mesmo uma
certa perplexidade.

Dos 23 milhGes de criangas com menos de 7 anos,
13 milhSes sdo provenientes de familias que recebem
até 2 salarios minimos, resultando em um indice de des-
nutricdo dos mais altos na América Latina: 53% das cri-
ancas dessa faixa etdria sofrem de desnutri¢do, que varia
do 19 para 29 e 39 graus. Soma-se a isto o fato de que
morrem anualmente 315 mil crian¢as antes de completar
um ano. Os motivos de tal indice de mortalidade infantil
sdo, obviamente, encontrados nas precérias condicGes de
vida a que essas familias de baixa renda estdo submetidas
(Proposta para atendimento de criangas carentes de O a
6 anos de idade, 1983).

Essa situagdo da infancia, que ndo é uma peculiari-
dade exclusivamente nossa, demonstra uma crise de mo-
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ralidade no mundo atual. Por que temos sido incapazes
de propor estratégias de acdo eficazes para o problema
em questdo? Se nio é por falta de competéncia tecnold-
gica, que interesses pressionam uma politica social plena
de discursos e recomendac¢Oes, mas vazia de a¢gGes verda-
deiramente eficazes?

O papel dos 6rgdos internacionais na definicdo das
politicas de assisténcia a infiancia nos paises subdesenvol-
vidos é um vasto campo de estudo e pesquisa ainda bem
pouco explorado {(Kramer, 1982).

Entretanto, alguns ensaios sobre essa questido co-
mecam a surgir (Abrantes, 1984) e, a partir dessa linha
de andlise, indagamos de que maneira as recomendacGes
dos organismos internacionais tém influenciado a politi-
ca da educagdo pré-escolar, que comeca a se esbogar no
Brasil.

Durante os anos 40/50, desenvolvem-se os traba-
lhos cuja tdnica é a assisténcia social, sob a orientacdo
do UNICEF (Fundo das NagGes Unidas para a Infancia).
Sdo trabalhos de cunho emergencial que se concretizam,
inicialmente, através de campanhas de distribuigcdo de
leite em p6. Posteriormente, evoluem para outras formas
de assisténcia, apoiando programas de salide, nutricdo e
bem-estar social (Abrantes, 1984 e Kramer, 1982) . .

Nas Gltimas décadas o trabalho que, como ja foi
dito, vinha sendo assistencial, evolui para um atendimen-
to que inclui uma preocupagao educacional.

Assim sendo, a UNESCO, através do UNICEF, co-
mecga a prestar assessoria aos especialistas de educacgédo
pré-escolar de diversos paises. Recomenda-se, entdo, a
busca de novas alternativas para atender aos menores de
7 anos, uma vez que os paises subdesenvolvidos ndo dis-
poem dos recursos financeiros necessarios para um aten-
dimento a infancia dentro dos padrdes idealmente conce-
bidos. Essas recomendac¢des visavam a: 1) diminuir os
custos para atender a um maior nimero de criangas e 2)
envolver a familia e a comunidade no trabalho sistemati-
co com o pré-escolar, com o objetivo de melhorar as con-
digSes de vida da crianca e da familia (D’Antola, 1983).

Essas solugdes de emergéncia, apontadas pelos or-
ganismos internacionais, comegam a ganhar expressivida-
de no Brasil. A primeira experiéncia envolvendo os pais e
a comunidade se inicia em 1972, com o CEAPE (Centro
de Educacgdo e Alimentagdo do Pré-Escolar), em Sdo Pau-
lo. A esta se seguem outras experiéncias deste tipo, que
se desenvolvem por todo o pais, dando origem ao PLA-
NEDI (Plano de Educagio Infantil), ao PROAPE (Pro-
grama de Atendimento ao Pré-Escolar) e, a partir de
1981, a uma expressiva contribuicdo do MOBRAL nessa
drea, por determinac¢do do MEC.

O que podemos constatar no desenvolvimento des-
ses programas é que ndo ha uma unidade de orientagdo
pedagobgica. Cada programa desenvolve seu trabalho de
acordo com tendéncias e prioridades distintas. Observa-se,
assim, a variacdo dos critérios que definem os seguintes
aspectos: 1) nimero de criangas por unidade pré-escolar;
2) carga horaria de atendimento; 3) perfil do monitor;
4) nimero de adultos por unidade pré-escolar; 5) o tipo
de acompanhamento/supervisdo; 6) carga horéria e con-
tetdos de capacitagdo dos recursos humanos e 7) mate-
rial pedagogico necessario.

A caracteristica comum desses programas é a mo-
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bilizacdo de recursos humanos e materiais da propria po-
pulacdo, objetivando a combinagdo de distribuicdo de
alimentos com atividades de cunho educacional.

Para dar respaldo a essas agSes, desencadeadas a
partir das recomendacdes dos organismos internacionais,
surge um perfodo caracterizado por uma forte preocupa-
cdo em legitimar a educacdo pré-escolar, através de um
tratamento politico-administrativo adequado as suas no-
vas dimensOes. Assim, a partir de 74/75, o pré-escolar co-
meca a receber uma atencéo especial dentro do nosso sis-
tema educacional, o que pode ser comprovado pelos di-
versos pareceres do Conselho Federal de Educagdo nesse
biénio (Legislacdo e norma de educacdo pré-escolar,
1979} e a criagdo, em 75, da Coordenadoria de Educacio
Pré-Escolar (COEPRE), ligada ao MEC.

A criacdo da COEPRE se consolida a partir da ten-
tativa de encontrar uma solugdo para o impasse politico
criado, por um lado, pelo discurso oficial que aponta a
pré-escola como uma necessidade que precisa de medidas
urgentes, e por outro, pelas verbas insuficientes destinadas
a educacdo (Legislagdo e norma de educagdo pré-escolar,
1979 e Campos, 1981).

Fica, assim, caracterizado que as propostas de edu-
cacdo pré-escolar devem adotar métodos que garantam
atender um grande nimero de criangas, a um baixo custo.
De fato, os diversos documentos oficiais que surgem a
partir de 75 reforcam esse tipo de atuagdo configurando,
deste modo, as diretrizes politicas e as linhas de acdo me-
todologicas da educacdo pré-escolar no pais (Programa
Nacional de educacdo pré-escolar, 1981; Legislagdo e
norma da educacdo pré-escolar, 1979; Educacdo pré-es-
colar: programa nacional, 1982 e Ferrari, 1982).

Ao analisarmos esses documentos constatamios que
o dado concreto em torno do qual se desenvolveu todo o
esforco politico e intelectual em relacdo a pré-escola é o
dos altos indices de repeténcia e evasio observados nas
primeiras séries do 19 grau. De um modo geral, observa-
se no discurso oficial uma preocupacdo inegavel com a
situacdo insustentavel em que se encontra a infancia bra-
sileira.

No entanto, essa preocupacdo bastante realista se
reveste, em alguns momentos, de uma visdo ingénua do
papel e das fun¢Ges da educagdo pré-escolar, que é entio
concebida como redentora de todos os males sociais,
capaz até de resolver problemas que escapam ao seu am-
bito de atuacdo (Programa Nacional de educagdo pré-es-
colar, 1982; Abramovay e Kramer, 1984).

O que pode-se perceber ainda, nesses documentos
é que os verdadeiros motivos do fracasso escolar s§o des-
locados injustamente para a crianga, tornando-a respon-
savel por uma incompeténcia que ndo esta nela, mas sim
no sistema educacional e na desigualdade social (Ferrari,
1982; Kramer, 1982; Abramovay e Kramer, 1984).

Fica evidente que é a partir dos argumentos da
“privagdo cultural” e do seu antidoto — chamado “edu-
cacdo compensatoria’”’ — que a proposta oficial define
suas linhas de acdo tedrico-metodoldgicas. Ndo vamos
nos deter em uma anélise detalhada sobre as conseqlién-
cias da transposi¢do dos fundamentos da educacdo com-
pensatdria do pais que lhe deu origem (EUA) para o Bra-
sil. Este tema encontra-se bem explorado em outros au-
tores (Campos, 1981; Ferrari, 1982 e Kramer, 1982).

Tendéncias e fatos na politica da educacéo...

Contudo, gostariamos de assinalar que no caso da educa-
¢do compensatéria, os formuladores da politica da edu-
cacdo pré-escolar demonstraram desconhecer as criticas
e pesquisas ja realizadas sobre essa abordagem por diver-
sos autores, inclusive pesquisadores do proprio pais que
Ihe deu origem. Ja no final dos anos 60, a educagdo com-
pensatoria era considerada uma proposta educativa fra-
cassada. Entretanto, curiosamente nos anos 70, aparece
no Brasil como solugdo inovadora para nossos problemas
sécio-educacionais. Com que intengdes importamos a
produgdo intelectual na drea de educagdo sem uma devi-
da avaliagdo de sua adequagdo 4 nossa realidade? Se nos-
sos recursos sdo tdo exiguos nesse campo, ndo deveria-
mos ser mais responsaveis na sua utilizacdo?

Passamos nesse momento para nossa questdo ini-
cial, ou seja: o que tem sido efetivamente realizado em
relagdo a pré-escola, com base nas diversas legislacSes e
diretrizes polfticas que surgem a partir de 1975?

Baseando-nos nas informagdes contidas na Sinopse
Estatfstica da Educagdo Pré-Escolar 79/80 elaboramos
algumas tabelas para que possamos analisar se o objetivo
politico de dar prioridade de atendimento as populacSes
de baixa renda estaria sendo cumprido pelos diversos
programas desenvolvidos pelo governo.

Em 1975, somente 3,51% da populagdo em idade
pré-escolar recebia algum tipo de atendimento. Deste
percentual, 45% eram matriculas em instituicBes parti- .
culares. Isto significa que esse atendimento, além de fa-
vorecer uma parcela minima da populacdo, estava con-
centrado em beneficio das classes mais favorecidas, uma
vez que 68% da populagdo brasileira é constituida de
familias de baixa renda. Soma-se a isto o fato de ndo ha-
ver dados que comprovem que a rede pdblica atende
prioritariamente as criangas mais carentes.

Em 1980, o porcentual de criancas atendidas de 0 a
6 anos se eleva para 6%. Contudo, a concentracdo de ma-
triculas em instituicSes particulares aumenta ligeiramen-
te de 45% para 46% (Tabela 1) * Assim sendo, a progres-
sdo do atendimento durante estes 5 anos, além de ter
ocorrido muito lentamente, apresentou uma tendéncia
em privilegiar exatamente as classes mais favorecidas.

Ainda em 1975, percebemos uma relacdo estreita
entre o desenvolvimento de cada uma das regiGes e seus
respectivos indices de atendimento ao pré-escolar. Neste
caso, as regioes mais desenvolvidas (Sudeste, Sul e Cen-
tro-Oeste) apresentam indices mais altos de atendimento
do que as menos desenvolvidas (Norte, Nordeste) como
mostra a Tabela 2 (Ferrari e Gaspary, 1980).

De 75 para 80, constatamos que a regido Sudeste
continua apresentando um indice sensivelmente superior
as demais, enquanto que a regifo Norte continua tendo
o mais baixo fndice de atendimento. Ha de se ressaltar
um relativo aumento. nas demais regides, que tendem a
uma equiparagdo em torno dos 4%.

Finalmente, quando comparamos o atendimento
particular com o publico em cada regido, constatamos
que o setor piblico, em 1980, continua apresentando
menores indices de atendimento, exatamente nas regiGes
menos desenvolvidas (ver Tabela 3).

Ao estendermos essa analise para as zonas rural e

* Ver Tabelas no final.
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urbana, verificamos que apenas 3% das criancgas sio da
zona rural, enquanto que 97% do atendimento encontra-
se concentrado na zona urbana (Sinopse estatistica da
educacdo pré-escolar, 1979/80). Esta situacio pratica-
mente ndo se altera nos anos sequintes {Ver Tabela 4).

Estes dados demonstram que o objetivo politico
de dar prioridade de atendimento pré-escolar as popula-
¢Oes de baixa renda, se constitui, pelo menos até 1982,
numa meta ainda ndo atingida, ficando os discursos ofi-
ciais enfraquecidos frente a essa realidade numérica.

Embora ainda ndo dispondo de informacg6es oficiais
sobre a progressio do atendimento em 83/84, acredita-
mos que estatfsticas mais significativas serdo veiculadas
proximamente.

De acordo com as informacdes da Tabela 5
podemos observar uma expressiva contribuicdo do MO-
BRAL a partir de 81, atendendo, em 84, por volta de 7%
do total de criangas de 4 a 6 anos, percentual este maior
do que aquele referente ao total de criangas atendidas de

0 a 6 anos em 1980.
Para concluir, observamos que o aumento do aten-

dimento de 1975 para 1982 vem ocorrendo tdo lenta-
mente que, a continuar neste ritmo, a pré-escola perma-
necerd por muito tempo um privilégio para poucos. Em-
bora lamentéavel, essa situagdo & inteiramente compativel
com a formacgdo social brasileira no seu todo, onde pre-
domina uma estrutura global de desigualdade em todos
os planos: econdmico, social, cultural, educacional, sani-
tdrio, etc.

Portanto, o problema da educagdo pré-escolar ndo
€ especifico, mas se inscreve dentro de uma situagdo de
marginalizagdo de grandes setores da populacdo, ocasio-
nada pela estratificagdo social e pela méa distribui¢io de
bens e servigos. A solugdo estrutural para este problema,
ndo estaria tdo somente em uma atuagdo emergencial so-
bre os efeitos da desigualdade — pois estas se constituem
em cardter meramente paliativo —, mas sim num repen-
sar do modelo politico-econdmico que vem sendo adota-
do até o momento.

Passamos agora a andlise de uma outra orientagdo
presente nos documentos oficiais. Esta se refere a neces-
sidade de se incentivar a participa¢do e o envolvimento
da comunidade, possibilitando, além da troca de experi-
éncias, a adeguagdo da agdo educativa a realidade e a cul-
tura de cada comunidade (Programa Nacional de educa-
¢do pré-escolar, 1981 e Educagdo pré-escolar: programa
nacional, 1982).

Perguntamos: De que maneira tem-se concretizado
a operacionalizagdo das propostas de participacao da co-
munidade no trabalho com o pré-escolar? Pesquisas e
avaliacGes sistematizadas sobre essa questdo ainda sdo
poucas, mas alguns trabalhos comegam a surgir. (Abran-
‘tes, 1984 e Campos, 1984).

Esses trabalhos apontam paradois aspectosrelevan-
tes: 1) A populagdo tem sido chamada, com freqléncia.
a participar mais da execu¢do da propaosta, do que de sua
elaboracdo. Esta, por sua vez, tem ficado a cargo das ins-
tituigGes que desenvolvem os diversos programas e 2) Na
medida em que as familias sdo chamadas a realizar tare-
fas basicamente rotineiras, comega a surgir uma-resistén-
cia em cooperar no trabalho. Isto porque, a participacdo
ganha uma conotagdo de utilizagdo de forca de trabalho
gratuito ou semigratuito.
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Ao que tudo indica a participagdo tem-se restringi-
do a colaboragdo na execugdo dos projetos e, algumas ve-
zes, a consulta. Na medida em que os objetivos explici-
tos nas propostas oficiais ndo sdo estes, por que isto acon-
tece? Que podemos propor para diminuir a defasagem
entre o discurso e a pratica?

Comunidade e participagdo sdo palavras bastante
usadas nos documentos oficiais. Entretanto, esses concei-
tos sfo tratados de forma superficial e ingénua, na medi-
da em que ndo incluem os interesses antagOnicos presen-
tes nas relagGes sociais de qualquer comunidade. Embora
aponte para a necessidade da melhoria das condi¢Ses de
vida das familias de baixa renda, ndo mostra que é exata-
mente no confronto das contradi¢cdes dos interesses de
classe que pode-se chegar a uma transformagéo social.

A verdadeira participagdo deve incluir a incorpora-
¢80 dos pais no processo de discussdo e analise de sua
propria condicdo de vida. Participagdo inclui ter consci-
éncia dos fatores politicos, econdmicos e sociais que in-
terferem na realidade de vida das familias e, conseqlien-
temente, no desenvolvimento da crianca. Numa socieda-
de democratica, as verdadeiras alternativas devem resul-
tar de uma participagdo consciente e organizada das clas-
ses interessadas, na busca de caminhos que permitam
enfrentar seus problemas. Ndo basta falarmos de partici-
pacdo, mas devemos principalmente reconhecer os canais
de participagdo criados pela propria sociedade civil.

O que podemos observar é que as propostas de
educagdo pré-escolar ainda estdo em busca do caminho
de um verdadeiro entrosamento com as comunidades. Se
acreditamos que a a¢do pedagogica da pré-escola deve es-
tar voltada para os interesses e necessidades das classes
populares, entdo esta deve ser construida num verdadei-
ro contexto de didlogo com aqueles que dela se benefi-
ciam {Souza, 1984).

CONCLUSAO

O que podemos perceber pela andlise aqui desen-
volvida é que o discurso politico em relagdo a necessida-
de do atendimento da crianca de 0 a 6 anos é claro e en-
fatico. Entretanto, as formas de sua viabilizagdo conti-
nuam ambiguas, na medida em que os recursos destina-
dos a esse atendimento sdo bastante exiguos.

A questio ““ndo ha verbas” deve ser substituida
por “ndo ha verbas para determinadas necessidades so-
ciais’, uma vez que o setor educacional ndo parece se
incluir entre as prioridades basicas da politica global.

E lamentavel que os proprios educadores se utili-
zem dos argumentos da falta de recursos, em lugar de
reivindicarem um compromisso maior com uma politi-
ca educacional que ndo se isente de estabelecer critérios
minimos para garantir a qualidade da pré-escola que
oferece. Ao se expandir os programas de educacdo pré-
escolar, a preocupagdo com a qualidade do atendimento
oferecido deve ser constante, se s¢ pretende que essa
pré-escola tenha um efeito democratizador.

Embora os efeitos do discurso oficial ainda sejam
limitados em termos de agGes concretas, podemos pelo
menos dizer que ele estd abrindo um espago até entdo
inexistente — o debate para a busca de alternativas, para
a fixacdo de uma legislagdo que venha a assegurar o direi-
to do acesso a uma pré-escola que esteja voltada para os
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interesses e necessidades das classes populares.

Mesmo que superficial e ambiguo em alguns mo-
mentos, o discurso oficial estabelece um compromisso
de atendimento. Desta maneira, o poder se compromete
com as idéias que defende. Além disso, na medida em
que as classes populares comegam a ter acesso a um ser-
vico que antes lhes era totalmente sonegado, comecam
a se conscientizar da necessidade de reivindicarem cada
vez mais um direito que pertence a elas.

Finalizando, gostariamos de ressaltar que somen-
te a partir da valorizagdo da nossa propria producdo in-

telectual é que poderemos conseguir elaborar propostas
educativas que respondam as necessidades internas do
nosso pars.

Quando reconhecermos e dermos voz ao saber cien-
tifico produzido em nosso pafs, e ainda atentarmos para
a importancia da participacdo efetiva das classes popula-
res na busca de solugOes para os problemas que lhes di-
zem respeito estaremos, entdo, encontrando um caminho
para plenejar nossas acOes educativas a partir dos verda-
deiros problemas da nossa sociedade.
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%
Ano 0 e, Pablico Particular Total

Total | Pabl. | Part

1975 302.484 248.628 551112 | 351 | 54,89 | 4511

1980 22.593.300 714.807 617.490 1332297 | 590 | 5365 | 4635

1981 23.135.539 829.651 690.409 1520060 | 657 | 5458 | 4542

1982% 23690.792 | 1.097.734 769.134 1866.868 | 7.90 | 58380 | 41,20

Nota:

*, *_ Os-dados referentes aos anos de 1981, 1982 foram fornecidos pelo Servigo de Processamento de Dados do MEC —
Sinopse Estatistica da Educagdo Pré-Escolar/1982.
— A populagdio de 0 — 6 anos nos anos de 1981, 1982 foi estimada a partir de proje¢So considerando um indice de crescimento
de 2,4%

TABELA 2
fNDICE DE ATENDIMENTO PRE-ESCOLAR
POR REGIAO — ANO 1974/75
{populagfo de 2 — 6 anos)

Regides % Atendimento pré-escolar
Norte 1,48
Nordeste 1,89
Sudeste 5,69
Sul 2,72
Centro-Oeste 3,64

(Ferrar: e Gaspary. Educac¢do e Sociedade. 2(5) jan. 1980).

TABELA 3
ANALISE DA PROGRESSAO DO ATENDIMENTO DAS CRIANCAS DE 0 A 6 ANOS, POR REGIAO — ANO 1980
. Populagéo Atendimento Atendimento Total %*
Regifio {0 — 6 anos) piblico privado Total Publ. Priv.
Norte 1.319.400 22,425 29.500 51.925 3,94 44,18 56,81
Nordeste 7.773.900 142,592 179.410 322.002 4,14 44,28 55,72
Sudeste 8.486.800 440.231 285.818 726.049 8,56 60,63 39,37
Sul 3.350.400 66.952 83.848 150.800 4,50 44,40 55,60
Centro-Oeste 1.662.800 42.607 38.917 81.521 4,90 52,27 47,73
Brasil 22.593.300 714.807 617.490 1.332.297 5,90 53,65 46,35

* — Total de atendimento na populagdo
— Percentual atendido pelo setor privado e pliblico em relagdo ao atendimento total.
{Sinopse Estat/stica de Educacéo Basica 1979/1980 — MEC — Secretaria de Informética).
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TABELA4

ATENDIMENTO RURAL EM RELAGCAO AO TOTAL

1981
Brasil 1.520.060 1.866.868
Rural 45.284 82.971
Percentual de .
atendimento rural 2,97% 4,44%

Fonte: Sinépse Estatistica da Educagcdo Pré-Escolar — 1981/1982

Servigo de Processamento de Dados — MEC.

PROGRESSAO DO ATENDIMENTO DOTH:I-\C?BE;:LSA CRIANGAS DE 4 A 6 ANOS NO PAIS
1981 1982 1983* 1984 **
N9 de Unidades 6.030 17.259 22.319 25.909
N9 de criangas 165.150 468.628 598.734 671.248
Populagdo de 4 a 6 anos 9.271.915 9.365.108 9.462.501 9.572.501
indice de atendimento 1,78% 5,0% 6,33% 7,01%

* até novembro de 1983
** meta prevista para 1984.

Fonte: MOBRAL/DEPLA — Mapa de Posigio de Conveniamento
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