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Este texto resulta das discussdes feitas por ocasido
da estruturagdo de uma eduipe “interdisciplinar’’ para a
realizagdo de uma pesquisa sobre o processo de selecdo
a Universidade mediante o vestibular unificado!. Duran-
te varios meses uma equipe de pesquisadores se reuniu
semanalmente para construir o objeto de investigagéo.
Os impasses de carater tebrico e metodologico foram
mostrando que a questdo da interdisciplinaridade na
investigagcdo, quando ndo tomada criticamente, pode le-
var a armadilha do ecletismo. As discussGes, feitas sob
um clima de seriedade académica, levaram-me, na épo-
ca, a colocar algumas reflexdes para serem debatidas no
grupo. Trata-se de pontos apenas assinalados, cuja preo-
cupagdo foi a de orientar uma discussdo. Com esse mes-
mo intuito estas reflexdes sdo publicadas nesta revista
cuja orientagdo é a de fornecer elementos para anilise de
questdes que se apresentam, na nossa pratica de docentes
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e educadores, como questGes precariamente discutidas.

Desde a elaboragdo da proposta inicial da pesquisa,
resultado de seminaros conjuntos, partiu-se do suposto
basico de que ao estudar-se o vestibular como diagnoésti-
co do sistema de seletividade social é mister ter-se pre-
sente que tanto o vestibular quanto o sistema de ensino
ndo sdo categorias autonomas e abstratas. Um dos viéses
mais sérios das analises dos sistemas de ensino tem sido
0 abandono da visdo das interrelagcGes da pratica educa-
cional e mais amplamente da politica educacional com o

1 Trata-se de uma pesquisa patrocinada pela FINEP e desenvol-

vida por uma equipe de docentes — pesquisadores de diferen-
tes instituicdes sobre “‘vestibular como dignéstico do sistema
educacional’’ (17979-1981). A pesquisa, face aos problema
aqui aludidos, s6 foi concluida em forma de textos indivi-
duais ou de subgrupos, em 1985.
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todo social. Torna-se necessdrio, pois, analisar esta pro-
blematica em suias interrelagdes com a estrutura econd-
mica social na qual se funda.

Neste contexto, partiu-se da hipotese de trabalho
de que os dados disponfveis sobre o vestibular permitem,
para além de uma visdo das disfungdes existentes entre
os diferentes niveis de ensino, um diagnostico do contex-
to social que as determinam. Os problemas que o vesti-
bular apresenta imediatamente ndo se constituem nos
problemas reais, mas apenas em sintomas, um sinal des-
ses problemas. Ha, pois a necessidade de se passar dos
dados empiricos imediatos que nos fornecem uma rea-
lidade aparente, para a busca das relagdes {sociais) con-
cretas que podem explica-los. Essa busca implica a supe-
racdo de uma visdo mecdnica das disfungdes existentes
entre sistema vestibular e sistema de ensino e destes com
o sistema social. Esta superagdo ao mesmo tempo impli-
ca uma abordagem que dé conta de apreender a proble-
maética do vestibular em suas interrelagdes com o sistema
de ensino no conjunto contraditorio das praticas sociais.

Para dar conta a essa problematica complexa en-
tendeu-se, desde o inicio, que a equipe deveria ser com-
posta por profissionais cuja formagdo e pritica no cam-
po da pesquisa abarcassem as areas basicas das Ciéncias
Socias. Esse critério, efetivamente, comandou a composi-
¢do da equipe. Entendia-se, de outra parte, que isso po-
deria garantir um tratamento interdisciplinar do objeto
em discussdo.

Mas o que significa concretamente um tratamento
interdisciplinar? A resposta a essa questdo encaminha-se,
normalmente, para conceitos como o de Duguet (1973,
p. 35-55): “interagdo existente entre duas ou vérias dis-
ciplinas {. . .) que pode ir da simples comunicagdo das
idéias até a integracdio mutua dos conceitos diretores, da
epistemologia, da terminologia, dos procedimentos, dos
dados e da organizagdo de pesquisa’’. As discussdes, nesta
dire¢éo, embrenham-se em distingées abstratas da seguin-
te ordem: a interdisciplinaridade contrapde-se & pesquisa
multidisciplinar que se caracteriza pela justaposi¢do de
enfoques, de disciplinas diversas em clara relagdo entre si;
e, contrapde-se a pluridisciplinaridade que se caracteriza
pela justaposicdo de enfoques de disciplinas mais ou me-
nos afins.

Na pratica da pesquisa educacional estas distingGes
em nada ajudam no esforgo de apreensdo das deter-
minag¢des sociais, culturais, politicas, econdmicas, etc.,
do fendmeno educativo. A questdo crucial a ser enfren-
tada é, primeiramente, a do especialismo nas Ciéncias So-
ciais que se expressa mediante o esfacelamento e atomi-
zacdo destas ciéncias, epistemologicamente insustentavel,
uma vez que o objeto que as fundam e unificam sdo as
relagdes sociais que os homens estabelecem na producio
material e ‘‘espiritual” de sua existéncia. Este esfacela-
mento e especialismo tém que ser entendidos e analisa-
dos como produto de relagBes sociais historicamente de-
terminadas no bojo da sociedade capitalista, relagBes estas
que sdo de classe. A questdo da interdisciplinaridade,
entdo, se pde de imediato e fundamentalmente como uma
questdo de postura tedrica dos investigadores.

O impasse no desenvolvimento da pesquisa aqui
aludida se deu, ao nosso ver pelo fato de ndo se ter aten-
tado para essa questdo. Caiu-se na visdo simplista de
interdisciplinaridade.

A questdo metodolbgica do trabalho interdisciplinar

A QUESTAO DA INTERDICIPLINARIDADE NA
PESQUISA EDUCACIONAL

Evoca-se no processo de pesquisa em Educacdo
que ha a necessidade da participagdo de diferentes enfo-
ques face ao carater complexo do fendbmeno educativo.
A anélise da Educagdo implicaria a concorréncia das di-
versas Ciéncias Sociais. Até ai nada ha de equivocado, ja
que de fato a andlise da pratica educativa engendra di-
mensdes econdmicas, sociologicas, politicas, filosoficas,
antropoldgicas, psicolbgicas,etc. Esta necessidade, porém,
é inerente as Ciéncias Sociais no seu conjunto. Trata-se
de entender a parte ou o recorte a ser analisado dentro
da totalidade do real. Neste sentido a parte contém as
determinagdes da totalidade.

O problema crucial porém que estd em jogo é o de
fundo teodrico-metodoldgico. Aquilo que se tem denomi-
nado de pesquisa interdisciplinar tem se confundido mor-
mente, com o ecletismo metodol6gico® e desenvolve-se,
no seu bojo, ‘‘o mito da imparcialidade’’.?

Esta questdo nos parece fundamental de vez que
subjacente a essa postura eclética existe a idéia de que a
mesma representa a sintese de posigdes diferentes num
todo coerente, intercomplementar compreensivo. Trata-
se de um tipo de “‘consenso ou conciliagdo’’ anéloga aos
arranjos politicos que se ddo no interior da burguesia pa-
ra salvaguardar os interesses de classe. Ocorre, entretan-
to, que o processo de construgdo do conhecimento, ain-
da que relacionado com o todo social, ndo se confunde
com a barganha politica,

Essa sintese, na Otica do positivismo cientifico,
atende as exigéncias da.neutralidade da pesquisa. Man-
nheim, por exemplo, postula a existéncia de um grupo de
pesquisadores que por suas caracteristicas especiais (eclé-
ticas) sdo capazes de realizar essa tarefa delicada e alcan-
¢ar o conhecimento objetivo da realidade social. Essa
“inteligéncia” sem vinculo é composta, basicamente por
intelectuais supostamente neutros que investigam nas
Universidades (ver Lowy, 1978, p. 19).

O problema das abordagens que se preocupam com
uma andlise interdisciplinar ao nosso ver, situa-se ba-
sicamente no fato de ndo se colocar de forma clara a
questdo do método e da objetividade nas Ciéncias So-
ciais. Qual a natureza do método e da objetividade nas
Ciéncias Sociais? Seria um método e uma objetividade

2 Postura metodolégica “‘que consiste em reunir teses de siste-
mas diversos ora justapondo-se, ora chegando a reuni-las
numa unidade superior’’

**Posigéo intelectual ou moral {ideolégica) que ndo se define’’
(Aurélio Buarque de Holanda). Sobre a tendéncia ao Ecle-
tismo ideoldgico e teérico ver: Coutinho, 1980, p. 75-6.

Para uma caracterizagdo histérica da postura eclética e do
mito da imparcialidade brasileira, ver: O Mito da Imparcia-
lidade: ‘O Ecletismo’’ In: Gomes, 1980.

Neste ensaio o autor evidencia a heranga eclética que histoti-
camente se desenvolve no interior do pensamento da “intelec-
tualidade brasileira’’ onde o mito de imparcialidade se delin-
neia “pela crenca que a ‘verdade’ poderia ser o resultado de
um mosaico montando a partir de inOmeros pensadores, o
que além de livrar-nos dos perigos dos sistemas nos permitiria
um enriquecimento indefinido aproveitando-se de cada sis-
tema o ‘melhor’(. . )"
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idénticos ao das Ciéncias F(sicas e Naturais? Ou o pesqui-
sador, nas Ciéncias Sociais é inevitavelmente um engaja-
do ao ponto de vista do grupo ou classe social a que
pertence?

. Gostarfamos de argumentar com Lowy (1978, p.
29-30) de que nas Ciéncias Sociais 0 pesquisador é um
pesquisado. Ele ao mesmo tempo é posto e se poe, e neste
sentido é um posicionado, um engajado. Este posiciona-
mento concreto e historicamente, nas sociedades de clas-
se, em ultima anélise se dara na perspectiva da classe do-
minante, {(hegemoOnica ou ndo) e/ou na perspectiva da
classe dominada. Em sendo os interesses dessas classes
antagonicos, na medida em que uma tem uma concep-
¢ao estatica das relagOes sociais existentes e outra busca,
ao contrario, mostrar o carater historico, e, conseqien-
temente, provisorio de suas relagdes, seus engajamentos
concretos, suas visoes de mundo e da realidade se ddo de
modo diverso.

A ciéncia dos que se colocam na o6tica dos domi-
nantes é tendencialmente uma ciéncia positivista. A so-
ciedade é concebida como sendo regida por leis naturais,
independentes da vontade e intervengdo humana. Por
isso, nesta otica, 0 método e os paradigmas das Ciéncias
Sociais se regem pelos mesmo parametros das Ciéncias
Naturais onde o pesquisador é tomado como observador
neutro, objetivo e desligado dos fendomenos (Lowy,
1978, p. 9-55). :

E facil notar, entretanto, que este posicionamento
ndo é neutro. Na medida em que concebem a sociedade
de classes concretamente existente como uma sociedade
natural e passam a aceitar a sua a-historicidade, seu enga-
jamento define-se pela defesa do status quo ou por
arranjos dentro desta concepgdo de sociedade. Trata-se
entdo de uma neutralidade aparente. Dentro desta conce-
pcao o quantificavel é tido, a priori, como cientifico, por
permitir “neutralidade’’ ao pesquisador. Ao contrario
os fendmenos qualitativos — ou sdo reduzidos a uma
quantificagdo, ou tidos como tendenciosos e subjetivos.

A pesquisa que se coloca na Otica da classe domi-
nada enqguanto categoria historica também ndo é neutra.

A argumentag¢do acima nos levaria a um relativis-
mo cientifico onde cada classe tem sua verdade e, conse-
glentemente ndo haveria uma realidade objetiva a ser
desvendada? Para ndo cairmos no relativismo dogmatico
ou no ceticismo temos que admitir que haja a possibi-
lidade de se chegar a uma visdo da realidade mais proxi-
ma da verdade objetiva®. Vimos anteriormente que a
classe dominante ndo estd interessada na historicisagao
destas relagGes ja que isto significaria o desvendamento
de que as relagGes econOmicas e sociais de toda a socie-
dade sdo histéricas, porquanto admitem novas sinteses.
Ao contrério, a classe dominada, na sociedade de classe,
tem interesse na mudanca dessas relagGes. Essa analise
objetiva é um instrumento na busca de uma sintese, de
uma sociedade regida por novas relagGes economicas e
sociais® . Neste sentido, nas Ciéncias Histéricas, a pesqui-
sa que se coloca na 6tica dos dominados, sera aquela que
tem maiores chances de estar perseguindo a ‘‘verdade
objetiva’”’, j4 que ndo estd interessada em mascarar a rea-
lidade®. Vale ressaltar, entretanto, que se trata de uma
condigcdo prévia, mas ndo é uma razdo suficiente para ga-
rantir esta ‘'verdade’’.
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Posta neste contexto a probiematica da pesquisa
interdisciplinar fica, de um lado, mais esclarecida e, de
outro, revela a sua complexidade. Se de um lado ha a
necessidade de se recorrer, na pesquisa educacional, a di-
ferentes Ciéncias Sociais isto ndo significa que esta pes-
quisa deva pautar-se por um ecletismo metodolégico. Ao
contrdrio, um trabalho interdisciplinar coerente, na pes-
quisa historica, terd que necessariamente evitar esse
ecletismo. O engajamento do pesquisador nas Ciéncias
Sociais coloca-o numa situagdo em que o posicionamen-
to eclético é um posicionamento que se define na oti-
ca do status quo. O trabalho interdisciplinar implica,
pois, como condi¢do necessaria, ainda que ndo suficente,
uma coeréncia e consisténcia téorico-metodolbgica.

A auséncia desta consisténcia e coeréncia tem leva-
do, comumente, os trabalhos rotulados de interdisci-
plinares, a umai perspectiva eclética. O ponto critico é,
pois, de natureza tedrica, e de postura epistemologica.
Fazer-se uma critica “radical’’ a ideologia dominante
posta na sociedade de classes como o'saber *'verdadeira-
mente cientifico’’ se constitui no elemento ponto de
partida que condiciona a possibilidade de uma investiga-
cdo interdisciplinar efetivamente consistente. ‘Ao meu
ver esta é a condicdo basica para a produgdo do conheci-
mento verdadeiro do social, ou seja, a ciéncia do social
ndo se faz sem romper com a ideologia dominante. Este
rompimento ndo é resultado da ciéncia, mas sua condi-
¢do, é o primeiro passo decisivo para que ela possa cons-
tituir-se ‘'rigorosa e verdadeiramente. Sem que se cumpra
esse passo, o conhecimento produzido, porque incapaz
de discernir as diferenciagGes sociais fundamentais e os
mecanismos de exploragcdo, expropriagdo e dominacdo
que as estabelecem, se torna, mesmo sem o saber e o que-
rer, justificador e legitimador desses fracassos da diferen-
ciagdo que dele decorre” (Cardoso, 1981, p. 39-40).

ESTRUTURA ECONOMICO-SOCIAL E ESTRUTURA
EDUCACIONAL: E A QUESTAO DO VESTIBULAR.

As colocagdes acima nos oferecem algumas indica-
¢Bes relativas aos problemas de um trabalho interdisci-
plinar e sobre as exigéncias metodoldgicas do mesmo.

4 A objetividade é tomada aqui no sentido de que “objetivo
significa sempre humanamente subjetivo, isto é, o objetivo
significa o universal subjetivo. O homem conhece objetiva-
mente na medida em que o conhecimento é para todo o géne-
ro humano, historicamente unificado num sistema cultural
unitario. Ver, a esse respeito, Gramsci (1978, p. 170). Sobre a
questdo da objetividade e subjetividade nas Ciéncias Sociais
ver: Goldmann (1978 p. 21-40).

Sobre essa questdo, ver Lowy, op. cit. Ver também Schaff
{1971, p. 141 ss)je- Goldmann (1979, p.3-25).

Uma andlise historica do surgimento da burguesia enquanto
classe social emergente nos indica que seus intelectuais orga-
nicos desenvolviam um pensamento e uma ciéncia critica. En-
tretanto quando a burguesia se torna dominante passa a desen-
volver uma visdo funcionalista, circular. E neste sentido que
Marx vai observar de que Smith e Ricardo pautaram um mé-
todo verdadeiramente cientifico, rmas por ndo tirarem as con-
sequéncias politicas ensejaram que a ciéncia econdmica se
tranformasse numa ‘‘apologética’” das relagSes capitalistas
de produgdo (ver Marx, 1977).
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Buscamos, neste segundo item, caracterizar mais detalha-
damente esta problematica no interior da pesquisa edu-
cacional.

As abordagens educacionais mais freqilentes pau-
tam-se por teorias que poderiamos denominar de ingé-
nuas. Ou essas abordagens se fundam numa perspectiva
positivista, onde a educagcdo é analisada em si mesma,
como instancia autdnoma, ou numa perspectiva idealis-
ta, onde o educacional se constitui no motor das mudan-
¢as econdmicas e sociais. Aqui a questdo de mudar a
sociedade é uma questdo de mudar as pessoas, via proces-
so educacional; ou, ainda, dentro de uma vis§o mecani-
ca, onde o sistema educacional é posto unicamente co-
mo uma estrutura reprodutora da ordem social
estabelecida.

Estas abordagens sdo incapazes de perceber que a
estrutura e o funcionamento das instituicSes escolares —
ou os processos educativos mais difusos, estdo implica-
dos dialeticamente na estrutura econdmico-social que
forma a unidade e a conexdo de todas as esferas da vida
social.

“A conclusdo geral a que cheguei e que, uma vez
adquirida, serviu de fio condutor dos meus estudos pode
formular-se resumidamente assim: na producgdo social da
sua existéncia, os homens estabelecem relagfes determi-
nadas, necessdrias, independentes de sua vontade, rela-
¢Bes de producdo que correspondem a um determinado
grau de desenvolvimento das forgas produtivas materiais.
O conjunto destas relagdes de producdo constitui a estru-
tura economica da sociedade, a base concreta sobre a
qual se leva uma superestrutura juridica e polftica e a
qual correspondem determinadas formas de consciéncia
social. O modo de produgdo da vida material condiciona
o desenvolvimento da vida social, politica e intelectual
em geral. Ndo é a consciéncia dos homens que determina
seu ser: é o seu ser social que, inversamente, determina
a sua consciéncia” (Marx. 1977, p.24).

O resultado quer da perspectiva positivista quer da
idealista, & um conjunto de analises fragmentadas, par-
ciais que ficam apenas ao nivel da pseudo-concreticida-
de’. S3o analises que confundem o concreto com o empi-
rico. O concreto, ponto de partida e de chegada da inves-
tigagdo, é sintese de multiplas, determinacdes, e ndo ape-
nas impressdes empiricas ou representacSes do fend-
meno.

As discussdes realizadas nos diferentes semindrios
com a equipe responsavel pela pesquisa nos levaram a
perceber que a superacdo destas andlises implica em
apreender a problemdtica do vestibular e suas relacGes
com o sistema de ensino, ambos, a0 mesmo tempo, no
interior das contradigbes concretas, historicamente
imbricadas na estrutura econdmica e social da sociedade
brasileira em conjuntura especifica.

Nado se trata, porém, de uma andlise funcional,
onde a estrutura econdmica-social que define o modo so-
cial de produgdo da existéncia é escamoteada pela ato-
mizac3o de diferentes fatores isolados ou reduzidos a
uma visdo economicista.

Em que consiste essa visdo mecédnica e economicis-
ta?

Quase que a totalidade das anélises dos resultados
do vestibular e boa parte das anélises que discutem os

A questdo metodolbgica do trabalho interdisciplinar

condicionamentos ou os ‘‘fatores’’ determinantes do su-
cesso ou insucesso escolar existentes chegam inevita-
velmente a uma conclusdo quase metafisica de que o "‘fa-
tor economico’’ ou s6cio-econdOmico é o determinante.
Nestas investigacdes varios fatores da realidade social se
transformam em categorias particulares, independentes:
o politico, o social, o econdmico, o cultural, o educacio-
nal, etc. Dentro desta concepgdo de aspectos autonomos
(fatores, varidveis) busca-se ver a associagdo entre mal-
tiplos indicadores para averiguar qual é determinante ou
preponderante (Kosik, 1980, p. 99-122). Trata-se de co-
nexdes funcionais que chegam a um determinado nivel
de descricdo exterior da realidade. Tem-se como pressu-
posto a existéncia de um sistema social cujas leis podem
ser investigadas de forma analoga as leis fisicas, quimi-
cas ou bioldgicas.

Dentro desta Otica a sociedade capitalista se com-
pGe de uma estratificagdo que se distribui dentro de um
continuum social. Escomoteiam-se desta forma relagdes
sociais de produgdo especifica a sociedade do capital
nivelando-se linearmente aquilo que é antagonico (Fri-
gotto, 1984, p. 35-68).

Concorre para esta confusdo o alargamento crescen-
te de uma camada ou classe intermediaria (ndo funda-
mental) resultante da propria logica do desenvolvimento
capitalista. Trata-se do fendmeno que tem alimentado as
teorias de neocapitalismo traduzido pela separagdo cres-
cente entre o proprietdrio, o dono dos meios e instru-
mentos de produgdo e o0 controle da produgdo, dando
lugar ao aparecimento de uma camada de dirigentes, ge-
rentes, executivos.

Embora cada vez maior esse contingente ndo cons-
titui uma classe fundamental. Os gerentes, executivos e
burocrdticos de carreira constituem uma camada tam-
bém dirigente, embora ndo proprietdria. Sdo os que 2d-
ministram o capital em nome do capitalista. Ou seja, ndo
se pode confundir as formas que o capital vai assumindo
na légica de seu desenvolvimento com a superagdo da so-
ciedade de classe. O desaparecimento do capitalista indi-
vidual do capitalismo nascente, com o surgimento das
grandes corporagdes com os quadros dirigentes, em nada
mudam a esséncia do cardter mercantilista e despético
da forma do capital, pelo contririo o exacerbam (Gianot-
ti, p. 216-299).

A concepgdo metodoldgica, que parece capaz de
dar conta da génese das diferencas encontradas no inte-
rior do sistema de ensino ou os diferentes rendimentos do
vestibular, é a que parte da visdo de totalidade da realida-
de. Nesta concepgcao a estrutura econOmico-social,
entendida como as formas sociais concretas das relagGes
que os homens estabelecem na produgido de sua existén-
cia, é que determina, em Gltima instincia, as demais di-
mensdes sociais. Trata-se de uma concep¢do que ao

7 A pseudo-concreticidade se caracteriza pelo mundo dos fe-

nomenos externos, pela aparéncia do real; pelo mundo dos
objetos fixados que ddo a impress8o de serem condigSes natu-
rais e ndo sdo imediatamente reconheciveis como resultados
da atividade social dos homens, O concreto ponto de partida
é o concreto real (empirico) e o concreto ponto de chegada, é
concreto pensado, ou seja, a apropriagio do real concre-
to pelo pensamento (ver K. Kosik, 1980, p. 9-15).
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apreender as relagGes é capaz de identificar as determina-
¢Oes fundamentais e as mediagGes que estabelecem as co-
nexdes entre as diferentes préticas sociais e dimensdo da
realidade.

O que é que os homens produzem neste processo
de produgdo da existéncia? Eles produzem as condigdes
materiais (produtos agricolas, industriais, servigos, etc.)
e simultaneamente produzem as formas espirituais, ideo-
logicas, etc. Essas duas préaticas se estruturam organica-
mente de modo a construir a sociedade concreta. O caré-
ter fundamental da base material da sociedade — enten-
dida como o conjunto de relagoes sociais que definem o
modo de producdo da sociedade — decorre do fato de que
o modo humano de existéncia tem nesta base uma condi-
¢do historica necessaria. As relagGes sociais da produgdo
material da existéncia, constituem-se, entdo, historica-
mente, na categoria basica para entender-se as condigoes
objetivas de vida dos diferentes grupos ou classes sociais.

Ao se examinar o sistema vestibular como instru-
mento de diagnéstico do sistema escolar que o precede,
mascara-se o problema se ndo se atentar para o fato que
os condicionantes, tanto da trajetdria escolar que prece-
de o vestibular, quanto o vestibular e escolaridade pos-
terior, circunscrevem-se na realidade econdmico-social
onde esta trajetdria se efetiva.

As condigGes de acesso 3 escola, o tempo de per-
manéncia, o grau de aproveitamento escolar, a distribui-
¢do interna nas carreiras, etc, sdo fortemente determina-
das pela posicdo de classes dos individuos. Neste sentido
o modo de producdo capitalista que determina formas
desiguais de producdo da existéncia ffsica e social dos
individuos, determina igualmente, as formas de apropria-
¢do cultural e educacional. Na verdade ndo se trata do
individuo enquanto elemento isolado mas da expres-
sdo de um coletivo, de um grupo ou fragdo de classe.®.

Mas a sociedade de classe, como condicdo de sua
manutengdo, necessita de mecanismos técnicos, aparen-
temente neutros, para sustentar-se como tal.

O vestibular, historicamente, vem servindo de me-
canismo de controle de acesso maior ou menor dessas
camadas, de acordo com as necessidades desta mesma
sociedade, tendo em vista que a seletividade é um meca-
nismo a ela inerente. Posteriormente a escola ird cumprir
o papel basico de selecionar aqueles que o sistema econo-
mico dominante necessita para os quadros de burocra-
cia e da tecnocracia (Singer, 1980a, p.3).

Ocorre, entretanto, que a despeito de ser o exame
vestibular historicamente, ao lado de outros mecanismos
de selecdo, um instrumento de manutencdo do monopé-
lio do “saber’’ das classes dominantes? o mesmo n3o dei-
xa de engendrar um conjunto de contradigGes. Essas con-
tradicdes sdo inerentes ao modo concreto pelo qual se
estabelecem as relacGes sociais de produgdo (material e
ideologica) na sociedade capitalista. A contradigdo é al-
go organico a forma capitalista de organizagdo da socie-
dade no seu conjunto.

Ao abordarmos a questdo do vestibular no interior
da sociedade brasileira e como o mesmo passa a fazer
parte do conjunto de mecanismos de seleg¢do social, den-
tro do Estado capitalista, ndo podemos toma-la como
uma sociedade qualquer. Trata-se de um Estado inserido
numa sociedade capitalista marcada pelos oligopélios e
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pelas empresas transnacionais. Como sociedade do ter-
ceiro mundo esta integracdo ao capital internacional se
da de forma diversa de uma sociedade capitalista dos pai-
ses centrais. Enquanto, na primeira, apenas diminutos se-
tores da sociedade (grupo de aliados ao capital interna-
cinal) se beneficiam da expropriacdo da mais-valia, na
segunda, a maior parte da sociedade estd integrada a essa
expropria¢do e tira proveito de mesma.

Neste contexto, o sistema educacional, particular-
mente a Universidade, cumpre um papel que transcende o
mero aspecto de se constituir num instrumento de repro-
dugdo de ideologia dominante.

O Estado numa configuragdo de um capitalismo
monopolista passa a ter uma fun¢do de gestor de crises.
A Universidade cumpre, além de seu papel ideoldgico, a
funcdo de vélvula que o Estado abre e fecha conforme os
diferentes ciclos conjunturais da economia. (Gianotti,
1980, p. 4-13). Além disso cumpre o papel de retardar a
entrada dos jovens no mercado de trabalho. € uma das
caracteristicas do capitalismo monopolista — crescente-
mente automatizado, prescindir cada vez mais de grande
contingente de pessoal altamente qualificado. De outra
parte, ao contrario do que se tem pensado, o desenvolvi-
mento do capitalismo criou mecanismo onde a induUstria,
no seu bojo, é capaz de preparar, num ldpso relativamen-
te curto, pessoal altamente especializado independente-
mente do curso realizado (Salm, 1980). A Universidade e
a escola mais globalmente passam a ser fun¢ao de si mes-
mas.

Dentro deste contexto configura-se uma realidade
onde, ao contrério do que postula a crenca do capital hu-
mano — que situa a expansdo do ensino como decorrén-
cia das necessidades do desenvolvimento — ou, mesmo a
dos criticos, que colocam a educagdo como exigéncia
implicita da ampliagdo da acumulagdo capitalista, "‘esco-
la e capital percorrem trajet6rias opostas quanto a qua-
lificagdo da forca de trabalho. Enquanto a primeira am-
plia seus curriculos e eleva incessantemente o tempo de
preparagdo profissional, o segundo utiliza o processo téc-
nico para sistematicamente eliminar da produg¢ao o tra-
balhador dotado de conhecimenro ou habilidade espe-
ciais”’ {Singer, 1980a, p. 3).

’ Ocorre, entretanto, que o Estado capitalista en-
quanto gestor de crises, isto é, instrumento que busca via-
bilizar a manutencdo e o desenvolvimento das relacoes
sociais de producdo vigentes, a0 mesmo tempo que para
tanto tende a prescindir de grandes contigentes de pes-
soal qualificado, vé-se impelido, contraditoriamente, de
elevar o patamar educacional para além das necessidades
exigidas pelo mercado de trabalho. Isto ocorre exata-
mente devido a sua fun¢do e papel de gestor econdmico
e politico. A desqualificacdo do ensino, neste caso, ao

8 A consciéncia da criagdo ndo € algo individual ou individua-

lizado, é o reflexo da fragdo da sociedade civil da qual partici-
pa nas relagdes sociais tais como elas se concentram na famf- .
lia, na vizinhanga da aldeia’’ (Gramsci, 1979, p. 131).

A eliminagdo das camadas populares ao acesso acultura e ao
“‘saber universitario’’ correlaciona-se & forma historica de
manter marginalizados, de qualquer modo, das decisBes que
regem o destino da sociedade (ver Coutinho, 1980, p. 71).
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lado da desqualificacdo do trabalho, tende a ser um me-
canismo de recomposigio do Estado capitalista.'®

A vertiginosa expansdo do ensino superior no Bra-
sil, especialmente nos ultimos 12 anos, parece ficar me-
lhor esclarecida quando colocado no ambito de um Esta-
do capitalista que entra em sua fase de acumula¢do am-
pliada dentro de um quadro de crescente internacionali-
zagdo do mercado interno!!. Trata-se de uma estratégia
ao mesmo tempo politica e econdmica do Estado ‘‘ges-
tor de crises’’ que ao criar o ‘mercado”’ do ensino supe-
rior privado faz da Universidade uma vélvula de escape
da tensd@o social e polftica que o modelo econdmico con-
centrador vai gerando. A oferta de uma Unijversidade
desqualificada cientffica e tecnicamente e despolitizada
constitui a forma pela qual o capitalismo monopolista
busca neutralizar a luta pela democratizagdo do saber.

A crescente concentragdo da renda (Tolipan,
1979}, a invasdo do capital estrangeiro e a dominagdo do
mercado por oligopolios transnacionais, com a contrapar-
tida da faléncia de pequenas e médias empresas absorvi-
das por estes grupos economicos, tipificou nas Gltimas
duas décadas, um processo semelhante a uma ‘‘fagocito-
se”’ empresarial, liberando crescentes contingentes de jo-
vens que antes tinham como canal de emprego e ascen-
¢do o mundo dos negdcios destas empresas. O caminho
que lhes resta é a busca de um diploma para competir
por empregos escassos na burocracia do Estado ou nos
quadros da tecnocracia, formada, particularmente, pelos
quadros de gerentes, executivos, supervisores, etc.

Neste contexto a expansio do ensino superior no
Brasil, estd longe de encontrar explicagdo nas teses usuais
de melhoria do ensino, degradado nos niveis anteriores,
ou pela tese da democratizagdo social. A contra-tese
apresentada por L.A. Cunha {1979), parece nos dar con-
ta do fendomeno da expansdo e prolongamento da esco-
laridade superior quando coloca que na realidade isto
constitui um mecanismo de ‘‘recomposi¢do dos canais de
ascenc¢do social’’

A conquista de um diploma, dentro da conjuntura,
capitalista vigente no pafs, constitui-se numa condigao
necessaria, porém nédo suficiente para poder dar acesso
tanto ao “mercado do aparelho escolar',",’que cresce e se
complexifica cada vez mais, com um retalhamento cres-
cente das carreiras, quanto as posi¢Ges no interior dos
aparelhos de Estado e dos quadros das empresas — geren-
tes, executivos, supervisores, etc. O diploma ndo garante
a efetiva conquista de um emprego de saldrio, primeira-
mente porque o critério meritocrdtico é um mito traba-
lhado para mascarar os mecanismos de seletividade; se-
gundo porque ndo existe uma correla¢do entre o curso
efetivado e as tarefas profissionais, nem entre o nimero
de diplomados e empregos existentes.

Neste particular, a andlise de Singer da relagdo en-
tre capital e escola levanta uma questdo relevante para
entender-se a problematica da seletividade escolar e das
contradigdes que se instauram concretamente nesta re-
lagdo, na realidade brasileira de hoje.

"0 fato interessante a explicar é por que o capital,
cujo interesse primordial é baratear |a forga de trabalho
que adquire, se submete a ficcdo de que a escola real-
mente qualifica a mdo-de-obra, utilizando os seus certi-
ficados como requisitos minimos para a ascengdo a posi-

A questdo metodolégica do trabalho interdisciplinar

¢Oes mais elevadas, em sua hierarquia. Esta explicacdo
tem que se basear no papel produtor e reprodutor da hie-
rarquia social que a escola desempenha no capitalismo
contemporaneo.

Convém notar inicialmente que, na atual fase do
capitalismo, a propriedade deixou de ser o principal
meio de ascensdo social. Hoje, as principais posi¢Ges de
poder, nas empresas monopolistas, no aparelho de Esta-
do e nas grandes instituicGes ndo lucrativas (universida-
des, hospitais, museus, centros de pesquisas, etc.) ndo
sdo ocupadas por ‘proprietdrios’ mas por ‘tecnocratas’,
pessoas que exibem como credencial mais importante
para exercer poder o conhecimento. Estavamos vivendo
numa pretensa meritocracia, ou seja num sistema em
que a reparticdo das pessoas nas escalas hierarquicas do
poder se pretende fundamentar exclusivamente na com-
peténcia alicercada no conhecimento superior. ‘Manda
mais quem sabe mais’.

Ora, se esta é — se ndo a realidade — a alusdo do-
minante a respeito do que deveria ser a realidade, que
instituicdo é mais apropriada para julgar o saber do que a
escola? Numa meritocracia & base do conhecimento, a
instituicdo que formalmente monopoliza a produgdo e a
difusdo do conhecimento estd naturalmente indicada a
desempenhar o papel de fonte de credenciamento. Isso
significa que as possibilidades de ascen¢do social dos
individuos sdo determinadas muito cedo em suas vidas,
praticamente enquanto estdo nos niveis médios de um
sistema escolar organizado em forma piramidal. Para que
a meritocracia tenha aparéncia democratica, dando a to-
dos igual oportunidade, a base da pirdmede é expandida
ao mdximo, até incluir toda populagdo no grau minimo
de escolaridade obrigat6ria. Ao mesmo tempo, porém, a
altura da pirdmide aumenta sem cessar, pois a estrutura
social capitalista nada tem de igualitiria e o papel da
escola é essencialmente selecionador. Entre base e altu-
ra de piraimide tem que haver uma tal proporcdo, que
apenas uma frac¢do adequada da clientela possa alcan-
car os estdgios mais altos” (Singer, 1980a, p.3).

-Na realidade este processo de selegdo tem diferen-
tes desdobramentos que vdo desde a pré-selecdo determi-
nada pela classe social de origem, aos mecanismos mais
sutis de seletividade interna (tipo de escola, tipo de cur-
so, tipo de carreira) o que aumenta a eficiéncia na legiti-
macgdo da desigualdade e na aparente fachada democrati-
ca. Esse fendmeno parece esclarecer a natureza da expan-
sdo do ensino superior no Brasil nos Ultimos 15 anos. De
um lado assistimos o privatismo mercantilizando diplo-

10 Esta é a idéia basica que discutimos no trabalho. A produtivi-
dade de escola improdutiva.

1 para uma caratcerizagdo de economia brasileira das duas Gl-
timas décadas (ver Singer, 1980b; lanni, 1977 ¢ 1981).

12 A esse respeito Lettieri enfatiza que dentro da tendéncia do
desenvolvimento capitalista que separa cada dia mais mundo
da escola e mundo do trabalho, a escola tende a ser fungdo de
si mesma (ver Antonio Lettieri In: A Escola e a Fébrica (Gorz,
1974).
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mas e de outro a desqualificagdo interna da Universida-
de publica.

Cabe, entretanto ressaltar que, a despeito da efi-
ciéncia deste mecanismo orientado e administrado pelo
Estado autoritirio, este processo tem no seu bojo um
conjunto de contradi¢Ges.

Quando, por razdo de ordem de conjuntura poli-
tica ou por razdes ligadas ao modelo de um capitalismo
monopolista no interior de uma sociedade subdesenvol-
vida, a propor¢do entre a oferta de postos de trabatho na
burocracia estatal ou nos postos gerenciais, e de supervi-
sdo, etc. , das empresas ndo é adequada 3 parcela que
consegue se formar no nfvel superior do ensino, a escola
fracassa no desempenho do seu papel e as credenciais
que oferece se desvalorizam, fazendo com que a merito-
cracia, que legitima a ordem hierdrquica perca credibili-
dade. E o que parece estar em vias de ocorrer, no Brasil,
onde a expansao fulminante do ensino superior ultrapas-
sou o crescimento {também nada pequeno) na burocra-
cia gerencial (Singer, 1980a, p. 3).

No inicio do processo de internacionalizagdo ace-
lerada do capital nacional (1967-1968) quando a crise
estudantil atingiu contornos de amecga & ordem politica,
a expansdo das vagas, especialmente em empresas educa-
cionais particulares, teve seu efeito tanto politico quan-
to econdmico. A médio prazo, entretanto, o “‘milagre”’
revelou sua verdadeira natureza. Duas décadas se passa-
ram e a esconomia ‘‘nacional’’ esta a mercé do capital in-
tenacional e sob uma prolongada recessio econdmica. A
concentra¢do aguda da renda, de um lado, a inelastici-
dade da demanda de empregos compativeis com a for-
macgdo superior, de outro, criam uma situacdo contradi-
téria. Exatamente no momento quando a manutencdo
da expansao e polongamento da escolaridade superior é
mais crucial, o Estado parece ter poucas condi¢des de
atender os contingentes que batem a porta da Universi-
dade, bem como de manter dentro da Universidade — em
cursos de pds-graduagdo, os que nela estdo.

“No mundo moderno, a categoria dos intelectuais
(. ..) foi excepcionalmente alargada. Eles foram produzi-
dos em numeros imponentes pelo sistema social buro-
critico-democratico, muito além do que é justificado pe-
las necessidades sociais da produgdo, embora em dimen-
sOes justificadas pelas necessidades politicas da classe do-
minante fundamental’”’ (Gramsci, 1957, p. 121; Més-
zaros, 1981, p.273).

Esta situagdo porém vai desmascarando o discurso
meritocrdtico na medida em que o ndmero de graduados
desempregados e sub-empregados aumenta (ver Prandi,
1982). A estratégia é alargar a empresa educacional e
criar uma rede de empresas interessadas na expansdo da
cultura.

O que importa ressaltar é que dentro da logica da
fase monopolista do capital, como nos indica Mészaros
(1981, p. 274) a expansdo econémica exige uma produ-
¢do de intelectuais em expansdo quaisquer que'sejam sua
qualidade e seus efeitos gerais.

Este processo vai gerando contradigdes que os tec-
nocratas, limitados por sua visdo burguesa de realidade,
sdo incapazes de perceber as condi¢Oes objetivas que
as produzem. As solugdes sempre acabam sendo parciais,
com justificativas ad hoc. E dentro desté contexto que
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vamos entender que na medida que o Estado se da
conta do cardter contraditério das medidas de polftica
educacional passa a proclamar que a quantidade é incom-
pativel com a qualidade.!® Calcado nesse argumento, o
mesmo Estado que proclama ‘‘ equalizacdo social pela
equalizagdo \educacional’’, busca concretizar medidas
que tenham como efeito uma desaceleragdo do ingresso
na Universidade ou o incentivo a privatizagdo do ensino
superior. Como nos assinala Mészdros (1981, p.274), os
autores quixotescos que querem resolver esse problema
com medidas politicas restritivas ndo tem idéia do tipo
de sociedade capitalista que vivem''.

Mas o Estado, como gestor de desequilibrio, vé-se
continuamente pressionado na busca de novos mecanis-
mos para tentar neutralizar a contradi¢do bdésica e per-
manente da sociedade capitalista: a divisdo social entre
capital e trabalho, trabalho manual e trabalho intelectual.

Do exposto podemos destacar dois aspectos que
tém implica¢des diretas com trabalhos de pesquisa que
buscam o fendmeno educacional desde um ponto de vis-
ta interdisciplinar.

Primeiramente destacamos que o problema funda-
mental da abordagem interdisciplinar reside na postura
tedrica que orienta a construgdo do objeto investigado.
S6 na visdo positivista existe uma metodologia geral em
si e por si que permite ao investigador uma suposta pos-
tura neutra na andlise do fendmeno social. Ao contrério,
dentro de uma perspectiva historica, o pesquisador, cons-
ciente ou inconscientemente, traduz a marca de classe ou
grupo social a que pertence. A perspectiva que cientifica-
mente tem maiores chances de se aproximar mais obje-
tivamente do real é aquela que estd interessada em con-
ceber a realidade social como histérica e se pauta dentro
de uma postura epistemol6gica de permanente vigilancia
critica.

Em segundo lugar, as visGes positivistas e histoti-
cas acabam por definirem formas diversas de investiga-
¢do. Na primeira a realidade social, econdmica, educacio-
nal é explicada por uma visdo linear, por fatores, varia-
veis que atomizam o real. Neste sentido as diferengas no
acesso e no percurso dentro da Universidade sdo tidas co-
mo funcdo de inumeros fatores, dentre os quais o fator
econdmico tem um peso maior. Na segunda, busca-se
apreender o fendmeno social, econémico, educacional
dentro de uma visdo de totalidade. Nesta, ndo é apenas o
fator econdmico, mas a estrutura econdomica, definida
pelo modo concreto como os homens se relacionam,(na
producao social de sua existéncia que vai determinar, em
Gltima instancia as diferentes chances no acesso e no

13 Egse argumento é parte obrigatéria do discurso dos que ao
mesmo tempo e contraditoriamente propalam democratizagédo
do ensino superior, mas logo péem a restrigdo a ndo rebaixa-
mento da qualidade. Julgamos que a colocagdo feita por
Gramsci a esse respeito, desmascara claramente essa ambigii-
dade — muito produtiva — para os defensores da eletizacdo.
‘Dado que ndo pode existir qguantidade sem qualidade e qua-
lidade sem quantidade, toda contraposicdo dos termos é,
racionalmente, um contra-senso. {. ..). Sustentar a qualidade
contra a quantidade significa, precisamente, apenas isto: man-
ter intactas determinadas condi¢Ges de vida social, nas quais
alguns sdo pura quantidade, outros pura qualidade’’. (Grams-
ci, 1957, p. 60-1).
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percurso no interior da Universidade. O econdmico ndo
se reduz aqui a uma dimensao economicista, mas consti-
tui a relagdo social fundamental, relagdo esta que en-
quanto social engendra o politico, o ideolégico, o cultu-
ral, etc.

Ora, somente dentro de uma perspectiva critica é
possivel apreender o fendmeno do vestibular e do pro-
prio processo educativo como algo contraditério. Con-
traditério ndo em si mesmo, mas na medida que ele
emerge de uma realidade social contraditéria. Apreen-
der a natureza dessas contradi¢cOes da pratica educativa
que emergem das praticas sociais fundamentais, parece
ser uma tarefa importante na investigagdo educacional
como ponto de partida para articular o projeto educati-
vo aos interesses de projeto da sociedade da classe traba-
lhadora. Néo se trata, pois, apenas de reunir especialis-
tas competentes em suas dreas sem levar em conta sua
postura e sua visao de mundo.

Sem enfrentarmos a questdo da postura teérica da
investigacdo educacional e seu compromisso politico so-
cial concreto, a famigerada interdisciplinaridade ndo pas-
saré de desconversa ou, pior que isso, uma forma disfar-
cada de uma visdo postivista ou neopositivista na pesqui-
sa em educacdo.
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