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e eu tivesse que resumir em pou-
cas palavras e, de uma maneira
simplificada, os resultados da pes-
quisa recentemente concluida pela
equipe da Fundacdo Carlos
Chagas!, diria que o negro, frente
a educacdo, enfrenta trés impas-
ses (algo que todos nos suspeité-
vamos e que agora esta confirma-
do com luxo de detalhes). Esses
impasses seriam, para mim, 0s se-
guintes: primeiro, o negro ingressa
ou ndo ingressa no sistema formal
de ensino? Segundo: o negro con-
segue vencer a barreira da 17 série
do 1° grau, enfim, consegue se al-
fabetizar ou ndo? Terceiro impas-
se: 0 negro consegue completar as quatro primeiras
séries do 1° grau, o antigo primario? Acho que esses
seriam os trés impasses basicos, ndo s6 em Sao Pau-
lo, mas também no Brasil; talvez mais para o resto do
Brasil, porque S3o Paulo apresenta indicadores edu-
cacionais bastante privilegiados dentro do contexto
brasileiro.

Ha uma tese de mestrado defendida em 1979 no
IUPERJ, que traz contribuicbes importantes, tam-
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bém, para esta questdo. Essa tese combina a analise
quantitativa de dados, colhidos numa pesquisa tipo
survey, com uma andlise qualitativa de entrevistas
com professores e observagdo participante. Conside-
ro que essa tese, em certo sentido, complementa os
resultados da pesquisa da Fundac3o Carlos Chagas.
A leitura dos dois textos.enriguece o resultado de um
e de outro.

Maria Teresa Ramos Dias (falecida tragicamente
em marco de 1980, no dia da inauguracéo do douto-
rado do IUPERJ) é a autora do trabalho. Ela procu-
rou, no seu estudo sobre o sistema de ensino priméa-
rio no Rio de Janeiro, confirmar a teoria do sociblogo
francés, Pierre Bourdieu, segundo a qual as criancas
das classes populares, através de sua socializagdo
priméaria dentro da familia, ndo adquirem o capital
cultural e lingiiistico que as habilite a decodificar o ti-
po de mensagem que a escola transmite, mensagem
que esta, digamos assim, armada em termos do que
Bourdieu chama de “’cultura dominante ou cultura le-
gitima’’. Um dia Maria Teresa chegou com um con-
junto de tabelas nas quais apareciam resultados que
ndo batiam em absoluto com a teoria do capital cul-
tural e linglistico. As tabelas indicavam que em es-
colas de classe média, alunos pobres tinham um bom
desempenho e, vice-versa, em escolas de classes po-
pulares, alunos de classe média tinham um baixo de-
sempenho. Ou seja, o aluno de classe social diferente
da clientela modal da escola tinha seu desempenho
proximo & média da escola. Ora, se alunos pobres ti-
nham um bom desempenho nas escolas de classe
média, a teoria do capital cultural e linglistico ndo
estava correta. A partir dessa constatacédo ela procu-
rou verificar o que estava acontecendo, porque a
teoria de Bourdieu n3o se confirmava no caso do
Brasil — pelo menos do Rio de Janeiro — onde ela
trabalhou com quatro escolas da rede municipal de
ensino primario.

No plano da analise quantitativa, Maria Teresa
organizou os dados de duas formas complementa-
res. Em primeiro lugar, agrupou os dados referentes
aos alunos das quatro escolas, estabeleceu correla-
cdo entre origem social e desempenho escolar classi-
ficado em duas categorias: sucesso e fracasso esco-
lar. Através dessa analise, constatou para o conjunto
dos alunos freqiientando as quatro escolas, uma for-
tissima correlacdo entre desempenho e nivel socio-
econdmico: alunos pobres — fracasso escolar, de-
morando mais de dois anos para se alfabetizarem;
alunos n3o-pobres ou de classe média — altas taxas
de sucesso, alfabetizacdo em até dois anos.

0 segundo passo — e aqui é que destaco o as-

1 Em 1986, a Fundac3io Carlos Chagas e o Conselho de Participa-
¢30 e Desenvolvimento Negro, a pedido da Secretaria de Educa-
¢3o do Estado de S&o Paulo, realizaram um Diagnéstico sobre a
situag@o educacional do negro no Estado. O trabalho consta de
trés partes: uma revisdo bibliografica dos estudos e pesquisas
que trataram direta ou indiretamente, da situacéo educacional
do negro no Brasil; uma revisdo dos estudos e pesquisas, sobre
a discriminac3o racial em materiais didaticos e paradidaticos; e,
finalmente, uma analise dos dados sobre a educagdo de seg-
mentos raciais, a partir de informagdes coletadas pela Fundagéo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE.




pecto interessante — & que, quando se efetua essa
mesma anélise entre origem social e desempenho,
porém dentro de cada escola, essa correlagcdo prati-
camente desaparece. O que isto quer dizer? Isto quer
dizer que através de certos mecanismos, as escolas
primarias publicas tendem a recrutar clientelas social-
mente homogéneas. Obviamente que ha um peque-
no grupo de alunos que sdo desviantes, mas ha um
mecanismo pelo qual as escolas primaérias criam uma
clientela socialmente homogénea. Ou seja, a escola
recruta, majoritariamente, alunos de classe média
ou, majoritariamente, alunos pobres. A partir dessas
caracteristicas sociais da clientela, a escola cria uma
norma institucional de desempenho tal que, se a
clientela é de classe média, o desempenho da escola
é bom, a taxa de sucesso ¢é altissima; se a clientela é
pobre, a taxa de fracasso é altissima.

Por que ocorre esse mecanismo de constituicio
de clientelas relativamente homogéneas do ponto de
vista da sua origem social? Um dos motivos é que o
equipamento social, as escolas estio distribuidas na
cidade — no caso do Rio de Janeiro — para atender
as criancas de determinadas regides, de partes da ci-
dade; e como todos sabem, as classes sociais est3o
espacialmente segregadas. Isso significa que uma es-
cola implantada na periferia do Rio de Janeiro vai ab-
sorver fundamentalmente uma clientela pobre; uma
escola na zona sul vai absorver uma clientela predo-

minantemente de classe média. Esse & um dos meca-
nismos que explicam a constituicdo de clientelas es-
colares relativamente homogéneas, mas ha outros.
Por exemplo, pensemos nas partes da cidade que
sdo socialmente heterogéneas. Entre Ipanema e Le-
blon se situa a Cruzada S3o Sebastido, que & um
conjunto habitacional de populagdo pobre. Ou en-
tdo, na Gavea, onde reside uma parte da burguesia
do Rio de Janeiro ao lado da Rocinha. Nesse tipo de
regido, ou em partes da cidade onde vive uma popu-
lacdo muito heterogénea, também se reproduz um
mecanismo tal que, a crianga da favela ou a crianca
da Cruzada S&do Sebastido vai para um tipo de escola
e a crianca de classe média vai para outra escola, que
podem estar a distancia de uma, duas quadras uma
da outra. Ha toda uma série de mecanismos discrimi-
natorios de admissdo, de forma que a escola de clas-
se média, que tem que defender o seu status, que
tem que defender a sua imagem, que tem que defen-
der o seu desempenho recusa a crianca pobre. Esta
€, entdo, encaminhada para outra escola, que vai ser
tipicamente de crianca pobre ou de crianca favelada.

Através desse tipo de mecanismo & que as esco-
las constituem essas clientelas homogéneas. A partir
da constituicdo dessas clientelas homogéneas, a es-
cola desenvolve um padrdo ou norma de desempe-
nho. A escola de padrdo social mais alto possibilita
um bom desempenho (e as diferencas sdo brutais,




sdo diferencas que vdo de 80/90% de sucesso nas
escolas de clientela mais rica, de classe média, para
60/70% de fracasso nas escolas de clientela mais po-
bre). Este mecanismo ocorre mesmo em escolas do
sistema publico que, supostamente, deveriam ofere-
cer educacdo iguai para todos.

Por que isso ocorre? Aqui destaco alguns subsi-
dios dessa pesquisa que ajudam a entender parte das
constatacdes verificadas na pesquisa da Fundagdo
Carlos Chagas e que apelam por muita atenc3o quan-
do se pensa em termos de politicas publicas que pos-
sam vir a mudar esta situacdo. Até agora eu estava
falando em termos de classe social. E como é que en-
tra a raca? O que Maria Teresa observa é que a igual-
dade de origem social, o aluno negro apresenta o
pior desempenho (o que coincide com a pesquisa da-
qui). Isto é, a crianca negra, em geral, mesmo que
seja da mesma classe social da crianca branca tem
um desempenho pior. Como € que se explica esse
desempenho? Se explica, fundamentalmente, atra-
vés desse mecanismo de selecdo. Mesmo conside-
rando criancas da mesma classe social, as criancas
negras tendem a ser recrutadas para escolas de alu-
nado mais pobre. E via tal mecanismo de selecdo que
a crianca negra acaba se dirigindo as escolas que
atendem a clientela mais pobre. E através desse me-
canismo de selecdo ou de absorcdo que o aluno ne-
gro acaba apresentando um desempenho escolar
mais fraco do que os alunos brancos da mesma clas-
se social. Procurando entender este mecanismo —
conversando com os professores, observando como
funcionam as escolas de morro e as escolas de classe
média — Maria Teresa notou que os professores es-
tao muito mal aparelhados para lidarem com essas
heterogeneidades do alunado: heterogeneidades de
classes, heterogeneidades étnicas ou raciais. Basica-
mente a idéia é de que a atuacao do professorado es-
t4 permeada pela ideologia que legitima as desigual-
dades sociais, moldando sua percepcdo sobre a
clientela: quando se trata de um professor que traba-
Iha em escola para classe média, existe o que Maria
Tereza chama de um “‘otimismo educacional’’, ou se-
ja, o relacionamento com os pais da crianca é bom, a
imagem da escola é preservada, o professor se em-
penha para que os alunos tenham efetivamente um
bom rendimento, porque ha que manter a imagem
dessa escola como uma escola boa. Todos se orien-
tam para a producdo do sucesso escolar das crian-
cas. Nas escolas de clientela pobre, onde obviamen-
te a crianca negra estad sobre-representada, ocorre
exatamente o oposto. Ai o que existe € o que Maria
Tereza chama de “'ideologia da impoténcia”’. A per-
cepcdo que os professores.tém desse alunado é que
eles sdo filhos de pais bébados, de pais desemprega-
dos, de familias incompletas, que os meninos vém
sujos para a escola, que ndo prestam aten¢do, etc.
Muitos componentes dessa profecia se auto-
realizam. Uma definicdo inicial da situacdo — eu per-
cebo meus alunos como nao educaveis, porque vém
de familias problematicas, porque eles mesmos sdo
problematicos, sujos, mal alimentados — afeta os re-
sultados, mesmo quando ela é falsa: eu defini essa
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crianca, logo de inicio, como ndo educéavel e a minha
atuac3do pedagbgica vai ser tal, que as criancas vao
acabar ndo sendo educadas. Portanto, minha defini-
cdo inicial, mesmo quando é falsa, se realiza no pro-
cesso educacional. Entdo, considero que este seja o
mecanismo béasico que explique o resuitado diferente
produzido por escolas publicas que, supostamente,
deveriam promover um mesmo tipo de educacdo.
Parece-me que esse & um dos aspectos que ajudam a
explicar os resultados da pesquisa da Fundacg@o Car-
los Chagas.

Resumindo, destaco esses dois fatores que ex-
plicariam a diferenca de rendimento escolar entre
alunos ricos e pobres, brancos e negros: um meca-
nismo de recrutamento, ou seja, o aluno negro ou o
aluno pobre é absorvido pela rede escolar de maneira
diferente do aluno de classe média ou n3o pobre;
uma vez constituida esta clientela socialmente homo-
génea, os professores atuam no sentido de reforcar a
crenca de que os alunos pobres e negros ndo s&o
educaveis.

Considero que n3o se deve parar na constatacdo
de que as escolas funcionam assim, mas pensar um
pouco na maneira de melhorar esta situacao. Porque
isso me reporta a um outro capitulo do Diagnéstico
da Fundacao Carlos Chagas, que é o capitulo do pro-
blema do racismo dos textos escolares e da Literatu-
ra Infanto-Juvenil. Eu diria que esta questdo passa a
ser importante quando o aluno tem oportunidade de
permanecer na escola. O problema é que a crianga
gue freqiienta a escola durante um ano e repete a 12
série se evade da escola. Até o final da 12 série do 17
grau o livro didatico nem chega a ser importante. A
crianca nao tem oportunidade de entrar em contato
com o racismo do livro didético.

Penso, entdo, que sdo varias as frentes de im-
plantac3o e planejamento de politicas educacionais
visando eliminar as desigualdades sociais e raciais
produzidas dentro do sistema de ensino publico e
gratuito. N&o estou falando, aqui, da diferenca que
possa existir entre o rendimento da escola publica e
da escola privada, que atende a classe média alta,
mas estou simplesmente pensando na educacéo ele-
mentar oferecida pela escola publica. E a escola pu-
blica, e no nivel elementar, que produz estas
atrocidades que estio relatadas nestas duas
pesquisas a que me referi.
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