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RESUMO SUMMARY
Este artigo retraga a evolugao da preocupagso de estudiosos brasi- This paper traces back the development of the ideas conceming ra-
leiros com a discriminagéo racial tal como aparece em produgdes di- cial discrimination in textbooks for children, It also throws some light
ddticas e paradidéticas destinadas & infancia e a adolescéncia, e on the debate on public policies conneeted to this issue.
propSe um infcio de debate sobre as polfticas pablicas concernentes

a questso.
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O privilégio dado, por este artigo?, ao estudo das
discriminagdes e preconceitos raciais veiculados pelo li-
vro didatico deve-se & constatagdo de ser ele o mais im-
portante material instrucional utilizado pelo professor.

Em pesquisa destinada a verificar quais os critérios
utilizados por professores de 19 grau da rede estadual pa-
ra escolha do livro didatico, Franco et alii (1985) verifica-
ram que 78% dos professores entrevistados adotam livros
didaticos na sua prética cotidiana. Este nimero fica mais
significativo ainda quando as pesquisadoras destacam
que dos 93 professores da disciplina de Portugués entre-
vistados, menos de 5% declararam néo adotar livros dida-
ticos.

A constatagdo de seu intenso uso vem-se somar
um outro dado. Apenas 2,11% dos professores pesquisa-
dos que adotam livros didéticos criticaram tais livros por
apresentarem viés ideoldgico do contelido, viés este ex-
presso da seguinte forma: “(o livro) apresenta discrimina-
¢&o racial, ou ndo instrui do ponto de vista civico, critico e
social” (Franco et alii, 1985, p. 23).

As pesquisadoras concluem que a ndo consciéncia
dos professores com relacédo ao viés ideolégico do con-
tetido de livros didaticos evidencia a distancia existente
entre o cotidiano do professor e o trabalho académico,
uma vez que pesquisas e discussbes académicas sobre
o livro didatico tém denunciado o fato de tais materiais
veicularem discriminagdes e preconceitos contra certas
categorias sociais: mulheres, negros, [ndios, criancas,
velhos. No decorrer deste artigo tentaremos recompor o
histérico dessa abordagem e relatar os dados referentes a
discriminagéo contra o negro no livro didatico.

QUANDO E COMO SURGIU A PREOCUPACAO COM
O NEGRO? NOS LIVROS

Nos Estados Unidos, nos anos 50, comeca a de-
senvolver-se a preocupagdo com a situagdo do negro
através do debate sobre a dessegregacéo, debate este
que denunciava a falsidade do lema “segregados, porém
iguais”, vigente até entdo. E o comego do movimento em
prol dos direitos civis.

Broderick (1973) apresenta um breve histérico so-
bre a representacé@o do negro na literatura, mostrando que
a uma postura de recriagdo da natureza do negro através
de estere6tipos segue, depois de 45, a visdo impregnada
de uma doutrina igualitaria, viséo esta tdo distante da rea-
lidade quanto a primeira. E é esta visdo que permeia as
primeiras anélises sobre livios para criangas. Broderick
conclui que fal postura parece mostrar que esta literatura
néo visa atingir & crianca negra, pois ndo busca uma auto-
identificag@o, mas sim, revela a intengao do autor branco
em desenvolver na crianga branca uma certa postura com
relagdo a crianga negra.

No Brasil, podemos comegar a histéria da preocu-
pagao com a representagéo do negro em livros didaticos e
para-didaticos com o artigo de Dante Moreira Leite “Pre-
conceito racial e patriotismo em seis livros did4ticos pri-
marios brasileiros”, escrito em 1950.

Partindo da postura tefrica de que o livro didético
cria “uma realidade adaptada a0 ideal que o escritor pre-
tende incutir em seus leitores” (Leite, 1950, p. 211), 0 au-
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{or inventaria as formas assumidas pelo preconceito em
seis livros didaticos. Podemos resumir esse inventario
com 0s seguintes itens: a ndo representacéo de persona-
gens negros na sociedade descrita nos livros; a repre-
sentacdo do negro em situagao social inferior & do branco;
o tratamento da personagem negra com uma postura de
desprezo; a visdo do negro como alguém digno de pieda-
de; o enfoque da raga branca como sendo a mais bela e a
de mais poderosa inteligéncia; o combate ao preconceito
através de exemplos da Histéria do Brasil.

Em 1956 e 1957 é inclufda, no programa de ativida-
des do Centro Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), uma andlise do contetido de livros didaticos bra-
sileiros e de outros volumes usados por professores e
alunos para captar o impacto desse material na “mente
das criangas”. Esse projeto é decorrente da cooperacéo
que o CBPE vinha desenvolvendo junto & UNESCO com
vistas a alcangar uma melhor compreensao internacional.

Dois artigos resultaram como produtos do projeto.
Holanda (1957) analisou 20 manuais (62% dos publica-
dos) do antigo curso ginasial, sendo quatro de Histéria
Moderna e Contemporanea, seis de Histéria da América e
dez de Histéria do Brasil. Esse autor mostra que somente
cinco dos manuais por ele analisados referem-se & escra-
vid&o como algo condenével, sendo ela explicita ou impli-
citamente justificada, na grande maioria dos casos, como
uma necessidade econdmica. Quanto ao tratamento rece-
bido pelos escravos, quatro manuais apenas referem-se a
maus tratos sofridos durante o trafico. Maus tratos a eles
dispensados por seus donos ndo sao mencionados, che-
gando-se a dizer que eles eram bem tratados e, até mes-
mo, considerados membros da famflia.

Bazzanella (1957) analisou dez livros de lgitura para
alunos da. 42 série primaria com o objetivo de detectar a
ocorréncia de esterebtipos e valores explicitos, acredi-
tando serem estes os capazes de influenciar diretamente
concepgdes dos alunos. Por ter chegado & conclusédo de
que a ocorréncia de esteredtipos explicitos & muitu pe-
quena (o preconceito racial aparece 2 vezes), 0 autor
prossegue a pesquisa registrando impressoes e observa-
¢bes. Quinze ligoes fazem referéncia ao negro sendo que
em todas, com excegfo de uma, o negro é colocado em
posicdo subalterna. A excegéo discute o valor pessoal de
Machado de Assis, Luiz Gama e José do Patrocinio, valo-
rizando a origem humilde dos personagens, mas sem re-
feréncia & cor-etnia. No geral das liges, o negro & apre-
sentado positivamente, e até com certo sentimentalismo.
Em quatro ligbes a figura central é a do preto velho conta-
dor de histérias, em duas licbes o0 negro aparece como

1 Este artigo constitui um dos caphulos da pesquisa Diagndstico
sobre a situacdo educacional de negros (pretos e pardos) no Es-
tado de Sdo Paulo, realizada por uma equipe de pesquisadoras
da Fundagdo Carlos Chagas, em convénio com a Secretaria de
Educag@o e com o Consetho de Participagdo e Desenvolvimento
da Comunidade Negra do Estado de S&o Paulo.

2 Sempre que possivel, no contexto deste trabatho utiliza-
mos 0 termo negro para referir ao conjunto da popula-
¢Ao compreendendo pretos e pardos. Porém, como esta nfoéa
concepgdo que norteia os trabalhos aqui apresentados, torna-se
diffcil assegurar a precis&o do emprego de tais termos.



escravo e em uma ligdo um menino negro & ridicularizado
por ter a pretensdo de ser médico.

Quanto aos livros de literatura infanti, que aqui es-
tdo sendo chamados de paradidaticos, vamos enfocar o
artigo de Maria Romano Schreiber (1975) “As minorias ét-
nicas na literatura infanto-juvenil brasileira”. Neste artigo, a
autora examina 98 obras de 54 diferentes autores dedica-
das a faixa etdria de 8 a 12 anos, publicadas entre 1950 e
1974, com o objetivo de verificar o tratamento dispensado
as minorias étnicas em tais obras. Inspirou-se num inqué-
rito realizado nos Estados Unidos sobre relagdes inter-ra-
ciais nos livros infantis e publicado por Cornelius na re-
vista Library Quartely, mostrando que, entre os anos 1962
e 1965, apenas 4,5% dos livros para criangas nos Esta-
dos Unidos continham referéncias a minorias étnicas e,
em geral, eram referéncias depreciativas.

Aplicando a técnica de andlise de contetido, a auto-
ra chega as seguintes conclusGes: das 98 obras analisa-
das, 39 ndo fazem referéncia a minorias étnicas; a famflia
brasileira tipica & representada como sendo branca, de
classe média e com poucos filhos.

Os personagens pretos s&o representados como
escravos ou como o preto velho (ou a preta velha) conta-
dor de histérias, quase sempre analfabetos. A contadora
de histérias é freqientemente a prépria baba. A autora tam-
bém observa a atitude paternalista para com os persona-
gens pretos, quer através do repldio & escravidao — le-
vando o leitor a se condoer com o tratamento dispensado
aos escravos — quer através da exaltagdo do zelo e do
carinho dispensados pela bab4 & crianga branca. Ja os
personagens mulatos sdo representados como os “vildes”
das histérias.

No final dos anos 70 e principios dos 80 assiste-se
a produgao de um substancial nimero de trabalhos acer-
ca da ideologia veiculada por produtos culturais destina-
dos a criangas e jovens, em particular livros didaticos e
paradidéticos. Dos titulos levantados somente trés tomam
a varidvel cor-etnia como uma das categorias sociais a
serem estudadas. Sao, esses trabalhos, produtos de um
projeto maior que visa analisar a produgdo cultural para
criangcas. Com esse intuito, e usando o mesmo instru-
mento de anélise, Rosemberg (1980) estuda os modelos
culturais veiculados pela literatura infanto-juvenil brasileira;
Pinto (1981) analisa a representagéo de categorias so-
ciais na literatura didatica e Tavares (1981) analisa as re-
presentagbes transmitidas pela dramaturgia dirigida &
crianga, dentro de um objetivo mais geral que é o de in-
vestigar de que maneira a relagdo entre 0 emissor adulto e
o receptor infantil & apresentada em tal produgéo. Os re-
sultados dessas trés pesquisas serdo discutidos adiante.

Nos demais, a preocupag@o com o negro ou nao
existe3, ou ndo é a tbnica do trabalho. Embora n3o sendo
a preocupagdo central, destacarei o enfoque dado aos
negros em tais estudos. Como o ndmero de estudos le-
vantados néo é grande* e, dada a diversidade das amos-
tras que os compdem, e da metodologia empregada na
andlise de seus dados, a sintese dos trabalhos aqui apre-
sentada também se detera nesses aspectos.

Rego (1976) analisa os textos de leitura de 18 livros
de Comunicagdo e Expressao adotados nas 3% e 4%s sé-
ries do 12 grau da rede estadual de ensino de trés munici-
pios do Estado do Rio de Janeiro. Seu objetivo é desven-
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dar a fungao social do livro didatico através de uma leitu-
ra das rensagens e representacdes ideoldgicas por ele
veiculadas. A andlise deu-se em dois niveis: o latente, o
qual é atingido através do processo de decomposigdo da
mensagem e 0 manifesto, representado no enunciado lin-
glistico.

Cinco grandes temas séo levantados — a famflia, a
escola, a pétria, a religido e os valores morais — cujas in-
formacées sao sistematizadas de acordo com os seguin-
tes critérios: a definicdo dos conceitos referentes a cada
tema, apresentacdo do tema em cada texto, valores atri-
buidos a cada tema, elementos mencionados em cada
tema, e atores de cada tema, sua caracterizagao e ativi-
dades por eles realizadas.

O negro é discutido quando o tema pétria, e os in-
dividuos que a integram, & abordado. Esses individuos
s&0 caracterizados através de sua origem racial, sua si-
tuacado geogréfica e as atividades que exercem. A autora
mostra que, ao contrario do homem branco, os textos fa-
lam dos “indios”, “negros” e tipos regionais. Essa nao-
meng&o ao homem branco é interpretada como sendo um
indicador da “superioridade” e do “dominio” do “branco”,
uma vez que sua presenca & tio 6bvia que ndo é neces-
sério falar sobre ele. Corrobora tal interpretacéo o fato de
as ilustragbes dos textos apresentarem as pessoas como
brancas.

Quando os negros aparecem, sdo citados no pas-
sado, ou seja, sao tratados como personagens do passa-
do histérico e ndo como atuantes no momento presente.
Eles sdo representados ou como escravos, ou como a
“preta velha contadeira de histérias”, ou como figuras que
conseguiram se destacar na Histéria do Brasil, sendo Ma-
chado de Assis e José do Patroclnio os mais citados. To-
dos 0s personagens negros sao apresentados como hu-
mildes, em posicéo inferior, atitude esta interpretada pela .
autora como sendo a incorporagao da relagao senhor-es-
cravo reminiscente de um passado escravista.

Nosella (1978) analisa 166 livros didaticos de Co-
munica¢do e Expressédo, adotados nas quatro primeiras
séries do 12 grau das escolas da rede oficial do Estado do
Espfrito Santo. Sua pesquisa visa desmascarar 0 papel
dos textos de leitura no contexto do aparelho escolar co-
mo veiculo da ideologia dominante.

3 Os trabathos levantados nos quais a representagdo do negro néo
foi objeto da andlise serdo aqui citados. Faria (1980) faz uma
andlise do conceito de trabalho expresso em 35 livros didaticos
entre os mais vendidos em 1977, incluindo livros das 4dreas de
Comunicagéo e Expressdo, Estudos Sociais e Educagdo Moral e
Clvica. Ribeiro (1980) analisa 485 textos de leitura utilizados nas
primeiras quatro séries do 12 grau da rede oficial e particular de
Fortaleza, com o objetivo de captar as representagbes de ho-
mens e mulheres, veiculadas por tais livros. Franco (1981) ob-
serva como sdo enfocados pelos livros de Histéria do Brasil para
22 grau as categorias “povo” e *“violéncia” em dois movimentos
insurrecionais do Perfodo Regencial, a Cabanagem e a Balaia-
da. Pinto & Myazaki (1985) verificam o tratamento dado pela es-
cola & questdo da diversidade étnica de nossa sociedade, enfo-
cando as etnias indfgenas.

4 Devo mencionar que o levantamento de trabathos néo foi exaus-
tivo. Portanto, a afirmacdo de que esses trabalhos sdo pouco
numerosos talvez devesse ser relativisada. No entanto, creio ndo
serem muitos os trabalhos que escaparam a esta andlise.
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A anélise dos textos foi norteada pela aplicagao de
um esquema tedrico que descreve as caracterfsticas, os
mecanismos, os objetivos e os aparelhos fundamentais da
sociedade capitalista.

As interpretagbes foram organizadas de acordo com
dez temas, observados no texto, nas capas e ilustragdes:
a famflia, a escola, a religido, a patria, 0 ambiente, o tra-
balho, 0s pobres e os ricos, as virtudes, as “explicacbes
cientfficas”, o fndio.

Embora nao constiluindo um tema especifico, per-
sonagens negros sdo analisados em dois momentos.
Quando a autora discute o tema famflia, menciona que os
textos que falam sobre as empregadas domésticas, des-
crevem-nas como negras. Ressalta, ainda, o descompas-
so entre a atitude paternalista com que este personagem é
tratado nos textos didaticos e os comentérios ouvidos de
pessoas da classe média e rica com relagdo as emprega-
das domésticas. A autora conclui que a postura paterna-
lista dos textos frente &s personagens negras & um res-
quicio da época escravista, na medida em que funciona
como “apaziguadora de consciéncias em face da escra-
vidao”.

Um segundo momento em que -0s personagens ne-
gros s#o tratados é na discusséo do tema pétria. Ao ana-
lisar um texto didatico em que a morte de cento e trinta
soldados durante a Guerra do Paraguai & mostrada como
exemplo de heroismo e patriotismo, a autora coloca que
antes de ser um ato de herofsmo, sua morte revela um ato
de abandono, abandono este justificado na medida em que
a maioria dos soldados- eram negros e, portanto, sem
projecao na vida militar.

Héfling (1981) analisa os livros de Estudos Sociais
mais usados no ano de 1978, adotados por 167 professo-
res de 12 a 62 série das escolas oficiais de Piracicaba.
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O estudo tem por objetivo captar a concepgéo de
cidadania veiculada aos alunos por tais livros, concepgao
esta considerada central & &rea de Estudos Sociais. A
andlise de conte(ido foi a metodologia utilizada, sendo a
concepgdo de cidadania operacionalizada através das
seguintes categorias: 1. nivel de abordagem da realidade;
2. valores e opinides explicitos ou implicitos no texto;
3. orientacdo para o desenvolvimento de atitudes inova-
doras, por parte do aluno, no meio em que vive; 4. esti-
mulo & criatividade; 5. valorizacdo da opinido do aluno;
6. valorizagdo do desenvolvimento das capacidades in-
telectuais do aluno; 7. oportunidades para reformulagéo
de idéias apresentadas no texto a partir de experiéncias e
vocabulario proprios do aluno. -

Os personagens negros aparecem quando da ané-
lise dos livros de 52 e 62 séries.

Ao discutir como a realidade é abordada em tais li-
vros, a autora mostra que, ao recorrerem a interpretagdes
muito abstratas, os autores dos livros de Estudos Sociais
se desobrigam de apresentar os fatores econémicos, poli-
ticos e sociais interagindo nos processos histéricos. Um
exemplo desse recurso é apontado em sua andlise de um
texto que se refere & escraviddo. Diz ela: “E como se as
idéias existissem por si mesmas, pairando acima da von-
tade e da discriminacado dos homens, e, portanto, fatal-
mente seguidas e incorporadas em suas praticas sociais,
de modo generalizado e indiscriminado” (Héfling, 1981, p.
140).

Uma conseqiiéncia desta omissdo dos fatores que
interferem nos processos historicos é a cristalizagéo da
realidade, uma vez que o momento histérico nao é retrata-
do. E o negro é o personagem de mais um texto exemplifi-
cador. Nele o negro & citado como sendo “a base da pro-
ducdo agricola”. Sem contextualizd-la, tal relagéo pode
tornar-se inconsistente.

Parcialidade na apresentagdo da realidade € uma
outra caracteristica desses textos. E assim que as rela-
cbes entre indios, negros e colonizadores sao despidas
de suas contradicbes e conflitos, e apresentadas como
harmoniosas.

Ao mostrar que os livros analisados desestimulam
atitudes inovadoras porque a realidade é apresentada
através de dados conclusivos, ndo-passiveis de discus-
30, a autora exemplifica esta postura com um texto sobre
a escravidao. E conclui: “Nos termos do texto, a escravi-
dao aparece como condicdo basica para o desenvolvi-
mento da lavoura, o que ndo é correto: na verdade, o re-
gime de trabalho escravo era a base da lavoura nos ter-
mos em que, na &poca, os donos de terras tinham inte-
resse em desenvolvé:la, obtendo o maior lucro possivel
desta atividade, na medida em que ndo tinham gastos com
0 pagamento de mao-de-obra. O trabalho escravo apare-
ce, nas colocagdes do autor, como fator imprescindivel
para o desenvolvimento das atividades agricolas no Brasil
Colénia o que, além de ser incorreto, praticamente justifica
e desculpa a adogao do regime de escraviddo na época”
(Héfling, 1981, p. 172).

A mistificacdo de certas pessoas como responsa-
veis por processos histéricos também desestimula atitu-
des inovadoras, uma vez que nao deixa lugar para a parti-
cipagdo dos individuos comuns nos movimentos sociais.
E a aboligo da escravatura é citada como um exemplo.
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Embora anterior, o trabalho de Cerqueira Fitho &
Neder (1977) serd aqui comentado porque, ao tentarem
desvendar o verdadeiro lugar ocupado pela violéncias nu-
ma sociedade que, na insténcia do ideolégico, se repre-
senta como construida sobre relagbes harmoniosas, os

“autores dao significado & imagem do negro e ao papel por
ele desempenhado na literatura didatica do 12 grau tratan-
do da formagao histérica da sociedade brasileira.

Na medida em que os livros didaticos trabalham no
sentido de corroborar o mito do cardter conciliatério do
brasileiro, no sentido de ocultar a violéncia efetivamente
presente em nossa sociedade, a participagdo do negro na
Hist6ria, assim como a de outras etnias, torna-se impres-
cindivel, pois a presenga de grupos étnicos distintos pas-
sa a funcionar como prova da possibilidade de coexistén-
cia harmoniosa. Por outro lado, na medida em que as re-
lagbes conflituosas precisam ser escamoteadas, o espa-
¢o aberto é preenchido por um certo personagem negrof
coerente com a imagem de nao-violéncia.

Telles (1984) analisa a representagdo das diferen-
tes culturas integrantes da sociedade nacional em livros
de Histéria de 12 e 22 graus. Seu objetivo é detectar os
esterebtipos e as distor¢cdes no tratamento da nossa di-
versidade cultural.

A anélise é desenvolvida em trés dimensées: o es-
pago, a profundidade e as gentes.

No que se refere ao espago, os livros didaticos va-
lorizam a compartimentagao (que segue o critério: ativida-
de realizada em tal espago) da casa grande, reflexo da vi-
s80 ocioental de espago, em detrimento de outras configu-
ragoes espaciais, das "choupanas mal construfdas dos
indios” e da apertada senzala onde “moravam os negros”.
Uma vez que os livros analisados néo discutem a relativi-
dade cultural dessa percepgao espacial, a visdo ocidental
de espaco é apresentada como modelo e como a Unica
visdo possivel. Essa valorizagao é reforgada pelo fato de
o Gnico quilombo citado nesses livros, quando citado, ser
o Quilombo dos Palmares. Na medida em que os quilom-
bos constitufam espagos de reacdo e de luta por parte dos
negros contra o trabalho servil, a omissao, por parte dos
livros didaticos, na apresentagdo desse espago adquire
significado.

Este eurocentrismo também é denunciado pela au-
tora ao mostrar que, nos manuais analisados, a historia
comega com o descobrimento, sendo a histéria anterior
tomada como a-histéria. A valorizagdo de uma certa con-
cepgdo de espago vem-se juntar a valorizagdo de uma
certa concep¢do de histéria.

Na dimensé&o profundidade, a autora mostra como a
omissdo na apresentacdo de certos fatos histéricos (tais
como: a partida de uma expedicdo para oeste, enviada
pelo rei Babari do Mali em 1310, a ajuda do piloto africano
Ibn Madjid dada a Vasco da Gama) serve para transmitir a
imagem de uma Africa “num estagio apenas acima da pe-
dra polida”.

E mais. Para legitimar a prética da escraviddo, os
aspectos econdmicos positivos decorrentes de sua préti-
ca sdo enfatizados e seus horrores séo omitidos.

Esta visdo distorcida ndo é somente resultado da
omissdo de certos fatos. Ela também resulta do discurso
utilizado na explicagao dos fatos apresentados. Como diz
a autora: “Os culpados pela escraviddo passam a ser ou
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o indio que nado se adaptou ao trabalho ou o préprio africa-
no que ja conhecia este regime servil e portanto a ele es-
tava acostumado” (Telles, 1984, p. 109).

Quando os manuais discutem a formagao &tnica do
povo brasileiro, as distorgdes detectadas na caracteriza-
¢ao das nogdes de espaco e de histéria de outras culturas
séo confirmadas. Por exemplo, o discurso utilizado para
descrever o trafico escravo apresenta expressdes como
“os negros chegaram”. Em nenhum momento a natureza
de empresa para acumulagdo de capitais na Europa, ca-
racteristica do trafico, &€ mencionada. Um outro exemplo é
o fato da aboligdo ser apresentada como um ato de bon-
dade. Mais ainda, as diferengas em regido e cultura de
origem dos negros africanos ndo sdo nunca mencionadas.
O discurso, portanto, ao assumir o ponto-de-vista do
branco, anula as diferentes perspectivas possiveis.

Nas palavras da autora: “... foi o regime de escravi-
dao que igualou as vdrias etnias africanas numa s6 de-
nominagdo: pega de Africa, negro da costa ou simples-
mente preto ou negro” (Telles, 1984, p. 128).

E assim que a autora conclui, através dos dados
apresentados, que, além de etnocentristas, tais manuais
sdo também racistas.

O QUE DIZEM AS PESQUISAS ACERCA
DAS DISCRIMINAGCOES RACIAIS VEICULADAS
PELOS LIVROS

Através do histérico apresentado podemos notar
que, num primeiro momento, os estudos sobre livros dida-
ticos e para-didaticos buscaram detectar as formas expli-
citas de transmisséo de preconceito. No entanto, o estudo
de Bazzanella (1957) mostrou ndo ser esta a forma pela
qual o preconceito & veiculado. '

Dal parte-se para captar a veiculagio explicita e im-
piicita do preconceito através da discussdo dos temas
abordados na literatura didatica. imbuldos desta preocu-
pagéo, esses trabalhos detectam como os personagens
pretos e mulatos séo representados na literatura infantil e
didatica. Para tanto, faz-se o levantamento dos tipos mais
fregiientes, denunciam-se as lacunas na apresentagéo
dos fatos histéricos, 0 escamoteamento na argumentagéo.
A andlise levada a este ponto deségua na reivindicagéo
pela recuperagdo da histdria e da cultura do povo africano
no Brasil. Esta reivindicagdo apéia-se. na concepgéo de
que a recuperacao da histéria acarreta o fortalecimento da
identidade da populagdo negra, uma vez que 0s negros
poderiam, assim, apropriar-se de sua histéria e da histéria
de suas lutas.

5 Outro frabalho tratando da violéncia nos livros didéticos de Hists-
ria do Brasil (Corbellini, 1983), bem como trabalho que elabora
uma andlise mais geral do ensino da Histéria do Brasil (Azevedo,
1981) ndo serdo aqui resenhados porque, com relago aotrata-
mento dado a personagens negros nesses manuais, tais traba-
lhos ndo apresentam dados diferentes dos j& aqui relatados.

6 Os resultados de Cerqueira Filho e Neder (1977) com relagdo as
imagens associadas aos personagens negros nos livros analisa-
dos ndo serdo aqui resumidas porque coincidem com os j4
apontados nas pesquisas aqui resenhadas.
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Porém, se o enfoque dado aos estudos da veicula-
¢do da discriminagéo racial na literatura didatica e paradi-
déatica for mudado e, conseqlientemente, uma mudanga no
arsenal metodol6gico acompanhar este novo enfoque, a
recuperagio da histéria passa a ser vista somente como
parte de um caminho para uma mudanga mais ampla das
relacOes raciais no ambito da literatura.

Os estudos de Rosemberg (1980, 1985), Pinto
(1981) e Tavares (1981) contribuiram para esta mudanga
de enfogue. A metodologia, nestes estudos, esteve a ser-
vigo de uma investigagdo mais geral, ou seja, a caracteri-
zagao do emissor e do receptor da produgao cultural para
criancas (neles entendida como mensagem) e o tipo de
relacéo estabelecida entre os dois sujeitos neste proces-
s0 de comunicagao.

Rosemberg (1980), como uma de suas conclusées,
denuncia a dupla moralidade do livro infantil, caracterizada
pelo fato desta literatura estabelecer uma relagéo entre
desiguais e iguais. Entre desiguais, porque a literatura re-
presenta a relagéo entre o adulto emissor e a crianga re-
ceptora. A diferenga etaria explica uma série de caracte-
risticas desta literatura. Tais caracterfsticas vao variar de
acordo com a concepgéo que o adulto tem do papel de-
sempenhado pela literatura na formagéo da crianga. Tanto
os estudos de Rosemberg (1980, 1985), como os de Pinto
(1981) e Tavares (1981) detectam uma mudanga nessa
concepgao. '

Rosemberg (1985) registra quatro tendéncias na lite-
ratura infanto-juvenil brasileira produzida entre 1955-1975.
A primeira, onde a relagdo aduito-crianga € permeada por
uma postura abertamente didatica, em que a crianga é
vista como um ser a ser educado através da literatura e,
portanto, as hist6rias desenvolvem principios morais e in-
formagdes. A segunda, em que, apesar de ainda permea-
da pelo didatismo, a relagdo emissor-receptor torna-se
mais préxima, uma vez que o adulto, voltando & prépria
infancia, busca a identificagcdo com seu leitor. O bindmio
educador-educando é atenuado. Na terceira tendéngia, a
crianga é trazida a participar do universo adulto e o dida-
tismo desaparece. E uma quarta postura, em que o adulio
tenta expressar, no livro, a perspectiva da crianga.

Pinto (1981), ao captar a rela¢gdo emissor-receptor
estabelecida através dos textos de livros didaticos de lei-
tura para a 42 série do 12 grau, também registra uma mu-
danca de postura quando compara livros publicados entre
1941 e 1945 com livros publicados entre 1971 e 1975. No
primeiro perfodo ha uma grande preocupag&o em informar
e formar o leitor, pondo-0 em contato com o universo
adulto. No ultimo periodo, a preocupagdo mais imediata
passa a ser o divertimento.

Por outro lado, a literatura também estabelece uma
relagdo entre iguais no sentido de que o autor, adulto
branco, se dirige a um publico por ele representado como
criancas brancas de classe média. Nessa medida, a
crianga negra, com suas vivéncias e desejos, esta exclui-
da do préprio processo de comunicagdo instaurado pela
literatura didatica e paradidética. E esta dualidade desi-
gual-igual que explica o fato de, num mesmo texto, discur-
sos igualitarios coexistirem com representagbes discrimi-
natérias de personagens. O preconceito veiculado pela li-
teratura se justifica na medida em que tais obras
sdo produzidas para educar a crianga branca. Como diz

Preconceitos e discriminagdes raciais...

Rosemberg: “O livro infanto-juvenil pode, na veiculagéo de
discriminagdes, atuar por transparéncia, retratando com-
portamentos identicamente observados na realidade so-
cial, ou recriar as discriminagdes sociaimente existentes e
veicula-las através de modos de expressao que lhe séo
préprios” (1985, p. 79).

A discriminagdo e a opressdo brotam quando se
desvendam as tramas do contelido. Dai a importéncia da
metodologia utilizada.

Nos trés estudos em discussdo, a técnica utilizada
para andlise do material seguiu a proposta conhecida co-
mo andlise de conteldo, efetivada através de dois proce-
dimentos complementares: analise quantitativa ¢ anéllise
qualitativa do contelido. Assim Rosemberg define o pro-
cesso de andlise: “Nesta pesquisa, 0 processo de andli-
se de conteGido nada mais foi que uma tentativa de cate-
gorizar partes de um discurso, tentando desvendar signi-
ficados pouco claros e trazer para o primeiro plano as-
pectos comuns sogobrados na diversidade estilistica.
Para tanto foi redefinido, de acordo com os objetivos do
estudo, o que era importante e o que era acidental, des-
crevendo esse importante de modo constante e sistemati-
co” (1985, p. 35).

CompBem a amostra analisada por Rosemberg
(1980) 168 livros de literatura infanto-juvenil brasileira, edi-
tados ou reeditados enire 1955-1975. Tais livros foram
sorteados dentre o repertério de livros que integram o
acervo de livros do Depésito Legal da Biblioteca Nacional.

Alguns livros, porém, eram coletneas de contos.
Assim sendo, ao invés de tomar-se o livro como contexto
para a andlise, a histéria tornou-se o contexto sobre o qual
a andlise recaiu. Portanto a amostra é composta por 626
histérias.

Trés foram as unidades de andlise escolhidas: o
personagem na ilustragdo, o personagem no texto e 0s
comportamentos emitidos e recebidos pelos personagens.

Quanto & freqiiéncia de aparecimento de persona-
gens negros e brancos na ilustragéo, tendéncias inversas
foram observadas dependendo do personagem ser huma-
no ou antropomorfizado. Entre os personagens humanos,
77,7% s&o brancos, somente 3,8% sdo pretos e 0,2% s&o
pardos. Porém, entre os personagens antropomorfizados,
35,4% sdo brancos e 61,9% sdo ndo-brancos dos quais
11,4% s3o pretos. Segundo a autora, este dado pode ser
interpretado como um reflexo, na ilustragao, da tendéncia
encontrada no texto em associar personagens no-bran-
cos a animais, como por exemplo, através de compara-
¢bes. Outro dado importante é o fato de que os persona-
gens humanos religiosos, “os mais dignos”, séo repre-
sentados quase que exclusivamente como brancos (50
para 1). Nas ilustragbes analisadas pode-se constatar
uma escassez de multiddes mistas (0,1%), significando,
portanto, pouca miscigenagdo entre grupos étnicos e/ou
de cores diferentes.

Outro dado revelador diz respeito & representacio
de personagens animais, plantas e objetos antropomorfi-

7 De acordo com o artigo 12 do Decreto n? 1825, de 20 de dezem-
bro de 1907, que rege a obrigatoriedade da confribuicdo legal,
um exemplar de cada obra publicada em territério nacional de-
verd ser remetido & Biblioteca Nacional do Rio de Janeiro.
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zados na ilustragdo. Os dados apontam uma tendéncia ao
branqueamento de tais personagens uma vez que 6,5%
deles foram inadequadamente® representados como bran-
COs ao passo que somente 0,4% foram inadequadamente
representados como pretos.

Com relagdo a ilustragdo dos personagens em ati-
vidades de trabalho ou representados como tipos profis-
sionais, pode-se observar que personagens negros apa-
recem mais freqlientemente em situagédo de trabalho que
os brancos. Os brancos apresentam maior freqiiéncia
(45,7%) do que os pretos (19,2%) em atividades que im-
pliqguem em exercicio do poder. Os pretos, por outro lado,
s80 mais representados como tipos escravos (36,9%) e
como -executando atividades domésticas (21,2%). Os
pretos sdo representados mais freqlientemente que os
brancos em ocupag¢bes manuais, enquanto que, desem-
penhando atividades de tipo intelectual, 9,2% dos perso-
nagens sao brancos e 0,0% dos personagens sao pretos.

A mulher negra adulta € mais ativa profissional-
mente do que o grupo de mulheres em geral. Sua tz«a de
inatividade é 13,0%, enquanto que a da mulher branca
adulta é 83,0%. Sua taxa de inatividade também & inferior
a do homem negro adulto (30,3%). A distingdo entre as
categorias tipo profissional e atividade profissional nos
permite revelar a forma do preconceito contra a mulher
negra. O personagem tipo, embora ilustrado com suas ca-
racteristicas profissionais, pode ou ndo estar desempe-
nhando sua atividade profissinal na cena ilustrada. Quan-
do comparamos as ilustragdes de mulheres negras adul-
tas representadas como tipos profissionais com as ilustra-
¢Oes de mulheres negras adultas executando atividade
profissional, observamos que a quase totalidade delas &
representada, ou pelo tipo doméstica, ou pelo tipo escra-
va, mas somente 30,4% esta executando o trabalho do-
méstico, 4,3% transporta peso e 4,3 desempenha a fun-
¢80 de vendedor ambulante. Portanto, a mulher. negra,
nessas historias, ndo apresenta as caracterfsticas de um
ser humano complexo; os tragos — empregada doméstica
ou escrava — tomam todo o espago dos possiveis tragos
definidores das caracteristas de um personagem, no ato
de sua criagdo. Completam esta caracterizagdo o uso de
avental e a expressé@o de emogdes por persoriagens ne-
gras femininas: 52,6% das mulheres negras adultas s&o
representadas com avental, sendo 8,7% em atividades
domésticas, 8,7% em atividades profissionais e 26,1%
sem desempenhar atividade nenhuma. A mulher negra é o
grupo que ocupa a primeira posi¢cao na emissdo de com-
portamentos positivos, mas recebe, unicamente, compor-
tamentos negativos. Mas nao nos iludamos. A emissao de
comportamentos positivos ndo é uma pura manifestacéo
de afetividade, uma vez que a muther negra é o grupo que
ocupa o quarto posto em contatos fisicos positivos e néo
é nunca representada como chorando. Sua expressao de
emogdes revela-se muito mais como cuidado, zelo, ca-
racteristica esta que compGe a imagem de doméstica.

Duas observagdes imporiantes ainda precisam ser
feitas com relagdo 2 ilustracdo. Primeiramente, persona-
gens negros sdo sempre representados por tragos este-
reotipados. As mulheres negras adultas por exemplo, sao
gordas — ocupam a primeira posigdo (56,5%) entre os
personagens representados como gordos — tém lI&bio
avantajado, lengo na cabega e usam avental. Outra ob-
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servacao importante é que sempre alguém separa a me-
nina branca de um possivel contato fisico com o menino
negro.

Quanto & caracterizagdo do personagem no texto,
pode-se notar que grande parte dos personagens (67,3%)
nao teve sua origem étnica explicitada. Tais personagens
sdo, muito provavelmente, brancos. Esta conclusdo
ap6ia-se no fato de que dos 1.187 personagens histéricos
mencionados no conjunto de histérias, para os quais bus-
caram-se informagdes sobre a origem étnica fora do texto,
98,7% s&o brancos. Os brancos constituem o grupo de
personagens para quem a cor-etnia é o menos freqliente-
mente expiicitada, corroborando os dados de Rego
(1976). A concepcao subjacente a esta postura é a de que
a explicitacao torna-se necesséria nos casos de desvio
dos padrdes “normais”. Dos personagens com origem ét-
nica explicitada, 72,0% sdo brancos; 5,8% sdo pretos e
1,5% sé&o pardos, correspondendo & proporgédo de um
personagem preto para 13 brancos e um personagem
pardo para 50 brancos.

Pardos (94,3%) e brancos (84,2%) séo os grupos
de personagens mais freqlientemente denominados por
seu nome préprio. A explicacdo para a semelhanga de
comportamento entre pardos e brancos nesta categoria
pode estar no fato de que tanto os “mestigos nobres”, ou
seja, personagens histéricos famosos biografados como
Coelho Neto, e tratados como brancos independente-
mente de sua origem étnica, quanto “mesticos negativos”
estarem incluidos neste grupo. Dentre os personagens
pretos, no entanto, somente 62,9% tém um nome préprio.
indios (26,8%) e pretos (3,1%) sdo os mais freqliente-
mente denominados por sua cor-etnia.

Os personagens brancos exercem as profissdes
classificadas nas primeiras posi¢des da escala ocupacio-
nal. Seguindo os brancos, estdo os personagens pardos
que se diferenciam dos brancos somente pela aita fre-
qiiéncia nas “ocupagbes manuais nao-especializadas”.
Os personagens pretos mostram estarem em posic&o
desprivilegiada, uma vez que 67,1% deles exercem “ocu-
pag¢des manuais nao-especializadas”.

A mulher negra adulta ocupa a quinta posigdo
(75,0%) entre os personagens descritos como tendo pro-
fisséo. No entanto, 100,0% delas situam-se no estrato so-
cial inferior, enquanto ¢ homem negro adulto distribui-se
pelos trés estratos, da seguinte forma: 17,7% no estrato
superior, 41,7% no estrato médio e 41,7% no estrato infe-
rior.

A autora conclui que, além de serem maioria, 0s
brancos sdo os personagens com caracterfsticas mais
bem desenvolvidas e valorizadas.

Quanto aos comportamentos emitidos e recebidos
por personagens, os dados mostram que brancos, ho-
mens e adultos participam de um maior ndmero de unida-
des comportamentais. Os brancos interagem mais forte-
mente entre si, e 0s pretos e pardos mostram interagdes
mais freqlentes com brancos do que com personagens
de seu préprio grupo étnico.
|

8 Foram considerados como inadequadamente representados os

personagens antropomorfomizados cuja cor real ndo € nem bran-
ca nem preta, mas que, na ilustragdo aparecem como tal.
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Embora os trés grupos nao demonstrem diferenca
significativa na emissdo do comportamento trabalho,
brancos e pardos divergem de pretos na relagdo entre
trabalho profissional e trabatho doméstico: 73,4% de bran-
cos executam trabalho profissional e 5,5% trabalho do-
méstico; 69,2% de pardos executam trabalho profissional
e 7,7% doméstico; enquanto que 42,8% de pretos execu-
tam trabalho profissional e 38,1%, trabalho doméstico.

Brancos (10,0%) aparecem mais freqientemente
em situacbes de lazer do que pretos (4,7%) e pardos
(3,3%). Além disso, seu lazer é mais diversificado. A ativi-
dade de contar histérias é a forma mais frequente de lazer
entre os pretos (33,3%), enquanto que o lazer intelectual,
apesar de pouco freqiiente, é praticado exclusivamente
por brancos.

Pretos (10,4%) e pardos (10,0%) expressam suas
emogdes com maior freqliéncia que brancos (8,8%), sen-
do que, para pretos, essas emogdes S80 negativas
(85,0%) mais do que positivas. O medo é uma emogéo
freqliente para os pretos (45,0%). Os brancos (34,6%)
emitem menos comportamentos agressivos que 0s pretos
(42,8%). Esta mesma tendéncia & observada quanto ao
comportamento “matar”: 0,4% de emissores brancos e
1,0% de emissores pretos. Dentre os comportamentos
afetivos mais freglientemente emitidos por personagens
pretos estdo: cuidado com o fisico do outro (39,3%) ¢
agressividade (42,8%).

Quanto aos comportamentos do conjunto avaliagéo,
pretos sdo 0s que emitem mais elogios, recebendo-0s, po-
rém, em menor propor¢ao que suas emissGes. Portanto,
brancos, pardos e Indios sdo tratados de forma mais reve-
rente que os pretos.

Personagens brancos emitem e recebem mais fre-
qlientemente ensinamentos didéticos, indicando que ©
acesso ao saber esté aberto aos personagens brancos.

Personagens pretos, recebem maior nidmero de
castigos (22,2%) e comportamentos de coergéo (51,8%)
que brancos (13,3% e 32,9%, respectivamente). Os bran-
cos, por sua vez, sdo 0s maiores receptores de dadivas.
Os pardos (18,3%) e os pretos (14,5%) emitem mais res-
postas ao poder que os brancos (11,0%), sendo a sub-
misséo a forma mais freqiiente de resposta.

E, finaimente, pretos e pardos aparecem mais fre-
quentemente em comportamentos envolvendo sociabilida-
de, principalmente em sua forma positiva.

Rosemberg (1980) também mostra que a distribui-
¢ao de personagens brancos e negros varia de acordo
com o género da histéria: a taxa mais alta (33,4%) de
branco/preto & encontrada no género biografia histdrica,
a0 passo que a taxa mais baixa (4,0%) é encontrada no
género folclérico. A autora interpreta este contraste como
“a oposicéo entre visdo erudita do mundo (biografia) e vi-
s&o popular (temas folcléricos), indicando j& a importéncia
que o0s contos populares poderiam assumir enquanto pro-
posicdo de outros valores, desligados dos grupos domi-
nadores” (Rosemberg, 1980, p. 213).

Dados muito semelhantes foram encontrados por
Pinto (1981) em sua andlise de 48 livros didéticos de leitu-
ra para a 42 série do 12 grau publicados entre 1941-1975.
A autora, utilizando a mesma metodologia de andlise pro-
posta por Rosemberg (1980), mostra que personagens
brancos sao mais freqiientemente ilustrados que pretos.

Preconceitos e discriminages raciais...

Quando ilustrado em grupo, 0 personagem branco ocupa
posi¢bes de destaque. J& multiddes pretas ou pardas pra-
ticamente inexistem. Assinala, também, a quase inexis-
téncia de personagens pretos ou pardos ilustrados na ca-
pa. Personagens pretos e pardos s&o representados este-
rectipadamente. Como exemplo, a autora cita a represen-
tacdo da mulher negra como empregada doméstica,
usando avental, de “flsico avantajado e tragos negrodides
extremamente marcados” (Pinto, 1981, p. 56). Quanto ao
trabalho, os personagens pretos sdo mais freqiientemente
representados como ocupando posigdes humildes, sendo
0 escravo o tipo mais freqiientemente ilustrado para os
personagens pretos.

No texto, os brancos correspondem a 72,0% dos
personagens, sendo que 0s pretos correspondem a 7,3%
e 0s pardos, a 2,2%. A autora também observa que quan-
do o personagem é Branco, sua cor-etnia é omitida, fato
que ela interpreta como atribuigdo ao branco da condigéo
de representante da espécie. Corrobora este dado o fato
de que divindades e personagens humanos s&o mais ca-
racterizados como brancos, ac passo que animais e
plantas antropomorfizados sdo mais freqlentemente ca-
racterizados como pretos. »

Nos textos histéricos, os personagens brancos s&o
representados em sua individualidade, enquanto pretos e
pardos aparecem dilufdos em muitiddes.

Os personagens pretos séo menos trabalhados na
frama, na medida em que sdo predominantemente deno-
minados por sua cor-etnia, sdo raramente representados
em seu grupo, ndo havendo descrigdo de famflias negras.
Na sua interagdo com o branco sempre desempenham o
papel de coadjuvante, e na trama, mais freqlientemente
aparecem na condigdo de mortos, o que impossibilita sua
atuagdo e seu desenvolvimento enquanto personagem.
Além do mais, sdo mais comumente descritos como pro-
vindo de meio rural, como pobres, como nao freqlientando
escola e exercendo as profissdes que ocupam as posi-
¢0Oes inferiores na escala ocupacional.

Quanto aos comportamentos emitidos e recebidos
por personagens, brancos trabalham mais e exercem fun-
¢Oes mais diversificadas que ndo-brancos?, Mais brancos
participam de atividades de lazer, de forma mais diversifi-
cada, sendo o lazer intelectual exclusivo dos personagens
brancos. Personagens nao-brancos sdo mais emotivos,
sendo que brancos emitem mais emogdes positivas en-
quanto que nao-brancos emitem mais emogdes negativas,
muitas vezes acompanhadas de choro. Personagens néo-
brancos emitem mais comportamentos agressivos do que
de afetividade positiva. Para os brancos a proporgao & in-
versa. Por outro lado, personagens n&do-brancos recebem
mais comportamentos afetivos positivos do que agressi-
vos, ao contrério dos brancos.

Os personagens brancos emitem e recebem avalia-
¢Oes, enquanto que os ndo-brancos séo apenas recepto-
res. O universo do conhecimento parece ser dominado
mais consistentemente por personagens brancos, uma

9 A autora agrupou personagens pretos, Indios, pardos e outros na
categoria ndo-brancos, o que impossibilita, ao nosso rabaiho,
captar a especificidade no tratamento de pretos e pardos.
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vez que 21,4% dos comportamentos emitidos e 13,5%
dos comportamentos recebidos por personagens brancos
provém deste conjunto. A atividade conhecimento envolve
apenas 13,6% dos emissores e 13,5% dos receptores
nao-brancos, sendo que nado-brancos recebem ensina-
mentos em maior propor¢ac que brancos.

Repressao é a forma de exercicio de poder privile-
giada por personagens nao-brancos, ao passo que bran-
cos exercem seu poder de forma mais diversificada, isto
é, tanto através da generosidade quanto através da re-
press&o verbal ou fisica. Nao-brancos sdo também mais
freqlientemente vitimas de repressio. As formas mais fre-
qiientes de reacao ao poder assumidas por personagens
nao-brancos séo a submisséo e a autonomia.

Tavares (1981), analisando 70 pegas brasileiras de
teatro para criangas, encenadas em Sao Paulo no periodo
de 1970 a 1976, mostra auséncia significativa de explici-
tacdo da origem étnica do personagem (78,9% dos perso-
nagens). A explicitagdo s6 se d4, quando o personagem é
de outra cor-etnia que nao branca, mais uma vez reafir-
mando a tendéncia de se tomar a cor branca como padrao
de normalidade.

A maior parte dos personagens pretos néo séo hu-
manos, mais comumente sd0 animais antropomorfizados,
sendo freglientemente associados com personagens ne-
‘gativos. Eles também apresentam menor indice de profis-
sionalizagdo e, mais freqlientemente, sdo denominados
por sua cor-etnia. Os personagens pretos sao sempre 0
que se chama “personagens tipos”, quer dizer, desprovi-
dos de qualquer conflito interno, s&o personagens gue nao
se desenvolvem no enredo.

A autora ressalta que, também na dramaturgia, um
discurso anti-racista pode coexistir com um reforgo de
esteredtipos. E assim que, num texto onde a inteng&o é de
combate ao preconceito racial, a subserviéncia e a passi-
vidade constituem. os tragos mais marcantes do persona-
gem preto, reforcando o esteretipo da docilidade do ne-
gro.

Esta reprodugdo detalhada dos principais dados
referentes & representacdo de personagens pretos e par-
dos, na ilustragéo e no texto tanto de livios did4ticos e pa-
radidaticos quanto em textos teatrais, teve por intengdo
encaminhar a discuss&o para trés pontos importantes.

Primeiramente, fica evidente a coeréncia e a con-
sisténcia na caracterizagdo preconceituosa de persona-
gens negros, 0 que nos leva a concluir que, embora uma
nova concepc¢do da relagdo adulto/crianga, que se esta-
belece com a literatura, esteja surgindo, a imagem de
crianga compondo o publico desta produgéo ainda apre-
senta o trago cor branca.

Se compararmos 0 niimero de obras em que o cui-
dado com o tratamento néo discriminatério das persona-
gens femininas esta presente, com obras em que o cuida-
do com o tratamento néo discriminatério dos personagens
negros estéd presente, veremos serem as primeiras mais
numerosas. Uma explicagdo pode ser enconirada na
presséo exercida pelos consumidores, uma vez que maes
brancas de classe média representam uma grande par-
cela do mercado consumidor de livros infantis.

Rosemberg (1980), ao cruzar os dados referentes a
Indices de discriminagéo com algumas varidveis de pro-
dugdo (data de 12 edigdo, e data de nascimento, sexo e
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curriculo literario dos autores), mostra que os livros mais
recentes e os autores!® mais jovens, do sexo feminino e
que também se dedicam 2 literatura adulta tendem a apre-
sentar maior Indice de personagens ndo-brancos. Embora
essa tendéncia possa parecer promissora, nao podemos
nos esquecer que livros mais antigos continuam a ser re-
editados e indicados por especialistas e, conseqiiente-
mente, continuam a ser lidos. Portanto, um trabalho de
conscientizagdo no sentido da critica &s posturas discri-
minatérias precisa ser desenvolvido.

A segunda intencao norteando a discussao detalha-
da dos dados de pesquisa foi mostrar como este instru-
mental metodol6gico, Util na procura do preconceito arrai-
gado a prépria trama, pode ser utilizado como uma primei-
ra tentativa de sistematizagéo de critérios para avaliagéo
de material didatico e paradidatico. E digo primeira porque
este instrumental ainda analisou o material numa perspec-
tiva branca. A dentincia do preconceito parece estar ainda
imbulda de uma preocupacgéo com a formagéo da crianga
branca. Esta observacédo 'nos remete a terceira intengédo:
levar a conclusdo de que a discriminagao racial ndo esta
presente somente no escamoteamento da histéria do povo
negro, mas se faz presente na prépria definicdo deste gé-
nero de literatura, na medida em que o cofidiano e a expe-
riéncia da crianga negra estdo alijados do ato de criagéo
dos personagens e do enredo desta literatura. Somente
quando esta literatura incorporar a viséo de mundo e a
perspectiva do ser negro é que ela podera dar, & crianga
negra, a possibilidade de tornar-se um interlocutor neste
processo de comunicagdo. Porém, ndo se esta querendo
aqui propugnar a existéncia de duas literaturas destinadas
a plblicos diferentes. A incorporagéo de outras perspecti-
vas tem como objetivo alargar o plblico e ndd segmen-
ta-lo.

Pesquisas que focalizem a recepg¢éo, levando em
conta o processo de socializacdo da crianga negra, pode-
rao fornecer os subsfdios para a dire¢do que esta mudan-
ca tomaréa.

O QUE SE FEZ/FAZ EM OUTROS PAISES E
O QUE SE FAZ E NAO SE FEZ NO BRASIL

Nos Estados Unidos dos anos 70, assiste-se ao
desenvolvimento de uma viséo multicultural da educagao.
Partindo-se do reconhecimento de que a sociedade norte-
americana € composta por grupos de diferentes origens
étnicas, a educagdo multicultural preocupa-se em prepa-
rar os individuos para viver numa sociedade “racial e cul-
turalmente plurallstica”. Esta preocupagdo firmou-se
quando, em 1972, o Congresso aprovou legislagéo ati-
vando o Programa de Estudos da Heranga Etnica. Esta
legislag@o, primeiro passo para o reconhecimento oficial
da heterogeneidade étnica da populagéo americana, pro-
pbe a necessidade de um maior conhecimento, por parte
das pessoas vivendo numa sociedade pluralfstica, de sua
prépria histéria e da histéria dos outros.

10 Embora a pesquisa ndo tenha controlado a origem éinica do au-
tor, a maioria esmagadora de autores de literatura infantil é bran-
ca. Joel Rufino dos Santos parece ser uma das poucas excegles.
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Para Grant a educagio multicultural precisa incluir
as seguintes caracterfsticas:

“1) organizagéo dos individuos que compbem as diversas
instdncias da hierarquia educacional refletindo a natureza
pluralistica da sociedade;

2) curriculo flexivel e ndo-enviesado incorporando, por-
tanto, as contribuigdes de todos 0s grupos culturais que
compbem a sociedade;

3) afirmagéo das linguas, do sistema de crengas, dos va-
lores e do estilo de vida dos grupos culturais como dife-
rentes e ndo deficientes;

-4) materiais instrucionais, livres de vieses, omissdes €
esteredtipos, que incluam as diversas contribuigbes cultu-
rais como parte integrante, e néo como suplemento, do
seu contedido e que mostrem individuos de diferentes gru-
pos desempenhando diferentes fungbes ocupacionais e
diferentes papéis sociais” (1978, p. 47).

Para garantir o sucesso de tal programa foram to-
madas medidas, em trés diregdes: formag&o do professor,
curriculo e material instrucional.

Grant (1977) discute a mudanga no papel do pro-
fessor que, de transmissor de informagdes e conteudos,
passa a ser o “mediador de cultura”, uma vez que este
profissional transmite e interpreta o conhecimento, aju-
dando o aluno a interpretar, entender e viver a realidade
social.

Para desempenhar tal papel, cuja importancia se
revela ainda mais fundamental quando trabalhando numa
sociedade pluralistica, o professor precisa aprender a lidar
com seus proprios medos e preconceitos, reconhecendo-
os e trabalhando com eles; adquirir a habilidade de anali-
sar a natureza e qualidade de sua prética com relagdo as
diferentes etnias de seus alunos; desenvolver a interagao
entre alunos de diferentes origens étnicas; e reaimente
assumir a visdo multicultural da educaggo, eliminando o
etnocentrismo e enfatizando o relativismo cultural. Na
tentativa de alcancar esses objetivos, duas linhas de agéo
foram tomadas. Por um lado, tentou-se introduzir a visdo
multicultural da educag8o nos cursos universitarios de
formagéo de professores. Por outro, ofereceu-se a “multi-
cultural in-service teacher education”, isto &, um programa
de reeducagio de professores, quando ja trabalhando em
sala de aula, no sentido de desenvolver o reconhecimento
e o respeito pelas diferengas culturais e individuais do pu-
blico escolar.

Com relagdo aos materiais instrucionais, inimeros
trabalhos académicos denunciaram a discriminagéo e 0s
preconceitos por eles veiculados. Paralelamente a divul-
gagao desses resultados, materiais de auxflio & pratica do
professor foram produzidos, mais uma vez norteados pela
concepgéo do papel central desempenhado pelo professor
enquanto mediador de cultura. Esses materiais de auxilio
oferecem critérios para avaliar a produgéo didatica exis-
tente, sugestdes de como trabalhar com essa producéo e
bibliografia complementar.

Uma outra iniciativa no sentido de promover a igual-
dade racial foi a criagdo do “Council on Interracial Book for
Children (CIBC)” que se define como: “uma organizacéo
sem fins lucrativos fundada em 1965, dedicada a promo-
ver literatura anti-racista e anti-sexista e materiais instru-
cionais para criangas, do seguinte modo:

1) publicando o Interracial Books for Children Bulletin,
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2) patrocinando um concurso anual para escritores inédi-
tos de literatura infantil, provindos de minorias;

3) promovendo cursos sobre racismo e Sexismo;
4)fornecendo consultores e especialistas em conscienti-
zagdo as instituicbes educacionais;

5) mantendo o Racism and Sexism Resource Center for
Educators, que publica livros de referéncia anuais, mono-
grafias, planos de aula, materiais audio-visuais, idealiza-
dos para ajudar o professor a eliminar o racismo e o0 se-
xismo, e a desenvolver o pluralismo na educagdo” (What
is the council?, 1976, contra-capa).

Da leitura que fizemos dos boletins publicados entre
1975 e 1983, destacamos dois temas muito relevantes pa-
ra as questdes colocadas por este capitulo.

O primeiro discute a possibilidade de, ao se esta-
belecerem regras antidiscriminatorias para 0s editores de
livros didaticos, estar-se exercendo alguma forma de cen-
sura. O argumento & desenvolvido no sentido de mostrar
que a censura s existe com a exclusdo e, uma vez que
as regras antidiscriminatérias preconizam a inclusdo do
ponto de vista de outros grupos raciais, além do branco,
essas regras devem ser encaradas como corregdo de
distor¢bes.

O segundo & a apresentag&o, no boletim, de ilustra-
dores de diferentes origens étnicas através de seu currf-
culo e uma de suas ilustragdes. Neste artigo reproduzo as
ilustracdes de alguns ilustradores negros, com a finalidade
de ressaltar a ndo-estereotipia na representacéo dos per-
sonagens negros, para contrastar com as conclusbes
apresentadas no item anterior a respeito da caracteriza-
¢do estereotipada do personagem negro nas ilustracdes
de livros infantis.

Em conclusio, a discussdo de experiéncias de luta

~ contra a discriminagéo, nos Estados Unidos, teve por fi-

nalidade apontar as linhas de ac&o adotadas num pafs em
que a discusséo sobre a questao racial é mais antiga.

No Brasil, primeiramente mencionaremos algumas
vias que poderiam ter sido utilizadas para o combaie ao
preconceito em livros para criangas.

Rosemberg observa que as histérias editadas em
regime de co-edigdo com 0 INL (Instituto Nacional do Li-
vro), apesar de apresentarem uma taxa personagem
branco/preto inferior (9,6%) 3 das histérias nao co-edita-
das (14,0%), ainda veiculam discriminagdes raciais indig-
nas. Como exemplo a autora cita trés histérias em que o
tornar-se negro do personagem representa um castigo em
resposta a uma atitude recrimindvel. A autora conclui: “Na
medida em que o INL se reserva o direito de selecionar 0s
thulos que se propde a editar (...) ele pode se negar a edi-
tar textos que veiculem preconceitos” (1980, p. 301).

Uma outra via que poderia ter sido utilizada é o pro-
jeto Ciranda de Livros. Trata-se de um projeto conjunto da
Hoechst do Brasil, da Fundag&o Roberto Marinho e da--
Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil que se uni-
ram com o objetivo de dar “a milhdes de criangas 0 aces--
so ao livro infantil”. Partindo da constatagéo de que 0 hé-

11 Os dados aqui apresentados referem-se as co-edigbes no perfo-

do enfre 1955 e 1975, uma vez que sua atualizagéo néo foi pos-
sivel devido a falta de informagdes.
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bito de leitura se forma na escola e de que a grande maio-
ria ndo desenvolveu este habito por dificuldades, princi-
palmente econdmicas, o projeto se propde a distribuir
anualmente uma biblioteca com 15 a 20 tftulos a escolas
carentes. Cabe aqui registrar os critérios para a sele¢&o
de titulos:

1. Os tftulos foram selecionados tendo em vista sua qua-
lidade literaria e gréfica. Sao livros que ndo podem faltar
em uma biblioteca escolar, alguns classicos — como os de
Monteiro Lobato — e outros recém lancados. Todos agra-
daveis 4 leitura e & visdo, com capas bonitas e boas ilus-
tracdes.

2. Para evitar o favorecimento de qualquer editora ou au-
tor, foi escolhido apenas um titulo de cada escritor e um ti-
tulo por editora.

3. Para avaliar a qualidade da obra levaram-se em consi-
deracdo os prémios e mengdes recebidas pelo livro ou
pelo autor, bem como a aceitagao pelas criancas, medida
pelo nimero de tiragens e edi¢des sucessivas.

4. Foi observada com cuidado a adequagéo as faixas de
idade j& que a Ciranda de Livros se destina basicamente a
escolas de 12 grau. Para a doacao inicial foram seiecio-
nadas as primeiras séries, j4 que a grande maioria das
escolas rurais s6 possui as quatros séries iniciais” (Ci-
randa de Livros, s. d., p. 7-8).

Em outra passagem:

“A Ciranda de Livros contém 15 tftulos escolhidos pela
Fundagdo Nacional do Livro Infantil e Juvenil (FNLIJ) entre
o que h& de melhor na literatura para criangas e jovens
escrita por autores brasileiros. Para esse trabalho foram
observados alguns critérios, baseados na experiéncia e
nas informagdes reunidas durante os quinze anos de
existéncia da FNLW" (Ciranda de Livros, s. d., p. 7).

Note-se que ndo hé qualquer mengéo que demons-
tre uma preocupagdo com as discriminagbes e os pre-
conceitos raciais de tais livros.

Por outro lado, alguns passos j4 foram dados na di-
recdo do combate & discriminagao.

A Fundagéo para o Livro Escolar (FLE)'?, na gestéo
1983/84, assumindo-se como a interlocutora da Secretaria
da Educacdo do Estado para todos os assuntos ligados a
livros e materiais instrucionais, e concebendo a polftica do
livro escolar como parte do programa de democratizagéo
educacional, incorpora as crfticas profundas feitas ao livro
escolar, didatico e paradidatico, e se propbe a lutar: "1.
por um livro ‘provocativo’; 2. por um consumidor critico do
livio escolar; 3. por um permanente estimulo & leitura”
(Fundagéo para o Livro Escolar, 1983, p, 8-9).

Quando opta por definir o livro provocativo pelas ca-
racterfsticas que este ndo pode ter, coloca, entre elas, que
o livro provocativo ndo pode ser um “veiculo de precon-
ceitos e inverdades”.

O programa “Estimulando a adogéo critica e solida-
ria do livro did4tico”, cujas propostas estao expressas no
documento Por uma politica do livro escolar integrada &
estratégia da educacdo democrética (Fundagao para o Li-
vro Escolar, 1983), consolida a postura politica adotada.

Como implementacédo do programa trés iniciativas
foram tomadas?3. Primeiramente, o documento foi distri-
buldo para a rede e os professores foram convidados a
manifestarem suas opinides a respeito. Para responder
aos professores que expressaram suas opinides, a FLE
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usou o primeiro nimero do jornal “O Livro nosso de cada
dia”. No jornal uma critica ao livro didético ¢ feita, e um
dos aspectos criticados & o fato de o livro didético veicular
preconceitos. Tendo em vista que o jornal foi distribuido
a toda rede plblica estadual de ensino, podemos acreditar
que tais criticas chegaram ao professor.

A segunda iniciativa foi a promogéo do | Encontro
Estadual sobre o livro didatico, que é relatado no segundo
ntimero do jornal.

A terceira iniciativa foi a realizagéo de um ciclo de
palestras’4 no qual as discriminagdes contra fndios, mu-
lheres e negros no livro didético foram discutidas.

Estas iniciativas tiveram o mérito de levar a discus-
s80 sobre o livro didatico para dentro da escola.

A gestdo 1985/86 deu continuidade ao programa
“Adogao critica do livro didético”, mas a dendncia do livro
como veiculador de discriminagbes ndo esteve mais pre-
sente entre os critérios para uma avaliago refiexiva do li-
vro. A mudanga na equipe técnica acarretou uma mudan-
ca de prioridades na politica do livro didético.

A FDE vem desenvolvendo “Acervos para Centros
de Leitura”, visando a implantagdo e implementag&o de
Centros de Leitura nas Escolas Estaduais, atendendo
prioritariamente alunos de 12 a 82 séries. Para tanto a FDE
realiza concursos anuais, através dos quais 0s acervos
s30 escolhidos. Como 0 acervo é composto de obras de
literatura infanto-juvenil, brasileira e estrangeira, bem co-
mo de um acervo pedagdgico, especialistas nas éareas
s0 convidados para elaborarem a selegéo das obras. Na
minuta do IV Concurso estéo contidos os critérios nortea-
dores da selegdo. Mas nenhuma cléusula explicita a preo-
cupagdo na escolha de livros que n&o veiculem precon-
ceitos, o que garantiria, assim, a formac&o de acervos nos
quais a imagem do negro néo fosse apresentada de ma-
neira distorcida.

Um outro passo muito importante foi dado pela As-
sessoria Técnica de Planejamento e Controle Educacional
(ATPCE), da Secretaria de Estado da Educac&o de Séo
Paulo, com a elaboragdo de uma resolugéo dispondo so-
bre a criagao da “Comiss&o especial de luta contra todas
as formas de discriminag&o”. Entre as consideragdes que
nos levaram & criagdo desta comissdo esté a discrimina-
¢30 encontrada nos materiais instrucionais e nos livros
didaticos. Como um dos produtos do trabatho que a Co-

12 A partir de 1987 a FLE, Fundag&o ligada ao govemno estadual de
Sdo Paulo, fundiu-se com a Fundagdo Centro Nacional de
Aperfeigoamento de Pessoal para a Formagéo Profissional (CE-
NAFOR), formando a Fundagdo para o Desenvolvimento da
Educagéo (FDE).

13 Essas foram as informagGes que pudemos obter junto ao arquivo
da Biblioteca Clara Luz,

14 As palestras serdo ayui citadas em ordem cronoldgica: “ideclogia
e o livro diddtico”, tendo como especialista convidada a Prof?
Maria Laura P. B. Franco; “Leitura ideoldgica de livros didéti-
cos”, Prof. Ademil Lopes; "O Indio no livro didético e a reprodu-
¢do ideolégica dominante”, prof. Edgar de Carvalho; “A repre-
sentagdo social do negro no livro didético”, prof? Dulce Tereza
Cardoso; e “Livro did4tico eternizando o preconceito: ideologia e
sexismo”, Profe Maria Luisa Eluf. Os documentos relativos a cada
uma das palestras também fazem parte do arquivo da Biblioteca
Clara Luz,
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missdo contra a Discriminago (CCD) vem desenvolven-
do podemos citar a elaboragéo e a publicagso da cartilha
A escola na luta contra a discriminagdo (Sao Paulo, 1987),
na qual o tratamento preconceituoso e discriminatério dis-
pensado a Indios, negros, mulheres e deficientes, por
nossa sociedade, é discutido.

Na luta contra o racismo, especificamente, a Se-
cretaria da Educagao de Sao Paulo também vem atuan-
do de maneira efetiva. No ano de 1986, instituiu a data de
13 de maio como o Dia de Debate e Den(incia contra o ra-
cismo na rede de ensino oficial. Sob a coordenagéo do
Grupo de Trabalho para Assuntos Afro-brasileiros, j& por
dois anos consecutivos, uma ampla discussdo sobre a
questéo racial tem sido desenvolvida por alunos, profes-
sores e demais integrantes da comunidade escolar, no
&mbito da prépria escola. Subsidiaram esta atividade, de-
nominada Projeto “Salve 13 de maio?”, dois tabléides
— Salve 13 de maio? (s. n. t.) e Escola, espago de luta
contra a discriminagdo (1987) nos quais um pouco da
histéria do negro é recuperada e a situag@o do negro em
nossa sociedade & denunciada.

Falando de lutas, uma conquista: a assinatura de
um protocolo de intengdes entre, de um lado, entidades
negras de todo o pafs, empenhadas na recuperagdo e
valorizag8o do patrimdnio cultural afro-brasileiro e, de ou-
tro, a Fundagéo de Assisténcia ao Estudante (FAE), enti-
dade vinculada ao Ministério da Educag&o. Constam no
protocolo propostas de um trabalho conjunto, visando uma
mudanca na imagem do negro veiculada pelos materiais
didaticos.

ALGUMAS PALAVRAS FINAIS

Os dados aqui sumarizados mostraram que a discri-
minag&o e as distorgbes na representacéo de persona-
gens negros estéo presentes tanto na literatura didatica
como na literatura infanto-juvenil. Ela assume formas di-
versas, ora fazendo-se atuante através da omissdo e do
disvirtuamento dos fatos histéricos, ora no préprio ato de
criagdo dos personagens.

As andlises visando captar o preconceito expilcito
mostraram-se insuficientes. Para que o preconceito expli-
cito revele sua face, uma metodologia que disseque a trama
énecessaria.

Mas revelar o preconceito n&o é tudo. Somente uma
mudanga no tipo de relagdo estabelecida entre a emissao
e recepgéo poderd alterar caracterfsticas intrinsecas da
produgé&o cultural para criangas. Tal mudanga seré decor-
réncia da introdugéo de uma nova 6tica que incorpore o
ponto de vista da populag&o negra aos estudos voltados
para essa produgéo. E, mais ainda, advir4 de agbes efeti-
vas para o combate ao preconceito.

Duas parecem ser as vertentes norteadoras de tais
agbes. De um lado, a luta por materiais alternativos, nos
quais 0s personagens negros, COm sua vOz € sua expe-
riéncia, possam existir. De outro, 0 trabalho com o(a)
professor(a) — principal agente na luta contra o racismo na
escola — tanto no momento de sua formagdo quanto no
dia-a-dia de sua prética. Nesse sentido, a inclus&o no cur-
riculo dos cursos de formagdo para o Magistério e dos
cursos de licenciatura, e, por sua vez, nos livros utilizados
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em tais cursos, da discussao e da andlise do contelido de
livros didéticos toma-se imprescindivel,

Também imprescindivel é chegar ao(3) professor(a)
em sua prética. Um(a) professor(a) sensibilizado(a) para a
questdo das discriminagbes e instrumentado(a) para
capté-las, adquire competéncia para usar o livro didatico,
realizando com o aluno o mesmo trabalho de anélise exe-
cutado pelas pesquisas académicas, para que o alu-
no também seja preparado para enxergar o preconcei
to. Assume, entdo, um caréter prioritdrio a divulgacédo de
tais trabathos e a conseqliente disseminagao de seus re-
sultados.

A énfase dada por este artigo 4 estreita relagéo que
se estabelece entre a metodologia de andlise utilizada pe-
las pesquisas e o tipo de resultado alcancado se deve 3
crenga de que o arsenal metodolégico, instrumento que,
no momento da pesquisa, norteia a entrada nos textos pa-
ra a busca do preconceito, pode ser utilizado pelo pliblico
consumidor dos livros didaticos (e neste pdblico se en-
contram n&o sé alunos, mas também professores) como
um guia para uma leitura critica do livro.

Por outro lado, esse(a) mesmo(a) professor(a) sen-
sibilizado(a) e instrumentado(a) torna-se capaz de
realmente escolher o livro didatico com que deseja traba-
Ihar. Atuar no sentido de dar condicbes materiais e informa-
¢&o tedrica, para que o(a) professor(a) possa efetuar uma
real selegé@o, configura-se como um caminho a seguir.

Porém, atencdo: as agdes, como vimos, sdo ainda
incipientes e muito timidas.
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