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RESUMO

O amplo uso de dados estatisticos, determinantes em campanhas
politicas, assim como a incapacidade do publico em lidar com
tais informagdes estao relacionados com o contelido e as préticas
do curriculo de Matemética. O exame desse curriculo, especial-
mente na escola secundaria americana, revela sua descontex-
tualizagéo, sua impregnagao positivista: apresentado como “neu-
tro”, apolitico, néo expde os estudantes ao modo como a Mate-
mética afeta  suas vidas, direta ou indiretamente. Evidencia-se
assim a natureza politica da Matemética, pleiteando-se uma edu-
cagéo tecnoldgica voltada para a compreenséo das origens e
implicagdes dos célculos e de suas aplicagdes a vida social e
politica.

ABSTRACT

The ample use of statistical data in determining political
campaigns as well as the public’s inability to deal with such
information are tied to the contents and practices of the
mathematics curriculum. The study of the secondary school math
curriculum shows its decontextualization and positivistic
impregnation: by being presented as “neutral” and “non-political”,
it does not expose students to the ways in which mathematics
directly or indirectly affects their lives. The political nature of
mathematics is thus evidenced; technology can and should be
used to bring about changes in the mathematics curriculum
aiming at the understanding of the origins and implications of
calculations and their applications to our social and political lives.
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O uso de técnicas estatisticas na determinagéo das diver-
sas caracteristicas das campanhas eleitorais e de seus
resultados é apenas uma das muitas formas pelas quais
a Matemética e o curriculo de Matemética tém um efeito
politico. A nega¢a@o da natureza politica da Matemaética é
muito difundida. A concepg¢éao geral — ou mistificadora —
é de que a Matemética esta isenta de valores ou de de-
terminagOes culturais, uma vez que as leis dos numeros
$80 universalmente as mesmas. Como Alan Bishop (1988,
p.180) coloca: “As idéias sdo descontextualizadas e abs-
traldas de tal forma que, obviamente, podem ser aplicadas
em qualquer lugar". Como criamos um curriculo de Ma-
temética que dé tal impressao?

Em sua andlise das instituigdes sociais, Michel Fou-
cault procura revelar as relagdes desiguais estabelecidas
por tecnologias politicas, as quais, de fato, negam a igual-
dade tebrica criada pela lei e pelo discurso dos filésofos
politicos. Dreyfus e Rabinow (1983) comentam que Fou-
cault acreditava que, “para entender o poder em sua ma-
terialidade, em sua operagao diéria, devemos chegar ao
nivel das micropréticas, ao nivel das tecnologias politicas
nas quais nossas praticas sao formadas” (p.185). Este
artigo discutira sucintamente algumas das formas através
das quais 0 amplo uso de dados estatisticos determina
as campanhas politicas e como a inabilidade do publico
de lidar com tal informagao esté relacionada com o con-
tetido e as préticas do curriculo de Matemaética. Analisando
as “micropréticas” — tanto da politica como da educagéo
— espera-se que as relagdes de poder que permeiam es-
sas préticas possam revelar como a educagao tecnolégica,
o curriculo de Matemética, a compreensao social, as pes-
quisas eleitorais e 0os meios de comunicagdo de massa
estao inextricavelmente atados em uma teia de poder.

A MATEMATICA DAS ELEIGOES

Os computadores substitufram o gabinete enfumagado co-
mo novo simbolo da tomada de decisao politica nos EUA.
Hoje, os caciques politicos, bem como os politicos em
geral e os coordenadores das campanhas eleitorais, séo
dirigidos n&o pelos “chefbes”, mas pelas pesquisas.
Dinheiro, tempo e pessoal sdo usados para se obter a
mais recente estatistica politica — e este é um assunto
usualmente reservado aos tecnocratas. Muito das cam-
panhas dos candidatos & presidéncia em 1988 foi centrado
em dados estatisticos, que configuram o resultado do mais
exaustivo uso de demografia e pesquisa eleitoral j& feito
por politicos e pelos meios de comunicagdo de massa
nos duzentos anos de histdria americana.

A eleigao presidencial de 1988 nos EUA forneceu um
exemplo de estatistica — via pesquisa eleitoral realizada
por redes de televiséo e outras organizagdes de noticias
— usada para obscurecer, ignorar e talvez até criar os
temas da campanha. Um telejornal noturno da rede CBS
gastou 13 minutos, de um programa de meia hora, nar-
rando as pesquisas (pelo menos sete minutos sdo con-
sumidos com comerciais @ com a veiculagdo da identifi-
cagao da emissora). Rep6rteres de outros programas de-
dicaram-se a uma espécie de metaandlise de si préprios,
uma vez que discutiram estatistica como se 0s nimeros
fossem a esséncia das questdes e dos candidatos. As
pesquisas tornaram-se uma espécie de fendmeno auto-
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gerador que ignorou ou usou o fato de que muita gente
(tanto entre o publico quanto, provavelmente, também en-
tre os profissionais dos meios de comunica¢éo) n&o tem
habilidade para entender jargao estatistico, tal como “mais
ou menos 3 pontos percentuais” ou “amostra cientifica”!,

A problemética das pesquisas eleitorais ndo esté con-
finada, todavia, & sua divulgagéo por jornalistas. Os can-
didatos usam uma variedade de técnicas estatisticas po-
sitivistas para determinar quais temas devem ser discutidos
ou mesmo se certas questées devem ser levantadas ou
nao. Outro aspecto foi recentemente exposto por Michael
J. Weiss em seu livio sobre a aplicagao do sistema de
marketing & “venda” de candidatos politicos. A tese de
The Clustering of America (Weiss, 1988) parece afirmar
que h& um sistema pelo qual o nimero do CEP (Cédigo
de Enderegamento Postal) de uma pessoa pode fornecer
uma quantidade inacreditavel de informagbes sobre seu
estilo de vida, incluindo carros ou pratos favoritos e mesmo
suas tendéncias morais e intelectuais (zeitgeist) — sim,
do CEP ao zeitgeist, via estatfstica. O autor desse sistema
explica que, usando-se dados do censo, pesquisas elei-
torais e outras informagdes amostrais, todos os distritos
dos EUA podem ser caracterizados em 40 grupos, aos
quais ele deu nomes tais como “distritos sangue azul”,
“encruzilhadas do tabaco”, “mistura boémia”, “distritos
Norma Rae”. Embora essas classificagbes soem absurdas,
elas foram usadas por Weiss e seus clientes para criar
anuncios dirigidos ao zeitgeist da érea onde seriam vei-
culados. Um exemplo citado no livro é o da eleigcéo do
governador de Louisiana em 1983. O sistema foi utilizado
para dirigir uma variedade de comerciais da campanha
para diferentes audiéncias durante a eleigao?.

Estatisticas e pesquisas também se tornaram uma for-
ma de contribuir com fundos para uma campanha politica
sem violar os limites legais da contribuigdo. Um comité
de agao politica (PAC) pode fornecer dados a um candi-
dato por apenas uma fracdo do custo da pesquisa, desde
que os retarde por um determinado nimero de dias depois
que os dados foram coletados. De acordo com o presi-
dente da AMPAC (Comité Médico Americano para Agao
Politica), esse método tem sido usado para ajudar candi-
datos que a classe médica apdia e é freqUentemente muito
utit nos primeiros dias da campanha, quando os fundos
podem ser escassos.

Esses exemplos, conquanto sejam apenas uma amos-
tra das formas como a estatistica invadiu o processo po-
litico, ilustram o modo como esta aplicagdo da Matemética
afeta a estrutura do poder politico. Desde que a tecnologia
tem sido um fator importante na proliferagéo da estatistica,
permitindo eficiente manuseio de grande quantidade de
dados, a definicédo da educagéo tecnoldgica deve ser ex-
pandida para incluir as implicagoes sociais e politicas de
seu uso, bem como uma compreenséao das técnicas esta-
tisticas disponiveis. E possivel considerar neutro o curri-

1 As enquetes por telefone, conduzidas por estagdes ou redes
locais, nao serao discutidas aqui em vista do espago. Entre-
tanto, tais procedimentos sao ainda mais problematicos do
que as pesquisas “cientificas” e criam maior possibilidade de
maé interpretagdo por parte do publico.

2 Edwin Edwards ganhou essas elei¢des, embora sua adminis-
tragao anterior tenha sido marcada por escandalos e que o
estado estivesse em situagao desastrosa quanto & economia
e & educagéo.
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culo de Matemética, quando ele afeta tdo diretamente o
processo?

O QUE E INCLUIDO E O QUE E EXCLUIDO
DO CURRICULO DE MATEMATICA

Com poucas excegdes, o curriculo de Matemética na esco-
la elementar, no secundério e na faculdade est4 limitado
pelos contornos da éarea tal como existia nos séculos XVIi
e XVIIl. Como a estatistica constitui um campo mais mo-
derno, que proiiferou na era do computador, é raramente
ensinada na escola secundéria. A seqéncia Aigebra 1,
Geometria e Algebra Il, comumente oferecida nas escolas,
foi estabelecida como requisito de admissao pelas facul-
dades no inicio deste século, ndo tendo sido adaptada
as mudancgas tecnolégicas da sociedade, a despeito das
posicdes das organizagdes profissionais, tais como o
Conselho Nacional de Professores de Matematica. Os alu-
nos com “jeito” e gosto pela Matemética se inscrevem em
disciplinas que estendem o curriculo tradicional, geralmen-
te incluindo Trigonometria e Célculo, enquanto os alunos
menos inclinados & Matemética se inscrevem em outros
cursos, basicos®. Mesmo quando um aluno conclui o 2°
grau “cientifico”, seré que ele pode ser considerado como
instrufdo em Matemética, se ndo conhecer estatistica? A
resposta § NAO!

Isto aponta para uma dificuldade ainda maior com
relagao ao curriculo de Matemética para a escola secun-
déria. Se a Estatistica fosse oferecida em todas as escolas
de 2° grau, quantos estudantes fariam esse curso? Muitos
estados exigem somente uma unidade curricular de Ma-
tematica para obtengéo do certificado (de 2° grau), e aque-
les estados que colocam - requisitos mais elevados para
a Matemética raramente especificam quais 0s cursos a
serem seguidos. Essa sisteméatica deixa os alunos livres
para se matricularem em aulas de “Matemética geral”, o
que tradicionaimente significa uma extenséo de fragbes,
decimais, porcentagens e geometria basica. O estudante
inclinado a ingressar na Universidade, que pode optar por
cursos mais avangados de Matemética, ndo sera encora-
jado a se inscrever em Estatistica, em vista dos requisitos
para a admisséo na faculdade ou em vista dos contetidos
do exame SAT

O curriculo de Matemética também é usado como
um “filtro social” (David & Hersh, 1986) por outras areas
do curriculo, bem como por comités de educagéo que
escolhem “discriminar”, ‘selecionando aqueles que terao
acesso aos certificados do secundério, aos graus univer-
sitérios e a estudos avangados. Muitas vezes, departa-
mentos da universidade, que tém abundéncia de candi-
datos, estabelecem requisitos “desnecessérios” de Mate-
maética para seus programas de estudo. Dessa forma, o
departamento cresce em status dentro da instituigéo e eli-
mina o problema de ter que tomar uma decisao “subjetiva”
a respeito de quem admitir. “Um efeito do filtro da Mate-
maética é introduzir um sério desvio contra mulheres, ne-
gros, hispénicos e indios” (David e Hersh, 1986, p.103).
A filha muito talentosa de uma amiga estd no momento
impossibilitada de terminar seu curso de danga em uma
faculdade regional, porque ndo atingiu os requisitos exi-
gidos quanto & Matemética. Se quisermos ser um pPouco
irbnicos, podemos perguntar: o que aconteceria se hou-
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vesse exigéncias artisticas ou de danga para os profes-
sores de Matemética?

H4a um problema mais grave, para além dos efeitos
politicos, sociais e econdmicos que surgem a partir do
fracasso do curriculo tradicional de Matemética em educar
os cidadaos para interpretar os dados que séo usados
para “informé-los” ou confundi-los: refiro-me ao sucesso
do curriculo de Matemética em convencer o aluno de que
essa disciplina é um instrumento para obter notas agora
e, mais tarde, melhores empregos e dinheiro. Deve ser
notado que a tendéncia dos estudantes — mesmo daque-
les brilhantes — em evitar a Matemaética n&o é um feno-
meno recente, como a seguinte afirmagao de Tobias
Dantzig (1930) exemplifica: “... nosso curriculo escolar,
despindo a Matemética de seu conteddo cultural e dei-
xando um esqueleto nu de técnicas, tem repelido muitas
mentes bem dotadas” (p.VIi).

Ao apresentar um conteddo na forma que Freire (1970)
chamou de “educagao bancéria”, as aulas de Matemética
tornaram-se um paraiso para o paradigma positivista, onde
um conjunto finito de regras sempre produz uma resposta
correta objetificada.

Walkerdine (1988) mostra que a estrutura da educagéo
mateméatica baseada em regras, que tém funcionado para
eliminar muitos estudantes (especialmente mulheres) da
participagdo em curso de niveis mais elevados, na verdade
exige que os estudantes quebrem regras e usem a intuigao
para serem bem-sucedidos. O curriculo de Matemética
estabelece a si préprio como “uma categoria preferencial
de compreenséo... de valor mesmo para aqueles que nao
podem dominar seu cédigos” (Popkcwitz, 1988, p. 234).

A pergunta que o professor de matemética certamente
faré é: “onde vou encontrar tempo para lidar com estatistica
e outros temas sociais da Matemética, quando os estu-
dantes ainda nao sabem as tabuadas?” A histéria da Ma-
temética tem sido uma busca desafiadora de meios mais
eficientes de célculo (Dantzig, 1930). Vivemos numa era
tecnolégica onde as calculadoras e 0s computadores tor-
naram aquele sonho possivel; no entanto, sdo poucas as
classes nos Estados Unidos que obtém todos os benefi-
cios dessas ferramentas. O sentimento de muitos profes-
sores, administradores e pais é de que esses equipamen-
tos estdo de certa forma “trapaceando” ou, entdo, que
significam um distanciamento da “ética do trabalho”. A
introdugdo da Matemética como uma disciplina nos cur-
riculos das escolas americanas aconteceu em uma época
em que a psicologia compreendia a mente como um mus-
culo e a Matemética era vista como um meio de treinar e
exercitar a mente .(De Vault e Weaver, 1970). Essa con-
cepgao criou a base para um ensino de Matemética que
ainda estd em vigor, apesar das evidéncias que negam
aquela concepgao de mente.

3 Nos Estados Unidos, para a obtengao de certificado equiva-
lente ao do nosso 2° grau, os alunos podem escolher dentre
uma ampla gama de disciplinas optativas, que incluem a mera
extensao ou aprofundamento em disciplinas correntes, como
a Matemética. (N. da Trad.) )

4 SAT— Scholastic Aptitude Test é um teste aplicado aos alunos
interessados em ingressar em faculdades, pelo Educational
Testing Service, uma entidade privada ligada ao College En-
trance Board, que é a agéncia que controla a aplicagao dos
testes para selecionar os candidatos ao 3° grau. (N. da Trad.)

A problemética das pesquisas...




Pela exclusao da tecnologia, particularmente das cal-
culadoras, do curriculo da Matemaética, o tempo que po-
deria ser gasto lidando-se com as implicagdes sociais e
politicas dos numeros é, em vez disso, dispendido em
exercicios com grandes divisdes e multiplicagbes. Esta-
mos, com efeito, educando os alunos para se tornarem
“sébios idiotas”. O personagem de Dustin Hoffman no filme
Rain Man é um exemplo exagerado das conseqliéncias
do modo como ensinamos Matemética. Os curriculos des-
sa disciplina s&o freqlientemente estruturados de tal ma-
neira que o objetivo parece ser a criaga@o de peritos que
podem calcular, mas aos quais falta competéncia social
para compreenderem seus célculos quando contextuali-
zados. Estamos precisando de génios do célculo ou pre-
cisamos de cidadéos e empregados que compreendam
as implicagdes e aplicagdes do célculo?

O atual curriculo de Matemética tornou-se uma série
de rituais praticados em um modelo descontextualizado
gue nao dé nem ao estudante nem ao professor secun-
dério® uma visdo da natureza construida da Matemética
ou de como ela é usada para dirigir suas vidas. O edificio
do conhecimento matemaético é baseado em um curriculo
que ndo conhece ou omite as falhas que tém sido desco-
bertas nos fundamentos de seus conteldos e as formas
nas quais a Matemética tem sido considerada na era p6s-
moderna. :

O MEIO E A LINGUAGEM DO CURRICULO DE
MATEMATICA

A moderna era cientifica surgiu no curso da histéria da
humanidade através de intimeras tradigbes entrelagadas.
A matemética tem estado no centro da histéria do pensa-
mento ocidental e tem sido considerada o mais exato cor-
po de conhecimentos disponiveis (Grabiner, 1988). Tem
servido como alicerce sobre o qual os cientistas fisicos e
biolégicos, bem como estatisticos, constroem seus edifi-
cios. Qual é a base sobre a qual a matematica se ergue?
Tal base é tao segura e inquestionavel como o0s curriculos
escolares de Matemética induzem os estudantes a acre-
ditarem? (Brandau, 1988).

Ao desafiar os fundamentos® como tradicionalmente
concebidos, os matematicos (pelo menos alguns deles)
tém ressaltado que o corpo de conhecimentos sobre o
qual os métodos estatisticos se apbiam é, sem davida,
uma construgao humana. Assim, as pesquisas polfticas e
os dados sobre desemprego, bem como outras formas
de conhecimento, estdo baseados em linguagem que é
derivada de intera¢gdes sociais (Foucault, 1972). No en-
tanto, o curriculo de Matemética, tal como existe, apresenta
um conjunto de conhecimentos de maneira tal que nega
tanto a possibilidade de se questionarem seus fundamen-
tos quanto a natureza socialmente construida de seus con-
" teldos. Esse obscurecimento do meio através do qual a
Matemética tem sido elaborada permite que o publico acre-
dite que a estatistica e outras informagdes matematicas
néo possam ser discutidas.

A descoberta da geometria nao-euclidiana, no século
XIX, foi 0 comego das dificuldades da Matemaética, o que
originou as tentativas de Frege, Russell, Whitehead, Bour-
baki e outros a restabelecerem os fundamentos da disci-
plina (Evans, 1983). O que alguns desses e outros estu-
diosos tentaram imaginar foi um ser inteligente que tivesse
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perdido todos os sentidos, exceto a visdo. Em seguida,
trataram de determinar como tal criatura poderia construir
a realidade. Se bem que este seja um exercicio fascinante,
o mesmo sofre de uma falha fatal, como apontado por
Dantzig (1930): a idéia é baseada na tese de um intelecto
individuai; entretanto, a mesma implica pensamento, que
é impossivel sem o veiculo da linguagem; e a linguagem
pressupbe uma existéncia coletiva ou uma organizagao
social para troca de impressoes organizadas. Dantzig con-
clui que: “Um individuo sem um meio social, privado da
linguagem, privado de todas as oporunidades de troca
de impressbes com seus pares, nao poderia construir uma

5§ Poucos estados exigem cursos em filosofia ou histéria da Ma-
temética para a graduagéo de professores de Matemética para
o secundario. Encontrei poucos docentes que tivessem uma
compreenséo desses temas. Para maior esclarecimento sobre
esse problema, ver Confessions of a Prep Scholl Math Teacher,
em Davis e Hersh (1981).

6 Muitos mateméticos consideram-se “platénicos” (Monk, 1970),
identificando-se com aquele postulado de Platao segundo o
qual todos os objetos matematicos existem em forma ideal
no universo e que a Matematica somente descobre e descreve
sua existéncia. (Essa idéia representa, naturalmente, apenas
uma parte do trabalho de Platio que teria, provavelmente,
dificuldade com esta caracterizagfo.) A base sobre a qual a
Matemaética é realmente construida tem sido tradicionalmente
aquela da prova pelo uso da légica construida a partir das
regras estabelecidas por Aristételes.

No inicio deste século, Whitehead e Russell (1910) resolveram
demonstrar que a matematica é realmente sinénimo de Iégica.
Esse projeto resultou em 3 volumes com pouquissimo texto
(Principia Mathematica). Os volumes parecem mais papel
estampado e estendem-se por aproximadamente 200 paginas
s6 para provar que 1 + 1 = 2. Antes que o trabalho pudesse
ser terminado, um jovem matematico, chamado Kurnt Goedel,
tratou de mostrar, através de seu “teorema da incompletude”,
que nenhum sistema axiomético poderia ser completo, que
sempre surgiria pelo menos uma proposigao que nao poderia
ser provada verdadeira ou falsa a partir dos axiomas dados,
aplicando-se as tradicionais leis da légica (Hofstadter, 1979).
Nas palavras de Bertrand Russell, “Eu procurava certeza da
mesma forma como algumas pessoas procuram a fé religio-
sa... e ao final conclui que nao havia mais nada que pudesse
fazer”. (Uma ironia desta histéria diz respeito ao fato de que
Russell, quando jovem e ainda um filésofo pouco conhecido,
apresentou a Gottlob Frege um paradoxo que destruiu seu
projeto de igualar a Matemética a uma teoria de conjuntos.)
Outra abordagem para resolver a crise dos fundamentos foi
construida pelo matemético aleméao David Hilbert em 1910
(Snapper, 1979). Sua teoria negava o ponto de vista platénico
da matemaética e trabalhava com provas rigidas para deduzir
toda a matemaética pelo uso de termos “sem significado” da
linguagem de primeira ordem, manipulados de acordo com
regras rigidamente estabelecidas. Um dos exemplos desta
abordagem foi aquele desenvolvido pelo grupo de matema-
ticos franceses conhecido sob o pseudénimo coletivo de Bour-
baki (apud Davis & Hersh, 1981).

Outras escolas de filosofia da matemaética opuseram-se ao
platonismo e ao logicismo e incluiram o intuicionismo que
comegou com Brouwer, um matematico holandés (Snapper,
1979; Davis & Hersh, 1981 ¢ 1986). O intuicionismo julgou o
infinito um problema e considerou a matemética em termos
de construgdes mentais e ndo como légica dedutiva. Uma
consequéncia de seu trabalho foi mostrar que o principio
aristotélico do “terceiro excluido” nao era mais do que uma
“combinagdo sem sentido de palavras” (Snapper, 1979,
p.211).
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ciéncia dos nimeros. Para seu mundo perceptual, a arit-
mética néo teria realidade ou significado” (p.242-4).

O meio social ao qual Dantzig se refere tem estado
no centro de muitas pesquisas na érea educacional e psi-
colbgica, tais como aquelas realizadas por Vygotsky, e
de estudos de pensadores pdés-estruturalistas, como La-
can, Derrida e Foucault. Esses teéricos ressaltaram a na-
tureza construida da linguagem e do significado. Suas ana-
lises podem ser comparadas aos trabalhos de John Dewey
e George Herbert Mead, que defendiam uma teoria social
do conhecimento. Além disso, o trabalho de Paulo Freire
(1973) mostrou como as estruturas sociais podem ser um
obstéaculo para a aquisigdo de conhecimento especial. A
despeito da vasta literatura referente as relagdes entre lin-
guagem, construgao social do conhecimento e aprendi-
zagem, houve poucas mudangas no modo como a Ma-
tematica é ensinada ou concebida.

A construgao social do conhecimento, entretanto, tem
implicagbes para a validade do contelido bem como para
as metodologias no ensino da Matemética. Adicionalmen-
te, a base linguistica da Matemética levanta questoes so-
bre a forma como julgamos a inteligéncia ou o conheci-
mento e como os definimos e exemplificamos para nossos
alunos. Mead acreditava que “a sociedade nao somente
define mas também cria a realidade psicolégica” (Berger,
1971, apud Mellin-Oison, 1987, p.108). Um curriculo de
Matemética que opera como se seu conteldo fosse um
a priori e, consequentemente, independente dos seres hu-
manos que tentam dominé-lo, torna-se alienado e alienante
para alunos que sao incapazes de apreender a idéia de
que tal contetido é apenas uma construgdo possivel que
tem sido deduzida, mas ao qual é emprestada uma ca-
racteristica de realidade em vista de seu uso habitual e
de sua utilidade na sociedade. Os estudantes aos quais
s80 apenas ensinadas as regras de Matemética sentem-se
freqlientemente derrotados pelo caréter abstrato e pela na-
tureza aparentemente desumana da discipiina.

A linguagem na qual a Matemética tem sido tradicio-
nalmente transmitida é aquela do positivismo. Ela tem sido
baseada em regras e postulados, sacrificando-se a com-
preensdo. Os alunos devem ter uma fé que exige confianga
ilimitada no professor especialista (expert), que representa
a ortodoxia oficial. Davis (1988) sugere que a tenséo entre
democracia e “expertocracia” seja mediada, promovendo-
se uma educagao que permita ao publico em geral com-
preender a “matematizag&o” encontrada na vida diéria. Da-
vis (1988,p.145) sugere ainda que: “Se a Matemética é
uma linguagem, é tempo de pér um fim & grande énfase
em sua gramética e comegar a estudar e interpretar a
literatura que essa disciplina tem criado. Se a Matemética
é uma espécie de mecanismo l6gico, entdo, da mesma
forma como poucos de nds aprendemos como construir
um carburador, mas todos aprendemos a dirigir um au-
tomével, devemos ensinar como ‘digirir' matematicamente
e como interpretar o significado do fato de estarmos, de
certa forma, sendo dirigidos matematicamente”.

Mellin-Olson (1987) sugere que as “atividades progra-
méticas” que envolvem os estudantes em projetos comu-
nitarios, influindo diretamente em suas condigdes de vida,
s&0 uma solugéo produtiva para o probiema do curriculo
da Matemética, que tem sido mais excludente do que in-
clusivo. A agéo humana é negada pelas formas nas quais
o currfculo de Matemética é tradicionalmente conduzido.
Pelo uso de problemas do tipo “um barco na agua”, co-
muns nos textos de algebra, ndo é permitida aos alunos
a exposicéo a aplicagbes que possam ter significado po-
litico para suas vidas. Na tentativa de usar material politi-
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camente neutro, os editores e 0s especialistas tém criado
um curriculo que é politico por omiss&o. Lidando com o
tema da censura, Whitson (1988) diz: “E a educagéo real
que estd sendo sacrificada pela excluséo politica, nao é
a exclusao politica que esté sendo praticada em beneficio
da eficiéncia educacional” (p.388). Sem exposigéo aos mo-
dos como a Matemética, direta ou indiretamente, afeta suas
vidas (via estatisticas das pesquisas eleitorais, dados de
desemprego, tabelas de seguro, notas em testes padro-
nizados e outras aplicagdes), os estudantes sédo subme-
tidos a um curriculo “neutro”, que se torna politico por
essas omissbes. De certa forma, estamos censurando o
contelido do curriculo de Matemética. A negagao aos estu-
dantes da compreenséo social — através das atuais pra-
ticas da educagao matemética — & parte inerente daquela
heranga atada a politica de um curricuio “né&o politico”.

CONCLUSOES

Né&o podemos ignorar as implicagdes politicas do curriculo
de Matematica em uma época em que os ndmeros se
multiplicam de forma fatorial através das tecnologias. A
tentativa tautolégica de usar os resultados de célculos, na
forma de computadores e de inteligéncia artificial, para
imitar 0 processo de pensamento responséavel por sua
prépria criagéo (St. Julien, 1988) aparece como outra evi-
déncia da extensdo com que a Matemética é atuaimente
usada para criar e, entdo, explicar sua prépria realidade.
Adicionalmente, os métodos de transmisséo do contetido
descontextualizado aos alunos, que camuflam a agéo hu-
mana, devem ser tomados como prova da natureza politica
da Matematica.

Por outro lado, as préprias tecnologias que criaram
as metodologias de célculo das pesquisas politico-eleito-
rais podem ser usadas para mudar o curriculo de Mate-
mética. Embora sejam imprescindiveis o dominio de ope-
ragoes bésicas de um digito e a compreenséo da adigéo,
subtragdo, multiplicagdo, divisdo, exponenciais e raizes,
h& ainda uma maior necessidade de compreensdo dos
contextos em que essas operagdes s&o usadas e de como
determinam as condi¢bes de nosso meio. Uma pesquisa
mostrou que as calculadoras nao séo prejudiciais as ha-
bilidades de célculo (Hembree & Dessart, 1986). De fato,
néo é na érea de célculo que os estudantes dos EUA
atingem suas notas mais baixas. O desempenho em cél-
culo é inacreditaveimente bom, a despeito do que é di-
vulgado pelos meios de comunicagéo. Nossos alunos fa-
lham na compreensdo dos conceitos e nas aplicagdes
(Dossey et al., 1988). Calculadoras e computadores podem
ser usados para mudar o foco do curriculo da Matema-
tica, passando-se das regras computacionais para a
compreensao das aplicagbes, implicagdes e origens da-
queles calculos.

O curriculo de Matematica, como atualmente se apre-
senta, conduzird a mais elei¢des dirigidas “por nimeros”
que poucos realmente compreendem. Mudanga para a
compreensdo social ndo sera facil em uma &rea do cur-
riculo que poucos véem como politica. Todavia, conheci-
mento e praticas que impedem que as pessoas atuem no
mundo ou o compreendam devem ser vistos como ine-
rentemente politicos. E preciso decidir se a educagéo da
era tecnolégica incluird ou ndo uma compreensao de como
a tecnologia funciona e de como incide sobre nossa vida
social e politica.

A problemética das pesquisas...
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