PESQUISA EM EDUCACAO:
UM TEMA EM DEBATE *

Bernardete A. Gatti

Andlises e discussGes sobre questes ligadas direta-
mente & pesquisa educacional tém sido constantes
nesses 20 anos de publicagéo dos Cadernos de Pes-
quisa. Séo 42 artigos, nos 78 nimeros editados até
aqui, que tratam especificamente essa temética. Boa
parte dos trabalhos (39%) faz discussdo sobre ques-
tdes de teoria e de método e, de 1984 para c4, alguns
artigos tratam o que poderfamos chamar de crise
quanto a qualidade da pesquisa produzida e seu im-
pacto. Nessa trajetéria de 20 anos, poderfamos des-
tacar alguns momentos em que anélises af publicadas
serviram de verdadeiras balizas para a compreens&o
da problemética da pesquisa educacional no pals.

O ndmero 1 dos Cadernos de Pesquisa (jul.1971)
traz o antolégico artigo de Aparecida Joly Gouvsia,
que faz néo s6 uma recuperagéo histérica da pesqui-
sa educacional no Brasil, como um mapeamento das
teméticas e das metodologias, discutindo as condi-
g¢bes institucionais em que a pesquisa se realiza, a
formagdo dos pesquisadores, e o relacionamento pes-
quisa x politicas educacionais x processo educacio-
nal. Esse trabalho vir4 a ser complementado em 1976

em artigo da mesma autora, com dados de 1970 em
diante. Essa discuss&o ampla da produgio de pesqui-
sa, suas condigbes de realizag8o, problemas e pers-
pectivas, é retomada no nimero 44 em artigo de Gatti
(1983), que amplia a discuss&o ao abranger a contri-
buigo dos programas de pés-graduagéio stricto sen-
su, quer para a formag&o de pesquisadores, quer para
a produgéo de pesquisas.

Interessante é notar que Gouveia (CP1, 1971)
apontava ja a descontinuidade dos programas de pes-
quisa, sujeitos que estavam &s oscilagdes de governo,
sugerindo que, para que se pudesse ter “certo padrio
na formulagéo e execugio das pesquisas, bem como
a continuidade necesséria & utilizagio préatica de seus
resultados, seriam necessérios centros de estudos
que tivessem certa autonomia e fossem menos atin-
gidos pelas oscilagdes do arbitrio governamental”, pa-
recendo-lhe que uma das possiveis alternativas se-
riam universidades nas quais se poderiam aglutinar
pesquisadores de vérios ramos das ciéncias huma-
nas, com programas de pesquisa com a participagéo
de professores e alunos de pés-graduagio. Segundo

* Especialmente preparado para o nimero comemorativo, este texto tem como referéncia bésica os artigos publicados a0 longo dos

20 anos dos Cademnos de Pesquisa.
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ela, esses nucleos poderiam desempenhar uma fun-
¢ao importante tanto para a formagéo de pesquisado-
res quanto por virem a ser pdlos disseminadores de
“recursos da moderna tecnologia educacional”.

Doze anos depois, em seu artigo, Gatti (CP44,
1983) mostra que, apesar do esforgo de implantagéo
dos mestrados e doutorados em Educagdo nas uni-
versidades, a constituigdo de equipes de pesquisa
com uma duragio maior de vida era ainda uma meta
ndo atingida. Aponta a excessiva disperséo e varia-
¢do, no tempo, das orientagbes tematicas de pesqui-
sa, com um numero reduzido de equipes que tém cer-
ta tradigBo na andlise de temas especificos. Mostra
que prevalecem as pesquisas individuais, portanto de
escopo limitado, o que prejudica “a acumulagdo de
experiéncia e a continuidade, necessarias a uma ma-
turagdo no trato com os problemas educacionais bra-
sileiros”. Acrescenta a isto o isolamento relativo da
area de Educagdo no contexto da pesquisa em Cién-
cias Humanas e Sociais e a falta de tradigdo de tra-
balhos interdisciplinares.

Essa linha de analise esta presente também no
artigo de Sofia Vieira (CP55, 1985), que aborda algu-
mas especificidades do desenvolvimento da pesquisa
no Nordeste brasileiro, destacando o isolamento dos
investigadores em relagdo ao acesso a informagao.
Este isolamento é descrito como uma situagdo em
que “o pesquisador em Educagdo é um solitario entre
seus pares e entre pesquisadores de outras areas”,
concluindo com um desafio: como passar da pesquisa
solitaria & pesquisa solidaria.

Esses artigos colocaram a questdo da pesquisa
educacional numa perspectiva histérico-institucional,
sem deixar de tocar nos problemas de teoria e mé-
todo. Estas questdes — teoria e método — estéo
abordadas em seus aspectos mais caracteristicos em
outros artigos, dentre os quais um marco é o conjunto
de trabalhos discutidos em seminario realizado na
Fundagéo Carlos Chagas, sob os auspicios do CNPq,
sobre Alternativas Metodolégicas para a Pesquisa
Educacional: Conhecimento e Realidade, e publicados
no numero 40 dos Cadernos de Pesquisa (1982). No-
ta-se na sequéncia de publicagdo da revista que, de
meados de 1976 até esse nimero, hd um hiato na
publicagdo de artigos que tratam da pesquisa educa-
cional, com excegéo de um trabalho de Rosemberg
(CP34, 1980}, que aborda a questdo da democratiza-
¢do do conhecimento.

Esse hiato parece encontrar sua explicagdo por

ser um periodo em que o impacto e a maturagéo de -

novas teorias e abordagens metodolégicas estavam
trazendo uma efervescéncia nas discussdes sobre os
modos de construgdo dos objetos de pesquisa na
area educacional e seus modelos interpretativos, com
mudangas nos processos investigativos e nas temati-
cas, sob a infludncia das teorias do conflito e os de-
safios das propostas da pesquisa-agao.

Pesquisa em educagio...

Os trés temas sobre os quais se assentaram as
discussdes no referido seminario refletem esse mo-
mento: pesquisa/responsabilidade social; pesquisa/in-
tervengéo; e pesquisa/teoria. Cada tema esta tratado
em um artigo. Rosemberg (CP40, 1982) abordou o
primeiro tema retomando idéias j& expostas em seu
artigo publicado no CP34, chamando a atengdo para
a vinculago entre conhecimento e poder, em que “a
busca do poder tem reproduzido, ao nivel do conhe-
cimento académico e da pesquisa, formas de domi-
nagdo-subordinagdo” as quais sdo efetivadas pelas
hierarquias funcionais, pelas “barreiras ritualisticas de
linguagens, de postura, de relacionamento, ficando o
acesso e a posse do conhecimento circunscritos a
uns poucos iniciados". Propde, entdo, um questiona-
mento da distancia entre pesquisador e objeto de pes-
quisa e uma nova postura na relagéo entre pesquisa-
dor e publico, considerando a “divulgagdo como de
importancia equivalente a realizagdo das pesquisas,
na medida em que pode se constituir em via de aces-
so a transformagbes sociais”.

Mello (CP40, 1982) discutiu o segundo tema, tra-
tando do significado da agéo de pesquisar e seus di-
ferentes modelos para a compreensao do objeto de
estudo no agregado de suas condigdes contextuais:
analisa 0 que chama de um modelo objetivista —
aquele que “coisifica” os fatos humanos tendo por ba-
se que estes "sdo dados existentes em si mesmos,
independentemente da consciéncia de sua existéncia,
tanto por parte de quem os investiga, como por parte
dos agentes tomados como objeto de investigagao”.
Numa postura oposta coloca o modelo subjetivista,
em que o conhecimento é tido como pura atividade
de consciéncia do sujeito, no qual ndo existe uma
preocupagio explicita com o garantir a objetividade do
conhecimento, este tido como produzido de um ponto
de vista determinado pelos valores e experiéncias
subjetivos. Segundo Mello, um e outro modelo redun-
dam na fragmentagdo do conhecimento; o primeiro
porque acaba colocando a realidade como impossivel
de ser captada dentro do rigor analitico-descritivo ne-
cessério, portanto se atendo a uma dimenséo espe-
cifica do real; e o segundo, por tomar a realidade co-
mo inteiramente dependente da consciéncia que a
pensa. Acaba propondo uma sintese, uma nova alter-
nativa de modelo, em que “todo conhecimento setia
também comprometido com um ponto de vista deter-
minado, néo pela subjetividade do sujeito investigador,
mas pela prépria totalidade na qual ele, investigador,
ocupa uma posigao social e politica propria”. A obje-
tividade se redefine como adequagdo do conhecimen-
to a uma agdo pratica sobre o mundo social. Exem-
plifica, a partir de um trabalho de pesquisa que enfoca
a instancia escolar, aspectos relevantes de método e
teoria dentro desta perspectiva.

O terceiro tema foi desenvolvido por Rezende
(CP40, 1982), que destaca a grande diversidade de
métodos para o conhecimento da realidade, apontan-
do para as principais antinomias metodolégicas que
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historicamente se foram estabelecendo no trato com
a realidade: sujeito-objeto, individuo-sociedade, infra-
estrutura e super-estrutura, sincronia-diacronia, dialé-
tica-teleologia, teoria-praxis, homem-mundo(s), critica-
autocritica. Analisa estas antinomias e termina por
afirmar que o “grande risco a que o pesquisador se
expde, hoje como sempre, é o de privilegiar um autor,
um método, sem capacidade de uma critica mais am-
pla & luz, precisamente, da contribuigio de outros au-
tores e de outras metodologias”.

As preocupagbes metodolégicas trazidas a tona
nesses artigos sdo concretizadas, no que se refere &
pesquisa na escola, no trabalho de Tonucci (CP41,
1982), com comentério de Joel Martins (CP41,1982).
Tonucci problematiza néo s6 o uso do método expe-
rimental na pesquisa psicopedagégica, o qual ndo se
aplicaria ao exame de uma realidade tdo complexa e
dinémica quanto a escola, como a alternativa mais
empregada em relagdo a esses métodos, que é o que
chama de livio pedagégico-académico “que, partindo
ndo mais de dados pobres, mas de longinquos fun-
damentos filoséficos, segundo uma tradigio idealista,
trazem conseqiéncias para dentro da escola”. As
duas linhas de trabalho se propdem a oferecer dados
para modificar a escola, mas seus impactos positivos
dificilmente podem ser examinados. Propde entao,
passar de uma pesquisa sobre a escola a uma pes-
quisa na escola, que deve fundamentar-se em uma
hipétese politico-social de renovagéo e tratar a com-
plexidade do grupo-escola, sendo desenvolvida em
contacto direto com os agentes e respeitando suas
caracteristicas, exigéncias e dificuldades. O professor
sera um colaborador imprescindivel, guiado pela pers-
pectiva de globalidade para a obtengéo e anélise dos
dados.

O comentério de Martins (CP41, 1982) a esse
texto amplia a perspectiva critica de Tonucci, enfati-
zando a necessidade de superagdo do pensamento
metodolbgico vigente, a partir de uma perspectiva fe-
nomenolégica, em cujo ponto de partida coloca que,
para se entender a educagfo, é preciso participar de-
la, vivé-la em seus vérios aspectos. E preciso superar
a segmentagéo, o empirismo e as métricas abstratas
que desfiguram os fendmenos. A reflexdao — enquanto
presenga e agdo de uma consciéncia — deve ser
constitutiva do método.

A problematica, tal como discutida nesses artigos,
é uma boa amostra das perplexidades que perpassa-
vam as discussdes sobre método e teoria nesse pe-
riodo, e suas andlises até hoje mantdm-se atuais.
Mello (CP46, 1983) amplia essa discussado, colocando
que o que falta ainda & pesquisa em Educagio “séo
categorias teéricas que déem conta da complexidade
concreta do nosso fendmeno e que nos permitam to-
mar como um Unico bloco de problemas tanto as con-
digdes sociais que determinam o acesso, a permanén-
cia, e a exclusdo nas instituigdes educacionais, como
0s mecanismos internos pelos quais este acesso, per-
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manéncia e excluséo se concrstizam”. Esta dificulda-
de que aponta faz com que a investigagdo em Edu-
cagéo se reduza, “ou ao atacado com o sociologismo
e 0 economicismo, ou ao varejo, com o psicologismo,
o tecnicismo e o psicopedagogismo”. Propde, para su-
perar estas redugdes, um entendimento mais claro e
real da natureza da prépria educagéo, das concep-
¢des de educagio que inspiram as praticas de pesqui-
sa, 0 que em resumo significa captar a estrutura des-
se fendmeno bem como sua dindmica, ndo enquanto
idéias que delas fazemos, mas captadas em sua con-
cretude, donde a importancia do método.

Essa discussédo é levada adiante por Esteves
(CP50, 1984) e por Franco (CP51, 1984). Oyara Este-
ves debate a crise com que se depara a pesquisa
educacional, quer na selegéo de problemas para estu-
do, quer pela inadequagdo metodoldgica, quer pela
fragmentagado dos resultados, justamente pela falta de
uma perspectiva mais apropriada do fendmeno edu-
cativo. Propbe, entdo, que é preciso reorientar a pes-

quisa no caminho de uma “praxiologia educacional”

que significa, nos termos da autora, “uma ciéncia da
Educagéo onde teoria e pratica sdo interligadas, uma
reflete a outra no processo educacional’. Maria Laura
Franco retoma a anélise dos modelos objetivistas e
subjetivistas, das abordagens macro x micro, da rela-
¢&o pesquisador-pesquisado e da socializag&o da pro-
dugao cientifica na area, insistindo em que ndo se po-
de perder de vista “a dimensdo politica da pesquisa
e o caréter histérico de nossa responsabilidade so-
cial".

Jé o problema da interdisciplinaridade, levantado
nos artigos da década de 70 e inicio de 80, vira a
ser discutido em maior profundidade por Frigotto
(CP55, 1985). Em seu artigo sobre a questio meto-
dolégica do ‘trabalho interdisciplinar, apresenta algu-
mas reflexdes a partir de uma experiéncia de pesqui-
sa com uma equipe ‘“interdisciplinar’. Mostra que a
problemética fundamental é a do especialismo nas
Ciéncias Sociais 8 Humanas, que se revela pelo esfa-
celamento e compartimentalizagéo destas ciéncias, de
modo que a interdisciplinaridade coloca de imediato
a questdo da postura tedrica dos investigadores. Se
esta questéio nao é abordada e se néo sfo superadas
as perspectivas idiossincraticas, cai-se numa visdo
simplista de interdisciplinaridade, resvalando-se para
um ecletismo infrutifero, porque n&o permite reais
avangos, nem metodolégicos, nem interpretativos. Os
pontos cruciais na vivéncia da interdisciplinaridade
s&o, pois, de natureza teérica e epistemolégica: ha
que haver um nivel de unidade na diversidade. Esse
nivel de unidade reside na perspectiva com que se
constréi o objeto investigado.

Ainda, no quadro de preocupagdes que vém se
delineando na linha de discusséo das questdes de
método e teoria, o artigo de Evaldo Vieira (CP87,
1988), seis anos apds as colocagbes de Mello (CP40,
1982), retoma a discusséo da especificidade do objeto
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de pesquisa em Educagdo que, segundo o autor, en-
contra-se “no processo de ensino,’ institucionalizado
ou nao, peculiar a cada grupo social”. Lembra que es-
se objeto pde-se como processo no campo cultural,
exigindo tratamento analitico singular, uma vez que
sua explicagdo néo pode ser colocada nem no sim-
ples fazer, nem por um cuituralismo abstracionista.

E uma constante, pois, a discussdo relativa as
questdes de teoria, método e objeto na pesquisa em
Educagao, quer sob o angulo do produto das pesqui-
sas, quer sob 0 angulo de seus fundamentos. As ana-
lises sobre os fundamentos, adentrando os anos 80,
acham-se apoiadas pelas perspectivas do materialis-
mo dialético, em alguns casos, ou das teorias criticas,
em outros. Sabemos bem que todos esses problemas
perpassam nosso quotidiano de pesquisadores e que
ndo sio tranqlilos os embates intelectuais que se tra-
vam para avangar sobre alguns impasses.

Refletindo bem essa diversidade de encaminha-
mentos sobre as questdes metodolégicas entre os
pesquisadores em Educagéo, séo publicados dois ar-
tigos nos CP66. Um de Luna (1988), versando sobre
o falso conflito entre tendéncias metodoldgicas, e ou-
tro de Franco (1988), argumentando porque ¢ conflito
entre tendéncias metodolégicas nédo é falso. A argu-
mentagdo de Luna leva-o a afirmar que a questio das
diferengas metodol6gicas tem sido formulada em ter-
mos imprecisos, e que mesmo o sentido da palavra
metodologia tem variado no tempo, ora aproximando-
se do Ambito das técnicas estatisticas, ora da Filosofia
ou Sociologia da Ciéncia. No entanto, para esse au-
tor, se o pesquisador explicita sua pergunta/problema
com clareza, elabora os passos que o levam a obter
a informag@o necesséria para respondé-la/o e indica
o grau de confiabilidade na resposta obtida, é possivel
avaliar seu produto dentro do referencial préprio des-
se pesquisador. Supde-se com isso que conflitos me-
todolégicos seriam falsos, pois s6 poderiam se esta-
belecer no ambito de crengas de confrarias restritas.
Outros vieses sobre a questdo adviriam da conside-
ragdo das diferentes técnicas como explicitadoras de
diferengas metodolégicas, bem como pela tentativa de
“confrontar diferentes tendéncias tedrico-metodolégi-
cas, como se a verdade de cada uma pudesse ser
atestada pela fragilidade da outra”. A base de suas
andlises é dada por sua concepgéo de que a “reali-
dade empirica é complexa mas objetiva. Nao traz nela
mesma ambiguidades”. J4 o individuo é subjetivo, néo
sendo capaz de separar o objeto de sua repre-
sentag@o. Dal o papel da teoria, que é por onde existe
a possibilidade de se integrarem os recortes que o ho-
mem faz dos fendmenos.

Ao discutir as idéias de Luna, Franco adota o
ponto de vista de que ndo ha como separar aquele
gue conhece do objeto a ser conhecido, ou seja, parte
da perspectiva de que o homem nao é um ser me-
ramente especulativo, que precisa controlar sua sub-
jetividade e “sair de si mesmo” para gerar conheci-
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mento cientifico. Realidade e pensamento humano
mantdm uma relagio dialética de construgéo e re-
construgdo matuas. Desse modo, a prépria construgéo
das teorias esta vinculada & prética social de seus
construtores e dos que as utilizam. Nao cabe, pois,
dicotomizar sujeito e objeto, nem teoria e pratica.
Considera entdo que a formalizagdo dos requisitos,
que Luna coloca como bésicos em qualquer pesquisa,
qualquer que seja a metodologia, néo é suficiente pa-
ra expressar tendéncias metodolégicas e nem explici-
tar a abordagem teérica, muito menos expor o fio con-
dutor que dé significado tanto aos procedimentos que
adota, quaisquer que sejam, quanto & investigagéo
como um todo. E nesse nivel que os confiitos se ins-
talam, ou seja, no processo em que homens concre-
tos, historicizados, pesquisam uma realidade concreta,
dindmica. Enfoque do real, metodologia e teoria séo
interdeterminantes. Como hé enfoques conflitantes, ha
posturas metodolégicas também conflitantes.

Duas teméticas de carater geral relativas as pes-
quisas em Educagio se destacam ainda no contexto
dos artigos publicados nos Cadernos de Pesquisa: a
das questdes relativas & chamada pesquisa qualitativa
e a das andlises criticas sobre as produgdes, sob a
ética de uma “crise”. Estas, despontando com maior
forga a partir de meados da década de 80, momento
em que a pés-graduagéo stricto sensu ja se encontra
bem expandida na érea e a pesquisa se mostra re-
lativamente institucionalizada.

A temética especifica da chamada pesquisa qua-
litativa é tratada diretamente, pela primeira vez nos
Cadernos de Pesquisa, por André (CPA5, 1983), se-
guindo-se em 1984 a publicagio de todo um Simpésio
sobre o estudo da escola a partir dessa modalidade
de analise. Os artigos dos nimeros 40 e 41 (1982)
comentados ja anunciavam a busca de métodos al-
ternativos aos modelos experimentais e estudos em-
piricistas, cujo poder explicativo sobre os fenémenos
educacionais vinha sendo posto em questéo, como se
punham em questdo os conceitos de objetividade e
neutralidade, embutidos nesses modelos.

As alternativas apresentadas pelas andlises cha-
madas qualitativas comegaram a ser experimentadas.
Estas alternativas compdem um universo heterogéneo
de métodos e técnicas, que vao desde a andlise de
conteGdo, com toda sua diversidade de propostas,
passando pelos estudos de caso, pesquisa participan-
te, a estudos etnograficos, antropolégicos etc. A va-
riedade de possibilidades associa-se também uma
grande diversidade na forma de apropriagédo e empre-
go desses métodos e, por que néo dizer, apropriagéo
muitas das vezes aligeirada. Seu uso também traz a
tona um conjunto de discussdes sobre a validade das
coletas de dados e andlises empreendidas e sobre as
questdes de objetividade — claro que em parametros
bem diversos daqueles que sustentam os estudos ex-
perimentais ou quase-experimentais. O amplo espec-
tro dessa discussdo se reflete nos artigos do CP49




(1984), de Thiollent, André, Gongalves, Campos, Gou-
veia, e no de Ludke (CP64, 1988).

Dentro dessa tematica estd o recente artigo de
Aives (CP77, 1991) que, como o de André (CP4S5,
1983), procura caracterizar a pesquisa qualitativa en-
quanto método. Alves mostra os pontos de aproxima-
¢80 e afastamento entre as diversas abordagens exis-
tentes na pesquisa qualitativa, trazendo contribuigdes
a questdo da elaborag&o do projeto e seus cuidados.

Quanto as analises criticas sob a ética de uma
“crise”, o artigo de Esteves (CPS0, 1984), citado an-
teriormente, abre essa questio, aliés, ja a partir do
titulo de seu trabalho: “Pesquisa educacional em crise:
ontem, hoje — que caminho tomar?”. Franco (CP51,
1984), em artigo também ja citado, & Demo (CP55,
1985) continuam nessa linha de problematizagéo so-
bre qualidade e representatividade da pesquisa em
Educagao.

Demo traz a discusséo sobre os limites da quan-
tificag@o para aquilatar qualidade, partindo do pressu-
posto que qualidade é uma dimensao histérico-cultural
© que raramente o “mais relevante” coincide com o
“mais mensuravel”. Por outro lado, quando se fala em
qualidade cientffica, em geral “restringimo-nos ao cam-
po aludido dos estereétipos, a gosto do grupo social
de pesquisadores que, com ele, produz muito mais
uma forma de auto-defesa do que conhecimento com-
promissado com mudangas sociais”. Levanta, a partir
da discusséo sobre o que § uma “boa educagéo” (que
para ele é arte), que a questdo da qualidade — em
uma concepgao histérica — mostra que nio sabemos
tratar de modo adequado a questdo da educagdo. A
pesquisa educacional “passa ao largo da vida social,
por mais que tenha dotes acaddmicos em profuséo.
Né&o é téo inocents, quanto interessada nos controles
sociais vigentes. Por isto, em parte indtil, na maior
parte competentemente reprodutiva”.

Face as colocagbes altamente criticas de Pedro
Demo, Warde n@o deixa a dever em artigo publicado
nos CP73, ja em 1990. Discute, sob outro angulo, o
papel da pesquisa especificamente na pés-graduagéo
em Educagéo, pontuando também um cenério de cri-
se. Faz uma revis&o da literatura sobre a questdo, le-
vantando nela pontos criticos sobre os quais polemi-
za. Pondera que se atribui & pés-graduagéo stricto
sensu a fungao de ser foco produtor de pesquisa, mas
sua estrutura é de foco produtor de dissertagbes e te-
ses, 6 hd indicagbes de que boa parte das pesquisas
dos docentes n&o se mostram como eixos referenciais
para os discentes, ou seja, como “desencadeadores

@ provocadores das dissertagdes e teses”. Por outro-

lado, essa setorizagao da pesquisa na pés-graduagao
tem se mostrado problematica e a autora “coloca em
davida as condigdes de a universidade, com sua atual
estrutura, chamar a si toda a responsabilidade da pes-
quisa e de circunscrevé-la a poés-graduag&do”. Ainda,
agrava-se a questéo quando se verifica que, na ver-
dade, os programas de pés-graduagéo em Educagéo
néo definiram com maior clareza com qual setor estao
comprometidos, o que traz indefinigbes sérias quanto
a sua finalidade, portanto a seu modelo. Ao analisar
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a produgéo discente dos programas, constata que
“tendencialments, as dissertagdes ndo s&o produtos
de pesquisas” e, além disso, pelo trabalho de anélise
que vem fazendo, a autora verifica um estreitamento
dos recortes teméticos e lassidéo nos métodos. Longe
se estd do encontro da especificidade da Educagdo
como objeto de conhecimento, perto se esta da dis-
solugdo de marcos teéricos, do abandono do método
e sem descobrir, ainda, como funciona a interdiscipli-
naridade.

Estaremos, como se expressa Cunha (CF77,
1991), no limiar de um “ponto de inflex&0"? Ou esta-
remos gerando a indefinigéo e 0 descompromisso me-
todolégico-teérico tao confortavel ao status quo, num
processo de /aissez-faire? Notemos que Cunha (1991)
declara-se mais otimista que Warde, ponderando que
“foi de dissertagdes e teses dos programas de pos-
graduagfio que saiu a quase totalidade dos livros que
constituem a recente bibliografia de Educagio, que
vem incorporando dezenas de novos titulos a cada
ano”. E delas também que se originam grande parte
dos artigos publicados por revistas de bom nivel da
&rea. Mas é contundente ao afirmar que “nem tudo
séo flores” e que, “apesar do tamanho da pés-gradua-
gao e do prestigio que conseguiu alcangar, muitas
pesquisas chamadas por esse nome nos programas
néo podem reivindicar cidadania académica...”. Busca
as raizes dos problemas dessa produgio académica
na maneira como historicamente os programas de
mestrado foram implantados, cujas condigdes iniciais
parecem ndo terem sido superadas ainda no principio
dos anos 90, “imperando a légica de improvisagio de
professores e de alunos”. Sugere como alternativas,
de um lado, a transformagéo de alguns cursos de
mestrado em especializagdo ou aperfeigoamento de
professores, com o que poderiam melhor cumprir seus
objetivos através da selegéo de temas especificos pa-
ra abordar. De oOutro, a especializagéo dos programas
de pés-graduagdo stricto sensu, através da escolha
de uma temética, uma linha de trabalho por programa,
agrupando profissionais competentes na questso,
‘contrariando toda a tendéncia de improvisagio de
curriculos e de professores”.

O confronto salutar explicitado em todos esses ar-
tigos foi o caldo de cultura no qual se tem avangado
nas preocupagdes com a pesquisa em Educagdo.
Confiitos entre posturas epistemolégicas, diferenciais
de métodos e utilizagio de técnicas, avangos na ex-
plicitagéo do objeto, problemas de natureza institucio-
nal fazem parte do vivido nas lides dos que trabalham
com a investigagéo cientifica. E preciso reconhecer
que n&o temos nos omitido no enfrentamento desses
problemas, mas que, por outro lado, nem tudo o que
se faz sob a égide da pesquisa educacional pode ser
realmente considerado como fundado em principios
da investigagéo cientifica, traduzindo com suficiente
clareza suas condigdes de generalidade, e simulta-
neamente de especializagéo, de capacidade de teori-
zagéo, de critica e de geragéio de uma problematica
propria, transcendendo pelo método nZo s6 o senso
comum, como as racionalizagdes primarias.

Cad. Pesq. n.80, fev. 1992
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