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Resumo

Por meio da andlise de dissertagdoes de mestrado produzidas por estudantes em formacao inicial
para se tornarem professores do ensino fundamental I do Institut National Supérieur du Professorat
et de ’Education [instituto superior do professorado e da educagio] (Inspé) da Fran¢a e da Guiana
Francesa, este artigo busca delinear as contribuigoes e os limites desse exercicio para a capacitagao
dos futuros professores como profissionais reflexivos. Se o exercicio de escrita favorece uma primeira
reflexao sobre a formagao, ele nao € suficiente para superar a fragmentagao caracteristica dos cursos
de formagao de professores, assim como para atingir as competéncias profissionais elencadas nos
textos ministeriais que legiferam a profissao.

FORMAGAO DE PROFESSORES * DISSERTAGAO DE MESTRADO « REFLEXIVIDADE DOCENTE *
EDUCAGAO PARA A DIVERSIDADE

LES APPORTS DES MEMOIRES DE MASTER POUR LA
FORMATION DES INSTITUTEURS EN FRANCE

Résumé

A partir de I'analyse de mémoires de master produits par des étudiants en formation initiale au
métier d’instituteur a I'Institut Supérieur du Professorat et de I’Education (Inspé) en France et en
Guyane, cet article cherche a mettre en évidence les apports et les limites de cet exercice pour la
formation des futurs enseignants en tant que professionnels réflexifs. Si I’exercice d’écriture favorise
une premiere réflexion sur la formation, il ne suffit pas a dépasser la fragmentation caractéristique
des formations d’enseignants, ni a atteindre les compétences professionnelles listées dans les textes
ministériels qui 1égiferent sur le métier.

FORMATION DES ENSEIGNANTS « MEMOIRE DE MASTER * REFLEXION ENSEIGNANTE ¢
EDUCATION POUR LA DIVERSITE

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 55, e11435, 2025, e-ISSN 1980-5314
1


https://orcid.org/0000-0001-5583-9792
mailto:silvia.lopes-da-silva-macedo@u-pec.fr

CONTRIBUICOES DAS DISSERTACOES PARA FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NA FRANCA

Silvia Lopes da Silva Macedo

CONTRIBUTIONS OF THESES TO THE TRAINING OF
EARLY EDUCATION TEACHERS IN FRANCE
Abstract
This article analyzes some master’s theses written by students in initial training to become
elementary school teachers at the Institut National Supérieur du Professorat et de ’Education
[higher institute of teachers and education} (Inspé) in France and French Guiana. It seeks to
outline the contributions and limitations of this exercise for training future teachers as reflective
professionals. While the writing exercise provides an initial reflection on teacher training, it is
neither sufficient to overcome the fragmentation characteristic of teacher training courses, nor to
achieve the professional competences listed in the ministerial texts that legislate for the profession.

TEACHER TRAINING ¢ MASTER'S THESIS *« TEACHING REFLECTIVENESS -
EDUCATION FOR DIVERSITY

CONTRIBUCIONES DE LAS TESIS PARA LA FORMACION DE
PROFESORES DE EDUCACION PRIMARIA EN FRANCIA
Resumen

A partir del andlisis de los escritos de mdster elaboradas por los alumnos en formacidn inicial para
convertirse en profesores de ensenanza primaria en el Institut National Supérieur du Professorat
et de I’Education [instituto superior de profesores y educacién] (Inspé) de Francia y Guayana
Francesa, este articulo pretende esbozar las aportaciones y los limites de este ejercicio para formar
a los futuros profesores como profesionales reflexivos. Si bien el ejercicio de escritura favorece una
primera reflexion sobre la formacién, no basta para superar la fragmentacién caracteristica de los
cursos de formacion de profesores, ni para alcanzar las competencias profesionales enumeradas en
los textos ministeriales que legislan la profesion.
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0 que fago, infelizmente”, diz Bertrand,' concursado da escola primdria (fundamental I)
em seu primeiro ano como professor efetivo.

A afirmacao desse professor, bastante frequente entre os profissionais em formagao inicial,
constata uma fragmentagao que caracteriza a formacao inicial dos professores na Franga entre
“de um lado os saberes académicos, e de outro os saberes profissionais desenvolvidos principal-
mente durante os estdgios profissionais” (Adé & Lescouarch, 2015, p. 8, traducao nossa).

A alternancia, durante a formagao dos futuros educadores, entre os cursos na universidade,
a producao de uma dissertagao de mestrado e os estdgios profissionais nas escolas tende a desenhar
“uma formagao compartimentada entre dois espagos {tedrico e pratico}, deixando ao formando a
responsabilidade de construir pontes formativas” (Adé & Lescouarch, 2015, p. 8, tradugao nossa).

Se Bertrand, aqui citado, como a maioria de seus colegas debutantes (Broccolichi et al.,
2018; Condette, 2007; Filatre, 2018; Perrenoud et al., 2008), apreende a experiéncia dos estdgios su-
pervisionados que ele deve realizar durante sua formagao, sua andlise enfatiza o lugar privilegiado
que esses assumem em sua formacgao profissional.

Essa percepgao de uma fragmentacao da formagao inicial é ainda mais evidente quando o
assunto tange a redacao da dissertacao de mestrado, exercicio que valida o nivel atual de diploma
exigido para titularizagao dos professores concursados na Franga. Muitas vezes os estudantes nao
veem grande interesse em produzir uma dissertacao que lhes parece distante e desvinculada das
preocupagoes urgentes que a gestao dos alunos de seus estdgios supervisionados lhes traz.

A dissertagao de mestrado é um exercicio académico que tem vdarios objetivos, entre eles
o de conciliar as prdticas de classe realizadas nos estdgios com a formacao tedrica e académica
dispensada nos cursos proferidos na universidade. A realizacao da dissertacao procura iniciar os
estudantes no exercicio da pesquisa, tendo como objetivo central a capacitacao dos futuros profes-
sores a pratica reflexiva.

A definicao do professor como um profissional reflexivo parece se consolidar a partir da
publicacao da obra The reflective practioner, de Donald Schon, em 1983, provocando uma “virada
reflexiva” nos processos de formagao dos professores (Schon, 1996 como citado em Wentzel, 2012).
A reflexividade se tornou uma pratica; uma maneira de refletir sobre a pratica e uma maneira de agir
refletindo sobre o que se faz. Essa autorregulacao pragmadtica procura adaptar ou mesmo antecipar
as agoes do professor. Seu aprendizado se faz pela pesquisa, que permite aos professores se tornarem
capazes de produzir projetos de pesquisa orientados por suas missoes educativas, e compreenderem
os resultados de suas pesquisas e os transporem para suas praticas diddticas. Para tanto, “estar em
pesquisa” (“étre en recherche”) é apresentar uma “disposi¢ao interiorizada, entre elas de competén-
cias, mas também uma relagao reflexiva com o mundo e com o saber, uma curiosidade, um olhar
distanciado, atitudes e a vontade de entender” (Perrenoud, 2001 como citado em Wentzel, 2012,
p- 155, tradugao nossa). Nesse processo, a dissertacao, sua orientacao e seu aprendizado sao conti-
nuos e demandam tempo para a construgao de competéncias, como aquelas elencadas por Wentzel
(2012, p. 157) de distanciamento necessario para adotar e conservar uma distdncia emocional do

1 Estas afirmag¢des foram coletadas na pesquisa coletiva realizada em 2022-2023 e coordenada por Julien Netter da Univer-
sidade Paris-Est Créteil (UPEC) sobre a “formation intégrée”. A pesquisa visava a avaliar a experiéncia de uma formacao de
professores intitulada “formation experimentale intégrée”. Os resultados desta pesquisa sdo analisados no relatério citado
na bibliografia (Netter, 2024) e no dossié da revista Recherche et Formation (no prelo).
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fato analisado; capacidade de mobilizar um quadro conceitual de compreensao do real a ser trans-
formado; questionar, ultrapassar preconceitos e problematizar; ser capaz de escutar e de ser em-
pdtico; observar de forma participativa os efeitos de suas agoes e os imprevistos de toda situagao
pedagdgica; saber analisar, ser capaz de interpretar — de dar sentido, e de explicitar os significados
que elucidem o real analisado.

A experiéncia de realizagcao de uma dissertacao se torna significativa numa formagao pro-
fissional quando ela atinge/gera um conhecimento fino de um objeto em relacao com a
prdtica; a construgao de recursos para observar e compreender o real; o desenvolvimento
de um estado de espirito de um profissional em pesquisa/procura; e, globalmente, a estru-
turacao de uma identidade de profissional reflexivo. (Wentzel, 2012, p. 157, tradugao nossa).

O profissional reflexivo ¢ uma das competéncias elencadas no “Référentiel des compétences
professionnelles des métier du professorat et de I’éducation” [“Referencial de competéncias profis-
sionais do trabalho dos professores”],2 que enquadra a profissio na Franga. E esperado do futuro
educador que ele reflita sobre sua prdtica e reinvista os resultados de sua reflexao em suas agoes
pedagogicas e diddticas.

A formacao inicial dos professores, os estagios e a redagao da dissertagao de mestrado sao,
portanto, meios de formacao propostos para capacitar os candidatos a essa prética reflexiva. Porém
as redagoes de dissertagoes contribuem para esse objetivo? Como o fazem? Sobre quais temas
pesquisam os estudantes? E como essas produgdes escritas contribuem para a articulagao entre a
teoria e a prdtica docente?

Neste artigo analisaremos algumas dissertacoes de mestrado produzidas pelos estudantes
do Institut National Supérieur du Professorat et de I’Education [instituto superior do professorado
e da educagao} (Inspé) das universidades da Guiana Francesa e de Paris-Est Créteil. Por meio da
andlise dessas dissertacoes procuraremos demonstrar as disposicoes que esse exercicio de escrita
contribui a adquirir, assim como seus limites para a formagao dos futuros professores.

Para tanto realizaremos um breve histérico da histdria recente da formacao de professores
na Franca para, em seguida, analisarmos as contribuicoes e limites desse exercicio de escrita para
a formagao inicial dos professores. Porém, antes de desenvolvermos essas partes, impoem-se um
retorno e uma explicitagao da metodologia utilizada nesta pesquisa.

Entre os anos de 2017 e 2024 orientei 78 dissertacoes de mestrado nos programas de for-
magao de professores de ensino fundamental I e II nos Inspés da Guiana Francesa e de Paris-Est
Créteil. O numero de alunos por ano nessas duas instituicoes é, em média, de 700 na Guiana
Francesa e de 3.000 na Créteil.?

As dissertagoes examinadas neste artigo sao aquelas orientadas por mim e ligadas as mi-
nhas dreas de expertise: a sociologia e a antropologia da educacao. Sendo as temdticas das disserta-
¢oes escolhidas livremente pelos estudantes, esses solicitam a orientagao dos professores de drea

2 https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE1315928A.htm

3 O numero de estudantes inscrito nos Inspés diminui a cada ano. Uma queda ligada a uma série de fatores como a perda
de atratividade da profissao, além das varias mudancas na legislacdo e no programa de formacdo, que imp6s em 2022 a
inscricao em um diploma de mestrado (master 2) como condi¢ao para se tornar funcionario concursado.

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 55, e11435, 2025, e-ISSN 1980-5314


https://www.education.gouv.fr/bo/13/Hebdo30/MENE1315928A.htm

CONTRIBUICOES DAS DISSERTACOES PARA FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NA FRANCA

Silvia Lopes da Silva Macedo

disciplinar correspondente a suas tematicas, o que produz, in fine, uma concentracao tematico-dis-
ciplinar de disserta¢Oes nos especialistas das disciplinas/temadticas.

Para além das dissertagoes orientadas por mim, examinei em banca um mesmo nimero de
dissertacoes, orientadas por colegas, cujas temdticas provinham de disciplinas préximas a antropo-
logia e a sociologia, como a sociolinguistica e a educagao intercultural.

Neste artigo analiso esse conjunto de dissertacoes, que contemplam uma parte expres-
siva dos trabalhos realizados em sociologia e antropologia da educagao nos institutos, por meio
da comparagao e recorréncias encontradas nas produgoes escritas dos temas analisados, do tipo de
argumentagao desenvolvido, da bibliografia mobilizada para construcao do estudo, dos campos
descritos e da andlise produzida nos trabalhos.

Essa comparacgao resulta de leitura e acompanhamento atentos durante a realizagao das
dissertacoes orientadas por mim, assim como da leitura critica dos trabalhos apresentados para
exame nas bancas de defesa. Ela se apoia também nas argumentagoes apresentadas pelos estu-
dantes durante as defesas de dissertacao e em suas posturas em sala de aula apds a finalizacao da
dissertagao, posturas observadas por mim durante as visitas de acompanhamento dos estagidrios
em suas classes, atividade que faz parte das atribuicoes dos professores dos Inspés.

E procedimento corrente nos Inspés demandar aos estudantes autorizagdo escrita para a
divulgacao dos trabalhos defendidos. A consulta e leitura desses passa entao a ser publica, uma vez
que o trabalho foi defendido e a autorizagao acordada por seu autor, assim como por seu orienta-
dor. E, como rege a deontologia de toda pesquisa socioldgica e antropoldgica, sao anonimizadas
neste artigo todas as informagoes que possam identificar os autores dos trabalhos citados.

“Os saberes avaliados pelos juris autorizados {dos concursos} evoluem ao ritmo dos pro-
gramas escolares: os futuros mestres devem mostrar que conhecem aquilo que devem ensinar”
(Chartier, no prelo, tradugao nossa).

Ao longo da histdria da formagao dos professores, o nivel de diploma exigido acompanhard
de perto os contetddos a serem ensinados nas escolas de ensino fundamental. Quanto a formagao
para a prdtica profissional, ela evoluird com o tempo, as vezes valorizada, as vezes subtraida dos
cursos de formagao inicial de professores.

A partir do final da Segunda Guerra Mundial até as grandes reformas educativas dos anos
1960-1970, o nivel exigido dos candidatos era aquele do exame de conclusao do ensino médio
(baccalauréat [BACY), e a separagao entre os estudos e a formagao profissional era total.

As escolas normais preparavam durante dois anos os candidatos para o exame BAC, segui-
dos de um ano de formagao (elevado a dois anos em 1969) de pratica profissional. Esses anos eram
realizados nas escolas de aplicagao (um ano) e nas salas de aula pelas quais o estudante estagidrio

4 Este artigo ndo pretende ser exaustivo na analise da totalidade das dissertacdes produzidas durante o perfodo. Se a
recorréncia dos temas permite uma boa visibilidade das questdes trabalhadas nas dreas de conhecimento contempladas,
a metodologia apresentada aqui é de tipo qualitativo e procura, por meio da analise da construcao dos textos, tanto no que
tange ao contelido desses quanto nas escolhas tematicas, da bibliografia e das questdes, evidenciar as contribui¢des e os
limites do exercicio da escrita para a construc¢do do profissional reflexivo.

5 Sintese elaborada a partir do artigo “La formation des enseignants primaires au long cours: Variantes et constantes” (Chartier,
no prelo).
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era responsdvel durante seu ano de formagao. Apesar desse plano de formagao para o recrutamen-
to de mestres, o aumento da obrigatoriedade escolar de 14 para 16 anos no inicio dos anos 1960 e
o decorrente aumento do nimero de estudantes no ensino médio exigiram a integragao de muitos
professores ao sistema de ensino, trazendo para as escolas professores com diplomas de nivel BAC
sem nenhuma formagao profissional.

Em 1972 as escolas normais pararam de preparar os alunos para o BAC e se tornaram cen-
tros de formagao profissional. Os estudantes integravam a formagao por concurso e se tornavam
alunos-mestres remunerados. Conjuntamente com a formagao inicial, havia a formagao continua-
da, com 36 semanas de formagao distribuidas ao longo da carreira.

Em 1979 a formacao inicial foi prolongada em um ano, e um novo diploma passou a ser
exigido dos candidatos: o diploma de estudos universitdrios gerais (diplome d’études universitaires
generales [DEUGY) — diploma universitdrio atribuido apés dois anos de estudos universitarios.
Esse quadro evoluiu em 1989, quando os mestres (instituteurs) se tornaram “professores de escola”
(professeur des écoles), passando a ingressar na formagao apds a graduagao (licence, diploma apds
trés anos de estudos universitarios).

Em 1990 esses novos concursados ingressaram nos novos Instituts Universitaires de Forma-
tion des Maitres {institutos universitdrios de forma¢ao de mestres} IUFM), e as escolas normais
foram fechadas. Nesse contexto, os estudantes bolsistas preparavam o concurso de ingresso
durante o primeiro ano de formagao na ITUFM, quando realizavam os primeiros estdgios de obser-
vagao e de pratica supervisionada; e, no segundo ano, aqueles concursados se tornavam professores-
-estagidrios, que realizavam estdgios (stage en responsabilité) de trés semanas nos trés ciclos do
ensino fundamental (école élémentaire corresponde ao ensino fundamental I).

As mudangas politicas dos anos 2000 na Franga trouxeram em seu bojo uma forte critica
aos institutos de formacao, que em 2005 foram incorporados as universidades. Suprimiu-se entre
2010 e 2013 o segundo ano de estdgio remunerado. Esse fato, associado a obrigacao de um nivel de
diploma de master 1 (um ano do mestrado) para prestar o concurso de ingresso, gerou uma impor-
tante baixa no nimero de candidatos a formagao.

Em 2013 foram criadas as Ecoles Supérieures du Professorat et de ’Education [escolas su-
periores do professorado e da educacgao} (Espé), responsaveis pela formagao inicial e continua de
todos os educadores. A formagao nessas escolas devia articular a formagao universitdria — diploma
de mestrado; administrativa — concurso; e pedagodgica — avaliagao dos cursos e dos estdgios. Os es-
tudantes faziam estdgio de observagao e prdtica acompanhada no 12 ano, e no 22 ano eram remune-
rados e responsdveis por uma classe, seguindo um regime de alternancia entre periodos de estdgio
nas escolas e periodos de cursos na universidade. Em 2019 as Espés tornaram-se Inspés, e o nivel de
exigéncia para o concurso passou a ser o diploma de mestrado 2 (master 2). Os estdgios passaram
a ser pontuais e o nimero de horas passadas nas escolas foi reduzido: no 1¢ ano algumas semanas
sao atribuidas ao estdgio de observacao; no 22 ano, algumas semanas ao estdgio supervisionado,
quando uma pequena remuneragao ¢ atribuida aos estudantes estagidrios.

Se esse ¢ o atual quadro da formagao de professores na Franga, ele parece ser provisdrio,
tendo em vista que uma nova reforma — proposta em junho de 2024 e reiterada em 2025 - pro-
poe que o concurso de ingresso seja antecipado para o ano final da graduacao (licence), e uma
formagao profissionalizante, que se inicia ja no 22 ano de graduagao universitdria, se conclua com
o final do curso de dois anos do mestrado, a ser frequentado pelos estudantes concursados, que
serao remunerados.
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A “universitarizacao” dos anos 1990, seguida da “masterisation” (exigéncia do diploma de
mestrado) da formagao dos anos 2000, impds como condi¢ao aos estudantes a realizagao de uma
dissertacao de mestrado, exercicio que avaliza o diploma. Se o objetivo desse exercicio é o de desen-
volver uma cultura de pesquisa e de reflexao sobre as praticas pedagdgicas e diddticas, ele se torna,
na prdtica, para muitos estudantes, uma obrigacao formal que adiciona mais uma tarefa a ja exten-
sa lista de cursos, preparacao de aula, estdgios e demais atividades da formagao.

Durante os quatro anos que passei no Inspé da Guiana Francesa e os quatro anos no Inspé
da UPEC, a maioria das dissertagoes que orientei tratavam principalmente de dois temas:® a relagao
dos professores com os pais de alunos cuja cultura é diferente daquela transmitida na escola; e a
diversidade linguistica, social e cultural dos alunos na sala de aula.

As dissertagoes sao construidas em cursos especificos voltados para sua realizagao. Ao
longo dos dois anos do mestrado que forma os futuros professores de ensino bdsico, os estudan-
tes trabalham em suas dissertagoes nesses cursos, orientados por professores-pesquisadores e por
formadores “de campo” — professores do ensino fundamental I e II, “mestres-formadores” e ou-
tros funciondrios do Ministere de ’Education Nationale [Ministério da Educagio] que ensinam
nos Inspés. Especialistas do macrocampo disciplinar de ciéncias humanas e sociais, assim como
matemadtica, lingua (francés), etc., os professores-pesquisadores garantem a cientificidade tedrica
e metodoldgica dos trabalhos realizados pelos estudantes, apoiados pelos formadores e por seus
conhecimentos tedricos e praticos da pratica docente.

As temadticas das dissertagoes sao construidas ao longo do primeiro ano. Nesse periodo a
definicao de uma problemadtica de pesquisa, apoiada na revisao bibliografica, e as hipdteses sao
formuladas, assim como um esbo¢o da metodologia de pesquisa a ser utilizada na dissertagao.

O segundo ano de mestrado ¢ dedicado a realizacao da pesquisa de campo, em que serao
feitas as observacdes, entrevistas e experimentagdes de sequéncias diddticas. E nesse ano também
que acontecem a andlise dos dados obtidos, a redagao final do trabalho e sua defesa. Os campos de
pesquisa sao bastante variados, mas hd uma preferéncia — pela relevancia para a aprendizagem da
prdtica reflexiva, e por uma questao pragmadtica de tempo para realizagao do campo - pela classe
onde os estudantes fazem seus estdgios.

As dissertagoes, cujos temas sao escolhidos livremente pelos alunos de mestrado, consti-
tuem uma boa base para compreender como esse grupo de professores em formagao se apropria da
producao cientifica e das metodologias de pesquisa.

Para demonstrar e refletir sobre esse processo, analisamos neste artigo as dissertagoes que
elegem como tematica a diversidade sociocultural que os estudantes vivenciam em suas classes de
estagio, e as questdes educativas que resultam de suas vivéncias. A diversidade sociocultural, so-
mamos também as produgoes escritas sobre outras experiéncias de inclusao, como aquela ligada a
educagao especial e inclusiva de criangas com necessidades especiais.

Partilhando de um mesmo quadro normativo, o da “inclusao”, a “escola inclusiva” é defi-
nida como aquela que garante uma escolarizacao de qualidade, onde as singularidades e necessi-
dades educativas e pedagogicas particulares dos alunos sao respeitadas. A diversidade dessas neces-
sidades especiais inclui situacoes de handicap diagnosticadas e institucionalmente reconhecidas;

6 Essaescolhatematica esta diretamente ligada ao perfil dos formadores, no meu caso antropéloga especialista em educagao
intercultural e indigena, como descrito na parte metodoldgica.
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adaptagoes pedagdgicas pontuais para aquisicao de conhecimentos e competéncias insuficientes
em um dado momento da escolaridade; acompanhamento personalizado em resposta a disttrbios
de linguagem e de aprendizagem; e acolhimento de patologias e de doengas cronicas.” A maioria
dos escritos sao informados por uma revisao bibliografica e pelas primeiras experiéncias de estdgio
realizadas. Por meio desse exercicio de escrita e de andlise os estudantes estabelecem relacdes entre
o discurso prescritivo proposto pelo Ministére de I’Education Nationale sobre o tratamento da
diversidade em sala de aula, a discussao cientifica sobre o tema e as praticas diddtico-pedagdgicas
realizadas por eles em seus estdgios.

Ostitulos de algumas dissertacoes atestam essa preferéncia temadtica: “A relagao entre os pro-
fessores novatos e as familias imigrantes”; “A integracao dos alunos recém-chegados (nouvellement
arrivés) ao sistema escolar”; “A valorizacao da heterogeneidade linguistica dos alunos™; “Como os
professores integram os alunos especiais em suas classes?”; “O impacto das diferengas de represen-
tacao da escola e da familia na escolarizagao e no envolvimento dos alunos do ensino fundamental
na Guiana Francesa” (tradu¢ao nossa).

Os professores estagidrios procuram respostas para as suas inquietagoes pedagdgicas e
diddticas sobre a “diversidade” que observam nas suas salas de aula. Esses estudantes se questio-
nam sobre como ensinar a um publico tao diverso e como se relacionar (ou nao) com os pais de
seus alunos.

Além de tentarem responder a realidade da classe que se impoe em seus estdgios, esses fu-
turos professores tentam encontrar uma resposta as varias injungdes do Ministere de I'Education
Nationale, formuladas nos textos oficiais que eles devem respeitar. Entre elas, citemos algumas:
promover e garantir a igualdade de oportunidades aos alunos; propiciar o “sucesso” escolar de to-
dos os alunos; levar em conta a diversidade social, cultural e linguistica na sala de aula; responder
a necessidade de diversificacao pedagdgica, que estd associada a diversidade do publico; e praticar a
coeducacao (com os pais/familias como principais parceiros da escola).

A prescri¢c@o ministerial: Ensinar a diversidade

Frequentemente utilizada pelos antropologos para identificar as fronteiras entre grupos
sociais, a nocao de “diversidade” — também utilizada pelos proprios grupos — é constantemente
questionada (Amselle, 2010) e mesmo desconstruida (Laplantine, 1999). Segundo Lorcerie (2021), a
nog¢ao nao ¢ um conceito tedrico “nem na Franca nem em outros paises”. Ela se define pelos seus
usos, sendo uma categoria discursiva que serve para nomear, na Fran¢a, membros da sociedade de
origem imigrante recente que sao identificados como “nao misturados” ao “nés” da comunidade
nacional imaginada (Lorcerie, 2021, p. 13).

No entanto o Ministére de ’Education Nationale mobiliza a nogdo e exige dos futuros
professores que levem em conta a diversidade de seus alunos, valorizando-a e incorporando-a
em suas praticas pedagogicas. Essa diversidade, de definicao de amplo espectro, se estende dos
handicaps fisicos e cognitivos a variabilidade linguistica, social e cultural dos alunos. A polissemia
do termo busca contemplar a variabilidade individual, social, cognitiva e étnica da populacao esco-
lar. Isso inclui criangas de diferentes classes sociais; criangas plurilingues, cujo primeiro idioma de

7 https://eduscol.education.fr/3890/enseigner-des-eleves-besoins-educatifs-particuliers
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socializacao pode ou nao ser o francés; criangas com deficiéncias sociocognitivas, neuromotoras ou
outras; criangas de origem imigrante ou migrante; criangas “du voyage”;® criangas com dificuldades
de aprendizagem na escola, entre outras. Toda situacao que desvie de uma “norma imaginada” e
nao definida, mas que ¢ subentendida nas representacoes que os futuros professores fazem de seus
futuros alunos, é diversa.

Em resposta a essa injun¢ao ministerial, os Inspés apresentam em suas grades curriculares
cursos destinados a essa temdtica. E, embora os programas de educacao escolar na Franca sejam
inclusivos e tenham por objetivo que todos os alunos sejam levados em conta em sua diversidade,
na prética da formacao de professores e na pedagogia praticada pelos professores em sala de aula
essa diversidade tem manifestacoes varidveis e territoriais.

E 0 que podemos constatar da andlise comparada dos dois curriculos de ensino para a for-
magao de professores de ensino fundamental dos Inspés da Guiana Francesa e de Créteil.

Esses dois “departamentos”’ Guiana e Créteil, compartilham de uma mesma “identidade
nacional” francesa, assim como de contextos socioculturais e socioecondmicos comparaveis — nos
dois departamentos hd um grande nimero de escolas classificadas como escolas de ensino priori-
tdrio,!° com publicos plurilingues e pluriculturais. Porém o ensino da diversidade e sua evidéncia
nos curriculos de formacao sao diferentes.

No Inspé da Guiana Francesa, algumas disciplinas do curso de formagao de professores
apresentam a nogao de “diversidade” em seu titulo, como, por exemplo, a disciplina intitulada
“Levar em conta os alunos em sua diversidade” ou “Conhecimento de contextos profissionais: plu-
rilinguismo e pluriculturalidade”. Cursos sao dedicados a discutir a situagao plurilingue e pluri-
cultural que caracteriza as salas de aula do departamento (Alby & Léglise, 2017). Diferentemente
da Guiana Francesa, o Inspé de Créteil nao apresenta o tema da diversidade nos titulos de suas
disciplinas. Este aparece no conteddo programadtico de seus cursos e testemunha essa polissemia e
a variabilidade das dreas de conhecimento em que o termo diversidade é mobilizado (psicologia,
sociologia, ciéncias da educacao, valores da republica, filosofia, etc.). Em Créteil a caracterizacao
da diversidade sociocultural e linguistica do publico escolar nao € discutida em formagao por
todos os formadores, mas apenas por aqueles — geralmente professores de francés — que se interes-
sam pessoalmente pelo tema do plurilinguismo, do ensino do francés como segunda lingua ou
como lingua estrangeira.

Para os formadores dos Inspés, essa formagao sé faz sentido se permitir aos futuros profes-
sores se descentrarem para compreenderem a légica e as acoes dos outros (individuos e grupos),
sem juizos morais a priori. Essa postura parece necessdria para promover praticas pedagogicas que
respeitem a “diversidade” existente entre os grupos socioculturais, mas também no interior deles.
O objetivo desses formadores &, entao, ajudar os estudantes a desenvolver uma postura de escuta
e de agao sem cair na dupla armadilha da estereotipia dos grupos socioculturais e do relativismo.

Porém nos curriculos de formagao poucas horas sao atribuidas ao “ensino da e para a di-
versidade” (menos de 10% do total das horas de formagao). E, se podemos citar algumas vantagens
dessa formacao, como a sensibilizacao dos formandos a questao da diversidade e da multiplicidade

8 Termo que designa as populacdes itinerantes e de viajantes, entre elas as anteriormente chamadas de ciganas.
9 Unidade administrativa socioterritorial do Estado francés.

10 O ensino prioritdrio faz parte da politica francesa de alocar importantes recursos humanos e financeiros em territérios
educacionais que acumulam dificuldades de aprendizagem, sociais, econdmicas, entre outras. Ver Brun (2010), que informa
avisdo de J.-Y. Rochex sobre essa politica.
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dos grupos sociais e étnicos, varios sao seus limites, entre eles as poucas horas de aulas, que sao
por vezes transformadas em catdlogo redutor de informagodes sobre os componentes, linguisticos,
sociais e culturais de um territorio escolar; e o principio do direito a diversidade que ¢ repetido
como um discurso moralista e apartado de situagoes reais. Paradoxalmente, essas duas maneiras
diddticas de tratar o tema incorrem no risco de aprofundar esteredtipos essencialistas preexistentes
entre os formandos. Quanto ao discurso sobre o imperativo da coexisténcia tolerante (as diferencas
nao sao obstdculo a “fraternidade republicana”), esse pode se tornar rapidamente tao virtuoso na
teoria como ineficaz na prética.

A maioria dos trabalhos analisados descreve uma atitude benevolente dos futuros profes-
sores, que afirmam seu respeito e curiosidade pela diversidade, bem como o desejo de integra-la
em sua pratica de sala de aula. E o que nos mostra o mestrado de uma estudante sobre a relagao de
seus alunos do ensino fundamental T com as linguas de primeira socializagao dos alunos: “Entendo
que seja fundamental integrar a lingua e cultura familiar ao ambiente escolar para evitar que a familia e,
por conseguinte, os alunos, se sintam excluidos, ou se excluam eles mesmos de participar das atividades da
classe” (E1, dissertacao de mestrado, Inspé de Guiana Francesa, 2020, p. 30).!!

No entanto, apesar dessa atitude positiva, a leitura das prdticas diddtico-pedagdgicas descri-
tas nas dissertagoes revela duas observagoes recorrentes.

A primeira é que a “diversidade cultural” dos alunos ¢ geralmente reduzida as atividades
de danga, musica e culindria, interpretadas como “tradigoes culturais” bastante estereotipadas,
que sao mobilizadas nas sequéncias pedagdgicas propostas como uma maneira de incorporar e
valorizar a diversidade sociolinguistica dos alunos. A intengao dos estagidrios € louvdvel: valorizar
a diversidade de todos para que as criangas das “comunidades” ou provenientes das “ondas migrat6-
rias” se sintam valorizadas e reconhecidas como parte integrante do tecido social que constitui sua
classe e seu bairro. No entanto, essa descontextualizagao e simplificagao das “culturas” dos alunos,
construidas ao longo das sequéncias diddticas descritas nos mestrados, resulta muitas vezes em
uma apresentacao empobrecida, ou mesmo “folcldrica”, das prdticas socioculturais das criangas,
que sao transformadas em representantes legitimas de prdticas estdticas nas quais provavelmente
nao se reconhecem.

E o0 que constatamos em uma série de projetos de classe realizados e analisados pelos estu-
dantes em suas dissertacoes. Nesses projetos a valorizacao da diversidade sociolinguistica na classe
se limita a um evento festivo do tipo “festa das nagoes”, em que cada aluno é convidado a trazer de
sua casa comidas tipicas, vestimentas caracteristicas de “seu pafs”, musicas e “lendas”.

A segunda observagao ¢ que as dissertagoes atribuem quase invariavelmente as dificulda-
des escolares percebidas nas salas de aula as culturas e as linguas das criangas e de suas familias. O
bi(pluri)linguismo nao é uma qualidade, mas uma dificuldade, agravada pela pobreza econdmica.
E um estado de caréncia, ou mesmo um handicap para a aprendizagem. Essa visao “deficitdria” é
acentuada pela suposta distancia das familias da escola. Os familiares sao acusados de nao se “en-
volverem” nem se interessarem pela escolaridade de seus filhos.

11 Todas as citagdes foram traduzidas pela autora do artigo e a anonimizagao dos estudantes realizada por sua identificacao por
simbolo alfanumérico.
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A dissertacao cuja temdtica é a questao sobre a pertinéncia da licao de casa no ensino fun-
damental IT, ante um publico diverso cultural, linguistica e socialmente, ¢ um exemplo dessa visao
deficitdria:

Meus alunos vém desses bairros sensiveis (Zone d’urbanisation sensible {ZUS}), sendo que a me-
tade deles provém de familias de imigrantes com uma forte diversidade de linguas que coexistem
na classe, o que gera uma certa dinamica. Minha classe é de nivel médio, e composta de um puiblico
Jjovem que ndo domina, ou pouco, a lingua francesa. A diversidade cultural, linguistica, econo-
mica e social da populacao se reflete nas aprendizagens. A qualidade de vida das familias, como
suas situagoes em que faltam livros, material escolar, computador, rede de comunicagdo e as vezes
uma refei¢ao, nao favorece o sucesso escolar. Tendo em vista esse publico escolar, me questiono
sobre a pertinéncia da licao de casa para eles. (E4, dissertagao de mestrado, Inspé de Guiana
Francesa, 2021, p. 5).

Essa mesma interpretacao, muito presente nos anos 1980 quando a dificuldade de leitura
dos filhos de imigrantes era explicada por um suposto “déficit linguistico” (Centre de Recherche
de ’Education Spécialisée et de ’Adaptation Scolaire [C.R.E.S.A.S.], 1978; Guérin, 2013), resiste ao
tempo. A interpretacao das posturas das familias “operdrias” (Périer, 2005) e das dificuldades esco-
lares que daf resultariam persiste igualmente no discurso partilhado pela comunidade educativa
como um todo, e nao apenas pelos professores. A ampla difusao e a estabilizacao dessas interpre-
tagoes no discurso publico acabam por, aos olhos dos estudantes, validd-las como justificativa das
dificuldades escolares vividas por seus alunos.

Essa percep¢ao negativa das linguas e culturas dos alunos, bem como das suas familias e do
estigma que lhes estd associado, dirige a interpretagao que os futuros professores fazem das situa-
¢oes de sala de aula descritas em seus trabalhos. Essas predisposi¢oes moldam também as relagoes
dos estagidrios com os pais de seus alunos (principalmente) nao franc6fonos, que acabam por ser
responsabilizados pelas dificuldades de aprendizagem de seus filhos. Elas contribuem igualmente
para retirar ou aliviar a responsabilidade sentida pelos professores diante de seu fracasso em su-
plantar as dificuldades escolares de seus alunos.

Quando os mestrandos escolhem tratar da coeducagao e da relagao escola/familia em
suas dissertagoes, sua posicao benevolente inicial termina por se travestir em estigma sociocultu-
ral. Apesar de criticos da teoria do “handicap sociocultural”, esses estudos acabam por reinvestir
tal interpretagao, pois, em face da propria impoténcia diddtica como professores principiantes
confrontados a “diversidade” de seus alunos provenientes de familias “operdrias”, imigrantes e
“al6fonos”, esses estagidrios constroem representacoes analiticas sobre as dificuldades de seus
alunos que se ancoram na falta do dominio da lingua francesa e no fato de esses alunos serem
“exdgenos” ao territorio.

Esses resultados frequentemente encontrados nas dissertagoes realizadas por estudan-
tes do Inspé e consultadas neste artigo se assemelham aqueles encontrados em vdrios trabalhos
que se debrugam sobre a relagao entre professores/escola e familias de origem imigrante, bem
como na relacao desses com as familias das classes desfavorecidas (Lahire, 1995; Dubet, 1997;
Payet 1998, 2015).

Ultrapassar estas duas constatagoes, a da representacao inicial das criangas “aléfonas” e
suas familias como deficitdrias, e a da folclorizacao de suas culturas, parece ser uma das principais
tarefas dos formadores, que tentam, por meio da reflexao sobre as prdticas pedagdgicas e diddticas
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dos seus alunos, e por meio da reflexividade que o processo de redagao da dissertacgao incita, ques-
tionar essas representagoes e praticas.

No entanto a maioria das dissertacdes nao permite comprovar que as primeiras observa-
¢oes empiricas dos professores tenham sido ultrapassadas. Os esteredtipos podem ser encontrados
na forma como os estudantes expressam ou interpretam os dados nas suas dissertagoes, como se
pode ver na conclusao de uma dissertagao sobre a relagao entre conhecimento e aprendizagem:

O objetivo da nossa dissertacdo era determinar por que razdao nossos alunos ndo estavam ativos
e atentos ao processo de aprendizagem na turma CEI {ensino fundamental I}. Assim, pergun-
tamo-nos se a relagdo dos alunos com o conhecimento era eficaz, se poderiamos medi-la tendo em
vista a demografia da cidade de Maripasoula [Guiana Francesal'? e do contexto social e familiar
de seus residentes. Em outras palavras, se essa demografia e contexto eram ou nao vantajosos para
os alunos em sua relacao com o saber e com a escola. Assim fizemos os alunos, que tinham um
nivel muito baixo, realizarem uma pequena experiéncia diddtica de leitura de um conto local da
sua cultura. Pensamos que essa atividade tornaria a aprendizagem mais atrativa e eficaz. Duran-
te todas essas experiéncias ficamos parcialmente satisfeitos porque nao foi possivel chegar a um
acordo sobre os critérios a utilizar para construir a avaliacdo. No entanto, na nossa vontade de
ajudar os nossos alunos a serem bem-sucedidos, que € o papel do professor, pudemos ter o prazer de
vé-los evoluir um pouco em sua aprendizagem. (E2, dissertacao de mestrado, Inspé de Guiana
Francesa, 2018, p. 35).

E, sem duvida, dificil de prescindir dos estereétipos, que constituem um primeiro passo
da descoberta de diferengas socioculturais e linguistica desconhecidas. E certo que esses estereé-
tipos, extraidos do corpo social, fornecem aos mestrandos uma primeira leitura e percepcao do
outro. Desse ponto de vista, escrever um trabalho de dissertacao na fase inicial de formagao pare-
ce ser uma forma parcialmente eficaz de sensibilizagao dos professores a diversidade e ao descen-
tramento necessario.

Se esse descentramento € fundamental para andlise do fato pesquisado e para a capacita-
cao do futuro professor, que deve poder se questionar e ultrapassar preconceitos, problematizar
as situacoes e ser capaz de observar de forma participante os efeitos de suas prdoprias agoes, assim
como os imprevistos constituintes de toda situagao pedagogica (Wentzel, 2012), ele parece estar,
nas dissertacoes analisadas, ainda em estado inicial.

A dificuldade que apresenta esse exercicio de descentramento dissertativo dos estudantes
acompanha pari passu aquela de superacao da fragmentagao propria a formacgao: seja nas pon-
tes estabelecidas entre contetudos tedricos e praticas de classe, seja no desenvolvimento da “pra-
tica reflexiva”, tudo isso necessita de tempo e do campo fértil das experiéncias vividas em classe
para evoluirem.

12 O municipio de Maripasoula, que se estende por uma vasta regido ao longo do rio Maroni, na Guiana Francesa, apresenta
uma grande diversidade étnica e sociolinguistica de sua populagdo. Populacdes quilombolas (bushinengue) e indigenas
coabitam com as francesas “metropolitanas”, brasileiros e populac8es créoles (Quianenses, martiniquenses...), entre outros.
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As dissertagoes analisadas demonstram um questionamento inicial dos estudantes, que
configura um primeiro exercicio de reflexividade em que eles procuram conciliar temdticas dis-
cutidas nos cursos “tedricos” — realizados durante a formacgao na universidade — com as praticas pe-
dagogicas experimentadas nos estdagios nas escolas. No entanto, se a dissertagcao de mestrado parece
nao ser, nos exemplos analisados, um exercicio suficiente para esses fins, quais seriam as razoes?

Vdrios fatores concorrem para explicar esse resultado timido.

Um primeiro fator, repetidamente mencionado pelos estudantes em formacgao e pelas pes-
quisas sobre formacgao (Broccolichi et al., 2018; Netter & Benveniste, no prelo) €, além do cardter
fragmentdrio jd citado da formacao, a concomitancia de objetivos diferentes que inflacionam a
formacao e a tornam altamente cronofigica e estressante.

Dentre os objetivos concorrentes podemos citar, em primeiro lugar, aquele de ser uma
formagao voltada para o concurso de ingresso que prepara os candidatos para passarem nas provas
nacionais com a finalidade de se tornarem funciondarios do Estado e professores do ensino bdsico.
Como essa preparagao privilegia o ensino da legislacio e das prescri¢des do Ministere de I’Educa-
tion Nationale, que devem ser conhecidas e restituidas no momento dos concursos, pouco tempo
sobra para o trabalho de uma postura critica e reflexiva sobre esses contetdos.

Em segundo lugar, a formagao procura atualizar — o que por vezes significa ensinar aos
estudantes — os saberes disciplinares nem sempre conhecidos por eles.

Esses saberes, que devem ser ensinados nas escolas, sao prescritos e descritos nos programas
publicados pelo Ministere de ’Education Nationale.® A formacao realizada nos Inspés enfatiza
esses contetdos, sendo as disciplinas de francés e matemadtica privilegiadas na formagao e no pla-
no curricular — elas somam mais de 50% das horas de formagao dos estudantes. O lugar dessas
duas disciplinas comprime o nimero possivel de horas de outras disciplinas, como histéria, artes
ou ciéncias da vida e da terra, além daquelas ligadas ao ensino da metodologia e do resultado das
pesquisas cientificas.

Um terceiro objetivo da formagao € o ensino da diddtica desses saberes escolares que deve-
rao ser ensinados pelos estudantes a seus alunos. Como por vezes o0 dominio dos saberes escolares
pelos estudantes € fragil, a diddtica das disciplinas é parcialmente aprofundada nos cursos.

Um quarto objetivo € o aprendizado da prdtica diddtica “na prdtica”, e em todas suas di-
mensoes, proporcionado pelos estdgios nas escolas, que sao obrigatorios.

Diferentes sao os diplomas propostos aos estudantes, porém para todos eles os estudantes
devem ou realizar estdgios de observagao e de prdtica acompanhada durante os anos de formacao,
ou se formar em regime de alternincia — quando sao estudantes-estagidrios responsdveis por uma
classe durante 50% do tempo da formagao. Durante esses estdgios os estudantes sao confrontados e
devem encontrar solucoes para a gestao de sala de aula, a preparagao de uma sequéncia pedagogi-
ca, a realizagao de avaliagdes, etc. A urgéncia da sala de aula e do trabalho nas escolas gera grande
estresse nos estudantes, que, diante das multiplas solicitacoes da formagao, acabam por privilegiar
0s cursos em que sao ensinadas estratégias e prdticas de ensino identificadas por eles como passiveis
de reproducao e de aplicagao imediata em suas classes.

Um ultimo objetivo da formagao € o aprendizado do fazer pesquisa por meio da realizacao
de uma dissertagao. O objetivo principal disso é familiarizar os estudantes com as pesquisas cien-

13 https://www.education.gouv.fr/programmes-et-horaires-l-ecole-elementaire-9011
14 https://www.devenirenseignant.gouv.fr/

Cad. Pesqui. (Fund. Carlos Chagas), Sao Paulo, v. 55, e11435, 2025, e-ISSN 1980-5314


https://www.education.gouv.fr/programmes-et-horaires-l-ecole-elementaire-9011
https://www.devenirenseignant.gouv.fr/

CONTRIBUICOES DAS DISSERTACOES PARA FORMAGAO DE PROFESSORES DO ENSINO FUNDAMENTAL NA FRANCA

Silvia Lopes da Silva Macedo

tificas sobre educacao e contribuir para a formacao de um profissional reflexivo por meio da reali-
zagao de uma pesquisa. Esse exercicio implica a apropriagao da gramadtica da pesquisa académica
e de sua realizagao, que nao ¢ idéntica as outras gramdticas — diddtica, pedagogica, institucional
- ensinadas na formagao.

Se a dissertagao pode ser um instrumento que contribui para a formagao de um profissio-
nal reflexivo, como afirma Wentzel (2012), ela o € sob algumas condigoes. A aquisicao de competén-
cias — como a necessdaria distancia emocional do fato analisado, o quadro conceitual de referéncia,
0 questionamento do fato e da prdtica, a escuta, a observagao participativa e a andlise — demanda
um acompanhamento ativo do orientador, um envolvimento do estudante e, sobretudo, tempo,
um bem escasso dessa formacao inicial de dois anos® e de suas multiplas solicitagoes.

A producao das dissertagoes analisadas neste artigo, embora tenha se mostrado insuficiente
na realizagao de seus objetivos, é, no entanto, uma “prova de fogo” para os formadores, que podem
comparar o que pretendiam em seus cursos com o que seus formandos realmente aprenderam.

Resta saber se, em face de uma contribuicao parcial do exercicio da escrita para a produgao
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