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Resumo

A partir da perspectiva de desenvolvimento de Henri Wallon objetiva-se relacionar a
concepcdo de imitacdo colocada em sua Teoria de Desenvolvimento com avangos da
neurociéncia, visando discutir a constituicdo da linguagem na espécie humana. Os
processos imitativos para o Autor dependem do outro e comegam como automatismos
da espécie e se especializam passando do movimento (ato motor) a representacao (o
pensamento). A neurociéncia traz, entre outras descobertas, 0s neurénios-espelho, que
podem ser a base para a comunicacdo gestual e verbal, intuicdo de intencdes alheias e
empatia, pois permitem que o observador experimente em si, nas suas conexdes
neuronais, 0 que o outro esta fazendo. As concepgdes de Wallon, apoiadas por estas
descobertas, permitem sugerir a¢Bes ao educador, que auxiliem no processo de aquisicdo
e desenvolvimento da linguagem em criangas.

Abstract

Based on the development perspective of Henri Wallon, this work aims to relate the
concept of imitation contained in his Theory of Development to advances in neuroscience,
with the overall objective of discussing the construction of language in the human species.
For the author, the imitation processes depend on the other party, beginning as automatic
reactions of the species and become more specialized, going from movement (the motor act)
to representation (thought). Neuroscience brings, among other discoveries, mirror-neurons,
which can form the basis for communications by means of gestures and verbal
communication, intuition of random intentions, and empathy;, as they enable the observer
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to experience within himself, through his neuronal connections, what the other party is
doing. Wallon’s concepts, supported by these discoveries, enable us to suggest some activities
for educators that will help in children’s process of language acquisition and development.
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Psicologia da Educacéo; Linguagem; Aprendizagem.

Keywords
Psychology of Education; Language; Learning.

Introducado: contextualizacdo e
alguns principios da teoria

Henri Wallon (1879-1962, Paris) nasceu em uma época de transicdo que
se caracterizou por conflitos, impasses e antagonismos. Os reflexos de tais
conflitos foram sentidos em todas as instancias da sociedade e fizeram
parte dos temas e discussdes académicas, acabando por modificar 0s rumos
da Histdria e das Ciéncias e cujas repercussdes sdo sentidas nos dias atuais.

No campo das idéias, 0 momento se caracterizou pela emergéncia das
Ciéncias Humanas em oposicao as Ciéncias Naturais e por uma profunda
ruptura com o tipo de saber baseado nos padrdes gregos de um universo
preciso que promovia classificacdes dicotdmicas, tais como bioldgico-
social, corpo-alma, individuo-sociedade. Na contrapartida, um universo
do “mais ou menos” que percebia as graduacdes continuas, a evolugdo e
funcionalidade das espécies animais e a historicidade nas civilizagGes e
sociedades (PENNA,1991).

Diante de tal contexto, Wallon se singularizou por uma posi¢éo, acima
de tudo, de conciliar e unificar os varios impasses e dicotomias emque a
ciéncia da época se debatia. Ele se interessou em compreender como e
quais 0s processos que levam o ser humano a produzir conhecimento,
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concebendo, com isso, uma teoria psicoldgica explicativa para o
desenvolvimento humano, com sélida base filosofica e neuro-fisioldgica.

A concepcdo de desenvolvimento do Autor implica fatores organicos e
sociais em interacGes continuas, vivenciadas pelo individuo em toda a
sua existéncia, com o objetivo de adaptacdo ao mundo que o cerca. Tal
concepgdo nos leva a concordar com Mahoney (2003, p. 15) que afirma
que se desenvolver, na perspectiva walloniana, “[..] é ser capaz de
responder com reacOes cada vez mais especificas a situacdes cada vez
mais variadas”. Logo, complementa a autora, este € um processo em
aberto diante de cada nova exigéncia do meio. O meio estd sempre em
movimento e, portanto, novas possibilidades organicas podem ser ativadas
em mdltiplas dire¢des. Assim, enquanto o individuo mantiver sua
capacidade de adaptacdo, estard aberto a mudancas, ao desenvolvimento.

Do ponto de vista organico, Wallon (1995b, p. 64) explica que a “atividade
nervosa superior” (termo empregado por Pavlov para a atividade localizada
no cortex cerebral, onde se realizam as conexdes entre tudo que constitui a
vida do organismo e todos os estimulos que possam agir sobre ele do
exterior) como constitutiva do organismo, viabilizando sistemas de sinais
que o fazem reagir de maneira apropriada as circunstancias exteriores, ao
meio fisico e as condigdes criadas pela atividade do homem e ndo como
sendo uma atividade acrescentada ou suplementar.

Deslocando um pouco o enfoque para a linguagem, atualmente, os
neurocientistas pontuam que ela surgiu e se mantém por ser um meio
eficaz, especialmente para conceitos abstratos. Segundo os pesquisadores,
ela provavelmente surgiu quando o homem conseguiu conceber e
organizar acOes, elaborar e classificar as representacdes mentais dos
individuos, os eventos e as relagdes (DAMASIO; DAMASIO, 2005).
Desta forma, pode-se perceber que o pressuposto de Wallon sobre a
interagdo e reciprocidade entre as necessidades e condi¢cGes do meio e as
possibilidades e constituicdo do homem se fazem presentes no que tange
a linguagem, de acordo com a visdo atual sobre o tema.

Também, para Wallon, o ser humano é geneticamente social. Mais do
que forca de expressdo, na teoria do Autor, o0 outro é, a0 mesmo tempo,
modelo, recurso e condi¢do. O que significa dizer que a sociabilidade
(necessidade do outro da mesma espécie), € um conceito fundante em
sua obra e deve ser entendida como um fator bioldgico, uma propriedade
do homem cuja fungdo é genética.
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O outro, portanto, é constitutivo da identidade da espécie além de ser
condicio absoluta de desenvolvimento do individuo. E pelo outro que o
homem se concretiza como ser que pensa, representa, significa a realidade
e produz conhecimento. Pois, o desenvolvimento da inteligéncia, no
homem, foi, segundo Wallon (1995a), em grande parte, funcdo do meio
social. Para que ela pudesse ultrapassar o nivel da experiéncia ou da
interven¢do imediata e concreta (inteligéncia pratica ou das situacgdes),
precisou de instrumentos de origem essencialmente sociais, como a
linguagem e seus diferentes sistemas de simbolos (inteligéncia discursiva).
A transicdo inteligéncia prética-inteligéncia discursiva viabilizou a producéo
de conhecimentos: grande patriménio e diferenciador da espécie.

A cada etapa do desenvolvimento, a sociabilidade é um fator que
determina uma forma de organizacdo mental, portanto, tem
caracteristicas diferenciadas. Comeca por uma sociabilidade estreita do
bebé com o0 seu meio humano, visto que ele comeca por estar em estreita
e sincrética dependéncia dele. No entanto, para que haja progresso
intelectual devera haver uma diminuigdo progressiva da sociabilidade.

Conclui-se dai que a sociabilidade leva 0 homem a uma necessidade que
esta na génese das denominadas necessidades basicas da espécie: a maior
necessidade do homem é o préprio homem. Logo, comunicar-se com 0
outro se torna, também, uma necessidade de mesma grandeza.

Por conta dessa necessidade de comunicacdo (compreender e ser
compreendido), um dos principais recursos de adaptacdo lancados pela
espécie é a apreensdo do outro em si pela imitagdo.

Herculano-Houzel (2005) cita que, em 1996, neurocientistas italianos,
Victorio Galesse e Giacomo Rizzolatti, descobriram que neurénios do
cOrtex pré-motor, além de comandar movimentos especificos do corpo
(p.ex.: pegar, torcer etc.) também respondem a visdéo do mesmo
movimento sendo executado por outra pessoa, por isso, 0s denominaram
de “neurdnios-espelho”, pois respondem a uma acdo de outra pessoa
como se fosse sua prépria, refletida num espelho. Esses neurénios podem
ser a base para a comunicagdo gestual e verbal, intuicdo de intengGes
alheias e empatia, pois permitem que o observador experimente em si,
nas suas conexdes neuronais, o que o outro esta fazendo (HERCULANO-
HOUZEL, 2005). Pode-se entender essa experiéncia humana,
atualmente comprovada por recursos de neuroimagem, como
correspondente ao que Wallon sugeria como “apreensdo do outro”.
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Desenvolvimento do Tema -
Imitac&o e Linguagem

A imitacdo é, na teoria walloniana, um conceito abrangente que se
distancia do uso corrente e cotidiano do termo, pois antes de tudo, é um
dos elementos que viabilizam a ampliac&o do espago mental. Os processos
imitativos comegcam como automatismos da espécie e se especializam
em etapas. E, também, uma atividade realizada pela crianga que esta na
estreita relagdo, é a ponte que liga 0 movimento (ato motor) a
representacdo (0 pensamento).

A proposta de Wallon de que o inicio dos processos imitativos ocorre
como automatismo pode ter sua comprovagao quando Herculano-Houzel
(2005) ressalta que a ativacdo dos neurdnios-espelho ndo ocorre pelo
desejo de imitar ou entender o gesto do outro, mas sim de forma
deliberada. Ela aponta esta funcdo como inerente ao cérebro. Por este
motivo, 0s bebés recém nascidos sdo capazes de um nivel elementar de
imitacdo, como, por exemplo, se um adulto Ihes der a lingua, eles podem
repetir o movimento, mesmo ndo tendo consciéncia de sua fungéo nem
significado. Posteriormente, com o desenvolvimento e a maturacéo das
regides cerebrais, passa a ocorrer a modulacdo da realizagdo dos
movimentos de acordo com sua adequagdo ou ndo as situagdes.

Linguagem, funcdéo simbdlica
e representacao

Para Wallon (1979, p. 185), “a representacdo insere-se em todo um conjunto
que pbde ser denominado, em sentido lato, como funcgéo simbolica”.

A funcdo simbdlica define o autor, é o poder de encontrar para um objeto
a sua representacdo mental e para essa representagdo, um signo. Wallon
(1979, p. 187) afirma que o poder de substituicdo presente na funcdo
simbolica se reflete como “linguagem em todas as suas formas”,
estabelecendo uma “ligacdo entre um gesto qualquer, a titulo de significante,
e um objeto, um acto ou uma situacdo, a titulo de significado”.
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Conclui-se que, para Wallon (1979), a génese do pensamento estad no
movimento. O Autor explica que 0 movimento, em qualquer atividade
que o individuo realiza, modifica aquele que o faz e, a0 mesmo tempo,
modifica 0 meio. Ele parte de duas orientagBes: uma voltada para o
mundo exterior, ou seja, toda a¢do da crianga estara voltada para 0 meio
humano e social. Outra, voltada para si mesmo ou postural que tem por
finalidade as proprias atitudes do individuo e esta na origem da imitacao.

Atualmente se acredita que o cérebro forja representacdes de tudo o que
uma pessoa percebe, sente e pensa, a partir do que seus diversos sistemas
sensoriais e motores percebem de seu corpo e do meio. Este processo acontece
em sistemas de estruturas neuronais dos dois hemisférios cerebrais e representa
as interacOes ndo linguisticas entre o corpo e seu meio. Além de decompor as
representages ndo linguisticas (forma, cor, sucessdo no tempo, importancia
emocional etc.), sdo criadas representacdes de nivel superior, das quais resulta
a classificacdo dessas representacdes. E, desta forma, que ocorre a ordenagio
intelectual de objetos, eventos e relagdes. Os niveis sucessivos de categorias e
representaces simbolicas, produzidos pelo cérebro, gerenciam a capacidade
de abstracio e metafora (DAMASIO; DAMASIO, 2005).

Para Wallon (1995b) o fator que torna possivel, que modela e explica a
transferéncia entre o plano motor e o das representacfes séo as relagdes
estabelecidas entre o eu e o outro. Pois, a linguagem foi o advento que,
na espécie humana e no individuo, foi condicdo de base, instrumento e
suporte indispensavel para o progresso do pensamento. As interagdes
(acBes reciprocas) estabelecem o equilibrio entre um plano e outro.

Alguns estudos recentes parecem apontar, também, nesta direcéo.
Neuweiler (2005), neurobidlogo estudioso da evolugdo do cérebro de
mamiferos e do homem, defende a tese de que a extraordinéria inteligéncia
motora foi a responsédvel pela evolucdo cultural da espécie, pois a
especificidade, precisdo e destreza dos movimentos dos dedos, da face e
da orofaringe, devido & rica inervagdo motora destas regides, viabilizaram
habilidades como a linguagem e o uso de instrumentos.

Este pesquisador aponta que nos simios, em uma area cerebral, da qual
provavelmente se desenvolveu o centro da fala dos humanos, hd neurénios-
espelho, o que indica a importancia da imitagdo para o aprendizado da linguagem.

Nelissen et al. (2005) estudaram, por recursos de neuroimagem, a ativagao
de é&reas do cortex de macacos que assistiam videos de pessoas alcan¢ando
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objetos variados com as mdos. Os pesquisadores apontam que a observago
de acBes alheias é considerada um requisito para a interpretacéo do significado
e intencdo destas acdes, 0 que é considerado uma habilidade fundamental
para a vida em sociedade. Eles constataram que quatro areas sdo ativadas
nesta tarefa, mas ndo frente a imagens estaticas (fotografias) de conteido
semelhante: uma area que representa agdes alheias quando sdo visiveis,
dependendo do contexto; duas que representam a acdo em si, de forma
generalizada e outra, que é ativada pela a¢do, mas também pela visdo de
formas em geral, apalpadas ou ndo. Eles sugerem, a partir deste estudo, que
a transicdo das representacdes especificas, desencadeadas pela viséo da agéo
do outro, para as representacdes mais abstratas que ocorrem nas outras trés
areas poderiam ser a base pré-linguistica para a descri¢do abstrata das acGes.

Retomando a Teoria do Desenvolvimento de Wallon, ele propde que no
ser humano a representacdo se desenvolve por etapas funcionais progressivas
na direta interacdo com os meios. Ela é marcada na crianca por atividades
imitativas (jogos) e exercidas no simulacro. Surgem sucessivamente como
sinal, indicio, simulacro, simbolo e, por fim, em forma de signo.

Como, por exemplo, o gesto simples da méae ao pegar a chave do carro
(sinal). O bebé, depois de varias vezes, associa 0 barulho da chave a um
passeio de carro (indicio). A crianga, alguns meses depois, brinca com a
chave, simulando a partida do carro, seu som, 0s movimentos de dirigir
(simulacro). Um pouco mais tarde é capaz de desenhar um carro e escrever
“carro” (simbolo). Por fim, o adolescente é capaz de compreender as relagdes
envolvidas ao vislumbrar a marca famosa de seu carro favorito (signo). Os
signos ndo envolvem téo-somente um logotipo, uma marca, um simbolo. O
signo de um carro, usando 0 mesmo exemplo, é uma sintese, vem carregado
de significa¢es envolvendo histdria de vida, um status social, valores morais
e culturais de uma determinada época, de uma determinada sociedade.

Herculano-Houzel (2005) sugere que a base do raciocinio abstrato parece
estar associada a uma caracteristica de neurdnios do cortex pré-frontal, a
habilidade de representar objetos que néo estdo mais ao alcance da visdo
nem das maos. Esta habilidade é chamada de “memdria de trabalho”.
Esta autora cita outra neurocientista, Patricia Goldman-Rakic que
demonstrou, no final da década de 80, que esta memoria se desenvolve
rapidamente entre o oitavo e décimo segundo més de vida da crianca.
Retomando a seqliéncia apresentada por Patricia Goldman-Rakic, citada por
Herculano-Houzel (2005), ela descreve que aos doze meses, uma crianca pode
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manter a representacdo ativa de um objeto que sumiu por mais de dez segundos
e a0 longo dos primeiros anos de vida, essa informagéo de trabalho é transferida
para a memoria de longo prazo, até que aos quatro anos, aproximadamente, a
crianca pode formar uma memoria autobiogréfica continua.

Herculano-Houzel (2005) destaca, ainda, que a meméria de trabalho, ao
permitir que as informacdes sejam mantidas circulando, disponiveis para
processamento por outras areas de cérebro mesmo apG6s sumirem da vista,
permite que 0 comportamento nao seja guiado apenas por objetivos externos,
como o brinquedo do outro lado da sala, mas também por objetivos “internos”,
como o ideal de ter uma profissdo, uma casa etc. Este tipo de memoria, segundo
ela, também permite que as atividades possam ser realizadas apesar de fatores
de distracdo externos. Enfim, a memdria de trabalho confere flexibilidade e
liberdade para escolher e controlar o que se faz, sendo estas habilidades
melhoradas exponencialmente na adolescéncia, de acordo com a autora.

Tais descobertas, acreditamos, podem ser associadas aos periodos que Wallon
sugere como fases (sinal, indicio, simulacro, simbolo, signo) da capacidade
de representacdo do homem, pois segundo Wallon (1995b), o caminho
percorrido entre a linguagem gestual (sinal) e o objeto do pensamento (o
signo) é um processo de adaptagéo e readaptacdes que ndo se realiza de
maneira imediata. Ele ¢é feito de contradicdes e pelo esfor¢o da crianga em
reduzir em significado, elementos de trés fontes de natureza estritamente
social: a experiéncia imediata, o vocabulario e a tradicdo do meio.
Confirmando, de certa forma, essa afirmacdo, Herculano-Houzel (2005)
pontua que o cérebro da infancia se transforma no cérebro adulto, tanto
por crescimento durante um periodo, como por continuas reorganizag@es
quimicas e estruturais que amadurecem funcionalmente. Ela ressalta,
também, a influéncia das experiéncias vividas, do ambiente como um todo
e dos contatos sociais nestas reorganizagOes cerebrais.

As etapas da imitacao
para Wallon

Nos primeiros estagios de desenvolvimento, a linguagem simbdlica e a
representacdo estdo ausentes, pois ambos sdo tardios no processo de
evolugdo (Wallon,1979).
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O que significa dizer que a crianga, desde as primeiras semanas de vida,
desenvolve uma sensibilidade afetiva. Sua caracteristica psiquica neste
periodo é de total impericia, ou seja, “imperfeicdo habitual dos
movimentos” (WALLON, 1975, p.126), de uma fusdo total com o meio
humano com o objetivo de provocar em todo o entorno reagdes
convergentes para seu bem-estar (WALLON, 1979).

Por conta dessa fusdo, a crianca, por mimetismo, reproduz 0s mesmaos
movimentos da pessoa mais proxima a ela. S0 movimentos de
acompanhamento, automaticos e espontaneos, por exemplo, seus primeiros
“sorrisos”, 0 contagio do bocejo, do piscar de olhos (WALLON, 1979).

Anteriormente, neste texto, ja foi indicada, a ativagdo dos neurdnios-espelho
e a capacidade, em nivel elementar, de imitacdo dos bebés, referida por
Herculano-Houzel (2005), o que coaduna com a proposi¢do de Wallon.

Um pouco mais tarde, para Wallon (1979), por volta do sétimo més de
vida, hd um preltdio de pensamento na crianga, que o0 autor denominou
pensamento sincrético: é a inteligéncia pratica ou das situages que se
constitui de blocos de impressdes e reagles, impregnados pelo ambiente,
que a crianga passa a reproduzir conforme as situacoes pelas quais passou
e volta a passar. Como, por exemplo, sons ou gestos que ouviu e viu e
passa a repetir. A atividade da crianga nessa fase se assemelha & imitacéo,
mas é ainda uma imita¢do sem imagem, sem modelo, difusa.

Na fase seguinte, voltada para 0 mundo fisico, a crianga realiza um extenso
e diferenciado acordo entre as suas percepgdes e 0s movimentos. A
aprendizagem nesta fase acontece por multiplas repeticbes do mesmo
som ou gesto, chamados pelo Autor de exercicios ou atividades circulares.

E no final dessa fase, de acordo com Wallon, que a crianca comeca por
misturar o gesto a realidade exterior por meio do simulacro, ou seja, é
um sistema de operag¢des mentais realizadas por sucessivas associagfes de
sinais comuns entre as primeiras acfes concretas e objetos reais a imagens
e simbolos mentais. Seriam, para ele, as primeiras formas de
generalizacdes e de figuragBes mentais. Apesar de ainda estar distante de
uma representacéo, o que resulta dessa associa¢do sdo brincadeiras e jogos
em que a crianca subtrai ou evoca objetos reais em seus gestos e sons,
como, por exemplo, o lapis que se torna avidozinho ou a brincadeira de
alimentar uma boneca apenas com gestos de levar uma colher ficticia a
sua boca. O gesto torna presente o objeto ausente e o substitui.
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Na proxima etapa do desenvolvimento cognitivo, a crianga exercita e amplia
0 espago mental pela imitagdo propriamente dita. Uma imitagdo pura nunca
serd imediata a sua apresentagdo pelo modelo, assim como nunca sera,
também, um retrato fiel dele. A crianca pode levar horas, dias, até semanas
para desenvolver uma imitagdo. Quanto maior o tempo de incubagdo, mais
elevado é o grau da aprendizagem na crianga. Em outras palavras, a crianca
absorve e se identifica com o objeto ou com 0 outro, processa sua percepgao
por um periodo de incubagdo durante o qual identifica caracteristicas e
qualidades que quer imitar, para, s6 dai, manifesta-las em forma de imitacéo.

Para Wallon, a imitacdo propriamente dita também tem vérios niveis. A
crianga comega por imitar, primeiramente, 0s movimentos e gestos mais
simples de um movimento mais complexo, como 0 movimento de cruzar
as pernas, de gesticulacdo de maos e bracos, de entonacdo de voz. Esta
forma de imitagdo ndo é realizada de maneira indiscriminada, mas esta
relacionada a pessoas significativas do seu convivio.

Em um segundo momento, surge uma imitagdo em que a ficcdo é somada
a0 processo como um passo indispensavel para se atingir a representacao,
pois desprende a crianca de sua percepg¢ao bruta. Os brinquedos que a crianga
prefere neste momento sdo, com frequiéncia, e mais precisamente, aqueles
que as distanciam das condices do real, possibilitando, com isso, um maior
aproveitamento da imaginacdo, como, por exemplo, papel picadinho ou
areia usados pela crianga para fazer “comidinha”’. Ou a crianga que, alguns
meses depois de assistir uma cena, atua, sentada na mesa da cozinha, imita
uma conhecida escrevendo no computador em seus minimos gestos: a parada
para pensar, 0s dedos nas teclas imaginérias, o ritmo das batidas no tampo
da mesa pelos dedinhos e o lapis no canto da boca como cigarro.

Em um terceiro momento, a crianga comega a imitar papéis sociais, tais
como o de professor, de mée, de secretéria, de pai. Juntam-se a imitagdo
0s enredos e historias como pano de fundo que, nas brincadeiras
individuais ou coletivas, ttm um comeg¢o, um meio e um final.

A imitagdo, portanto, corresponde a uma impressdo global esmiugada pela
crianca em termos de sucessao de fatos ou eventos; ap6s momento de incubagéo,
retorna como que em forma de um conjunto que exigiu discriminacio,
enumeracao e organizacdo em um espaco e tempo proximo do real.

Nessa fase de desenvolvimento, a inteligéncia da crianga, ainda sincrética,
mas em menor grau, COmega a operar por associagdo entre semelhangas e
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diferencas, potencializando, assim, a discriminagdo das categorias mentais.
A crianca pensa por comparagao de qualidades possiveis de serem classificadas.
No entanto, essa classificacdo é bastante concreta e fragmentada; subsiste,
ainda, uma espécie de descontinuidade entre as diferentes imagens de uma
mesma realidade, que se caracteriza por uma imagem bastante pessoal e
global. Ela, a crianga, sera sempre o ponto principal de referéncia e o
movimento ainda é o suporte de grande parte de suas elaboracdes mentais.

A identificacdo e a classificacdo fazem-se pela justaposicéo de partes isoladas.
Resulta dai que as primeiras representacdes simbolicas na crianga séo muito
mais concretas e pouco adequadas, pois, a crianga, por exemplo, ao desenhar,
ndo desenha o que V&, mas sim como conhece 0 objeto. Ao desenhar sua
casa, desenha as varias fachadas em um mesmo plano ou desenha os objetos
nela contidos, sem se preocupar com as paredes (WALLON, 1979).

Diante do exposto, pode-se afirmar que na teoria walloniana, as atividades
imitativas na crianca percorrem uma trajetéria: mimetismo — simulacro
— imitacdo, concluindo em um processo de representacdo mental. A
representacdo propriamente dita, portanto, ndo se concretiza antes da
idade aproximada de 11/12 anos.

Imitacdo e aquisicao
da linguagem falada

O processo de aquisicdo da linguagem falada, na teoria waloniana,
percorre trajetoria similar, ou seja, em fases e pelas atividades circulares
e imitativas. Pois, é relevante relembrar que nesse processo o outro é
modelo, condigéo e recurso.

Segundo Wallon (1979), no inicio, a linguagem é um simples grito
com o objetivo de comunicar ao outro uma necessidade psicofisioldgica,
no entanto, sem conteudo representativo.

Rapidamente, em um segundo momento, 0s sons passam a ter, mesmo
que de forma primaria, um valor expressivo. S0 0s sons que, na linguagem
adulta, podem ser traduzidos como exclamac®es, tais como de dor, de
jubilo, de desprazer. Essa segunda fase é a primeira forma de linguagem
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propriamente dita na criang¢a, denominada pelo Autor de linguagem
optativa e imperativa, pois nela ja se percebe a intencionalidade de
comunicar ao outro uma mensagem, apesar de fraco valor
representacional, pois: “A representacdo, na medida em que pode existir,
estd no conjunto da situacdo e das reagdes suscitadas, mais do que na
expressao oral isoladamente tomada” (WALLON,1979, p. 189).

Pode-se inferir, a partir de dados apresentados por Neuweiler (2005),
que essas primeiras vocalizagcBes da crianga possam ser desencadeadas a
partir de uma regido do cérebro (giro cingulado) responsavel pela produgéo
de sons com carga emocional e ndo estejam diretamente associadas aos
centros vocais responsaveis pela fala propriamente dita. O giro cingulado
é uma das regibes que potencialmente pode estar relacionada com a
vocalizagdo inata dos primatas. Desta forma, pode-se deduzir que este
recurso tenha se constituido filogeneticamente e permanega funcional e
atil nas primeiras fases do desenvolvimento humano.

Wallon (1995b) considerava a linguagem falada, pode-se incluir a
importancia dos primérdios da vocalizagdo, como uma importante maneira
da qual o homem dispBe para atuar sobre o meio, tanto filo como
ontogeneticamente. Conforme o autor, e ao que parece também de acordo
com os atuais estudos da neurociéncia, o significado da linguagem é maior
que o simples fendmeno de fonagdo, pois a distingdo entre os sons, ainda
que exteriormente semelhantes, serdo interpretados pelo outro segundo as
situacOes que 0s motivam e o tipo de resultados que produzem no entorno.

Na fase seguinte do desenvolvimento da crianga apontado por Wallon, no
terceiro momento do desenvolvimento de sua linguagem, a crianca aprende
a exprimir-se com o outro por vocabulos simples, isolados, palavras-base.
Palavras compostas de inicio por duas silabas semelhantes ou por duas
silabas diferentes, como por exemplo: papa, mama, teté, bola, auau. Tais
palavras condensam propriedades de um objeto, de uma agdo ou uma
necessidade da crianca. Preltdios de representacdes, as palavras tém, ainda,
como suporte, o ato motor. Nessa fase, a crianca, por justaposi¢do, forma
frases sem ligagBes, sem as proposicdes, € 0 denominado agramatismo.

O quarto momento de desenvolvimento da linguagem é considerado
pelo autor como um passo decisivo no processo de formacgdo do
pensamento discursivo na crianca. E a distribuicdo, sucessdo e
coordenacdo das proposi¢Bes na formagdo de frases e a incorporagédo pela
crianca, da dimensdo temporal em seu discurso.
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O poder de organizar o tempo verbal nas frases e a duracdo de um fato
ou evento em funcdo da representacdo mental é uma condigdo
fundamental para o inicio da significacdo da palavra.

A crianca passa a expressar-se por formulas, sinteses, onde é importante
descartar palavras, fazer escolhas dentre varias palavras, introduzir uma
ordem conveniente delas na frase.

Retomando alguns aspectos dos estudos atuais que podem ajudar na
explicacédo da constitui¢do da linguagem e sua relagdo com o movimento,
é importante lembrar que o aparelho fonador (orofaringe, lingua, labios
etc.) sdo estruturas musculares que se movimentam, estando submetidas
aos mecanismos de controle e ativagdo motora, como as outras regides
responsaveis por atos motores no organismo. Outro ponto a ser destacado
é que a maturacdo cerebral é um processo que ocorre durante o
desenvolvimento do ser humano, motivo pelo qual algumas fungdes sdo
adquiridas, elaboradas, reelaboradas e aperfeicoadas dentro das
possibilidades de cada organismo individual e na interagdo com o
ambiente inanimado e com o ambiente social.

As pesquisas da area de neurociéncia ttm demonstrado que ha uma
ligacdo intima entre as areas que controlam o aparelho fonador e 0s
movimentos manuais. Devido a estas evidéncias, alguns estudiosos
acreditam que a habilidade de reunir agdes elementares da
musculatura que comanda a articulacdo vocal de forma rapida e
precisa, formando cadeias tdo longas quanto se deseje, na forma de
silabas, palavras e frases, esta relacionada a capacidade de movimentar
os dedos e as médos com velocidade, precisdo e objetividade em
movimentos complexos (NEUWEILER, 2005). Hickok et al. (2005)
acrescentam que as areas ativadas para a compreensdo e elaboragdo da
linguagem de sinais sdo as mesmas ativadas pela linguagem falada.

Os dados apresentados no paragrafo anterior vdo ao encontro do que
Wallon postulou a respeito da correlagdo do ato motor com a cognicéo,
no que se refere ao desenvolvimento da linguagem. E
complementando a idéia da imitacdo como base para o
desenvolvimento e aprendizado de movimentos e atividades, pode-se
citar Neuweiler (2005) que aponta que as areas cerebrais ativadas ao
se realizar uma tarefa sdo as mesmas ativadas ao se ver alguém executar
a mesma tarefa. E Pepperberg (2003), que cita trabalhos de Alex
Bandura, da Universidade de Stanford, do inicio da década de 70,
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quando ele demonstrou que criancas aprenderam melhor tarefas
dificeis quando podiam observar alguém fazendo a atividade e depois
pratica-la. Neuweiler (2005, p. 71) ainda afirma que:

Nossos pensamentos motores muitas vezes ndo sdo sequer executados,
mas experimentados em siléncio. Estamos entéo, refletindo ou
planejando mentalmente nossas a¢cBes. Nossa capacidade de pensar
desenvolveu-se a partir de nossa espetacular inteligéncia motora, com a
qual empregamos nossas maos e dominamos a linguagem.

Consideracoes finais: um olhar
para a acdo pedagdgica

As consideracdes apresentadas nos convidam a vislumbrar uma concepgéo
de educacdo infantil promotora de desenvolvimento cognitivo em uma
escola ndo apenas restrita a0 compromisso com o cuidado e a protecdo
de suas criangas, mas uma escola concebida como lécus estimulador da
ampliacdo do espaco mental infantil através da qualidade de interacdes,
atenta para a fundamental importancia da relacdo entre o eu e o outro,
cbnscia da importancia dos processos imitativos e gestuais para a apreensdo
do outro na constitui¢do individual da crianca. Se o outro, na figura do
adulto, do educador ou mesmo do grupo, ¢ modelo, recurso e condicdo,
a experiéncia social, no caso ora mencionado, a escolar, torna-se
fundamental para constituicdo do individuo da espécie humana e de seu
desenvolvimento nas fases iniciais de vida.

Jogos de imitacdo, mimicas gestuais, narrativas de historias sdo a matéria
prima do trabalho com a crianga pequena e constituem, além do aspecto
ladico mais difundido e evidente, a concretizacdo da condigdo de
transferéncia entre o plano motor e o das representacdes, funcionando
COmo uma ponte entre 0 movimento e o pensamento na vida mental da
crianca. Dessa maneira, jogo simbdlico, simulacros, o faz de conta, ndo
s6 traduzem ludicidade, mas configuram formas de opera¢do mental
realizadas por associacBes entre agdes concretas e objetos a imagens e
simbolos mentais que constituem as primeiras formas de generalizagéo e
de figuracdo mental especificas do pensamento infantil e, como tal,
devem ser cuidadosamente observados.
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