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Resumo

Esta pesquisa foi realizada em duas etapas. A primeira — bibliografica — pretendeu
atualizar e aprofundar a questao tedrica da analise do discurso e sua aplicagdo como
técnica de pesquisa. A segunda consistiu na entrevista e analise do discurso de professoras
de um curso de Psicopedagogia a respeito de um tema especifico: seu conhecimento a
respeito da multidisciplinaridade, da interdisciplinaridade, da transdisciplinaridade,
do pensamento complexo e a sua relagdo com a psicopedagogia. Entre o objeto, aquilo
que é representado, a realidade, e a representacéo que dela se faz através do signo no
conceito de Peirce (1995) ou do significante (da terminologia de Saussure) existe
sempre um conceito, uma imagem mental, ou seja, uma constru¢do mental a respeito
da realidade percebida. Entrevistamos quatro professoras que, no decorrer do ano de
2004, lecionaram em um mesmo curso de Psicopedagogia na cidade de Sao Paulo. O
objetivo da pesquisa é investigar o grau de familiaridade das professoras com os conceitos
de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e do pensamento
complexo e a sua relacdo com a psicopedagogia, isso levou a um recorte especifico na
analise de seus discursos visando a verificar a coeréncia entre as respostas dadas as varias
perguntas e a profundidade com que discorriam sobre o tema proposto.

Abstract

This study was carried out in two stages. The first — a bibliographic review — was
intended to update and widen the theory of discourse analysis and its application as a
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research technique. The second consisted of an interview and discourse analysis of the
speech of teachers of a Psycho-pedagogical course, in relation to a specific theme: their
knowledge of multidisciplinarity, interdisciplinarity, transdisciplinarity and complex
thinking, and the relationship between these and psycho-pedagogy. Between the
object, that which is represented, the reality, and its representation by means of the
sign (according to the concept of Pierce, 1995) or the signifier (using the terminology
of Saussure), there is always a concept, a mental image or mental construction of the
perceived reality. We interviewed four teachers who, during the year 2004, gave
lectures for the same Psycho-pedagogy course in the city of Sdo Paulo. The object of
this research is to investigate the teachers’ degree of familiarity with the concepts of
multidisciplinarity, interdisciplinarity, transdisciplinarity and complex thinking, and
the relationship between these and psycho-pedagogy. This led to the production of a
specific outline in the analysis of their discourses, aimed at determining the coherence
between the responses given to the various questions, and the depth with which they
discoursed on the proposed theme.

Palavras-chave
Anadlise do discurso; Ensino/aprendizagem; Transdisciplinaridade.

Keywords
Discourse analysis; Teaching/learning; Transdisciplinarity.

A verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema
abstrato de formas lingdiisticas nem pela enunciagdo monoldgica isolada,
nem pelo ato psicofisioldgico de sua producéo, mas pelo fendmeno social
da interagdo verbal, realizada através da enunciacéo ou das enunciagoes.
A interagdo verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua.

(BAKHTIN, 1992)

Introducéao

A questdo do discurso e, consegiientemente, seu estudo vem ocupando
novos espacos na pesquisa da aprendizagem. A fundamentacdo teorica
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para a analise de discurso utilizada nesta pesquisa é de Patrick
Charaudeau, da Universidade de Paris XIII. A aprendizagem deve ser
entendida aqui como a construgdo do conhecimento (assumido como
saber individual), a qual resulta do processamento subjetivo da informacéo
e do conhecimento disponibilizados pelo meio ambiente em que o sujeito
vive. Nesse processo, 0 sujeito torna-se autor do seu pensamento, uma
vez que recria a informagéo recebida e da-lhe um significado no conjunto
dos seus conhecimentos.

A andlise do discurso é uma técnica de pesquisa que apresenta uma grande
gama de variagOes e abrangéncias: “sd0 Vvarias as correntes de analise que se
apresentam, se entrecruzam no momento atual, em torno da disciplina que se
convencionou chamar: ‘Anélise do Discurso” (MACHADO, 2001, p. 39).

Guimardes (In MARI etal., 1999, p. 110) ressalta que a origem da significagdo
discursiva é “tanto linguistica como social” e menciona a teoria de Charadeau
(1995) sobre o “discurso como um jogo de comunicagdo” em que a
significacdo é identificada a partir de um duplo movimento: “um que vai do
psicossocial a linguagem; outro que vai da lingua ao discursivo”.

Neste trabalho considera-se que, para a comunicacdo, as linguagens e 0s
idiomas sdo cddigos. Eles permitem a transmissdo da mensagem entre o
emissor e o receptor, através dos canais de comunicacdo, quer sejam 0S
naturais (fala e ondas sonora, visdo e ondas luminosas etc.), quer artificiais
(rédio, telefone, televisdo, palavra impressa, texto virtual). A comunicacéo,
além de ser intrapessoal, pode ser interpessoal, grupal e de massa. Na
comunicacgdo interpessoal hd uma troca de mensagens entre duas ou
mais pessoas, que trocam entre si as fungdes de emissor e de receptor das
mensagens. Embora essa permuta de papéis ndo ocorra obrigatoriamente,
pois um dos interlocutores pode ouvir calado, ela é possivel, dada a
proximidade fisica (real ou intermediada por instrumentos como o
telefone) dos interlocutores. Na comunicacdo grupal, também ha um
contato direto entre emissor e receptores da mensagem, mas estes sdo
mais numerosos, de modo que tende a haver uma menor quantidade de
troca de papéis. E a situacdo de uma aula ou de um espetéaculo de teatro.
O que distingue a comunicagdo grupal da comunicagdo de massa é
justamente essa possibilidade de que o receptor da mensagem se torne
emissor de uma resposta. Na teoria da comunicagdo, esta resposta recebe
0 nome técnico de retroalimentacdo ou feed-back. Na comunicagdo de
massa, a0 contrario, a via é de mdo Unica. O telespectador, o leitor de

Contrapontos -volume B-n. 2-p. 235-247 - Itajai, mai/ago 2006 237



CONTRA
PONTOS

um livro, um jornal ou uma revista, aguele que observa um cartaz na rua
ndo pode se comunicar com o emissor daquela mensagem, utilizando o
mesmo meio de comunicacdo pelo qual estd recebendo a mensagem.
Para tal, precisa recorrer a outro meio, por exemplo, o telefone, uma
carta etc. Nos estudos referentes a relacdo entre o desenvolvimento do
pensamento e a linguagem, interessam-nos, especialmente, os dois
primeiros tipos de comunicagdo: a interpessoal, que o bebé terd com sua
mde e com 0s que O cercam na primeira infancia e a intrapessoal.

Vigotsky (1993) considera a comunicacéo intrapessoal o elemento essencial
para o desenvolvimento do pensamento. Para ele, a linguagem se inicia pelo
uso social, de contato com outros seres humanos, ou seja, a comunicagao
interpessoal. A partir disso, a crianca desenvolve a fala egocéntrica, que equivale
a um pensar alto, e, posteriormente, esta se interioriza. Vigotsky (1993)
estudou criangas em idade pré-escolar e em idade escolar, colocando-as diante
de pequenos problemas quando realizavam os desenhos durante o
experimento. Ele verificou que diante de um problema — como a falta da cor
desejada — a crianga em idade pré-escolar fala mais consigo mesma,
raciocinando na busca de uma solucéo, do que quando a atividade transcorre
normalmente. Em criangas um pouco mais velhas, a fala egocéntrica foi
substituida por periodos de siléncio. Quando o pesquisador perguntava a
elas 0 que estavam pensando o conteido da resposta se assemelhava ao da
fala das criangas menores. Essa fala egocéntrica é econdmica em informagdes,
ja que a fonte e o receptor da mensagem sdo a mesma pessoa, a qual esta
devidamente informada sobre o contexto a que se refere a mensagem. Limita-
se, portanto, a comentarios laconicos, como “vou usar este” ou “vou fazer
mais forte”. Essas mesmas criancas, em situacdo de comunicacdo interpessoal,
elaboram frases mais completas.

Desenvolvimento:
discurso e realidade

Vigotsky (1993) ressalta que existem formas de pensamento operativo
que sdo desvinculadas da linguagem verbal, podendo ser anteriores a
esta e sendo observaveis mesmo em alguns animais. Esse tipo de
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pensamento estaria ligado ao uso de ferramentas e outros meios materiais
que permitem atingir objetivos préaticos. Para ele, também algumas
atividades relacionadas ao trabalho manual, inclusive agricola, estariam
ligadas a esse tipo de pensamento. E preciso ressaltar que Vigotsky se
propds, junto com outros pesquisadores soviéticos, a desenvolver uma
psicologia marxista, e que, para 0s marxistas, o carater distintivo do ser
humano se desenvolve pelo trabalho . Isto, contudo, ndo invalida sua
observacdo a respeito do pensamento nédo verbal.

Embora o conhecimento objetivo e desapaixonado da realidade tenha
sido a meta de estudiosos durante muitos séculos e a ilusdo de atingi-lo
foi a pretensdo das primeiras geracdes de cientistas, uma melhor
compreensdo de como se da a percep¢do da realidade mostra quanto
nossas proprias crengas, nem sempre racionais, interferem nesse processo.

Entre o objeto, aquilo que é representado, a realidade, e a representacéo
que dela se faz através do signo (PEIRCE, 1995) ou do significante
(Saussure) existe sempre um conceito, uma imagem mental, ou seja,
uma constru¢do mental a respeito da realidade percebida.

Na linguistica moderna, entretanto, a tendéncia dominante tem sido
considerar a lingua como organizadora da estrutura conceitual do universo
e ja se tornou lugar-comum afirmar que ela é “o molde do pensamento”,
ou “o instrumento de analise ou recorte da realidade” [...]; trata-se, em
Gltima analise, da tese classica de W. von Hulboldt, para quem a lingua
é “o drgdo construtor do pensamento” (“das bildende Organdes
Gedanken”). (BLIKSTEIN, 1983, p. 40)

Pelo esquema de Chomsky (apud BLIKSTEIN, 1983, p. 50), entre o
estimulo externo e a percepcdo haveria a filtragem feita pelo “sistema de
crencas, estratégias perceptuais e outros fatores”. Resta a questdo de como
se formaria esse sistema que seleciona e organiza a realidade percebida.
Pode-se afirmar que é por meio da socializagdo que o ser humano adquire
0s modelos perceptivos através dos quais vé a realidade. 1sto num processo
individual de adaptacdo a sociedade, mas esta também constréi modelos
perceptivos compartilhados a partir da praxis.

Somente uma pequena parte das experiéncias humanas é retida na
consciéncia. As experiéncias que ficam assim retidas s&o sedimentadas,
isto , consolidam-se na lembranga como entidades reconheciveis e capazes
de serem lembradas. Se ndo houvesse essa sedimentagdo o individuo ndo
poderia dar sentido a sua biografia. A sedimentacdo intersubjetiva também
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ocorre quando varios individuos participam de uma biografiacomum,
cujas experiéncias se incorporam em um acervo comum de conhecimento.
A sedimentacdo intersubjetiva s6 pode ser verdadeiramente chamada
social quando se objetivou em um sistema de sinais desta ou daquela
espécie, isto é, quando surge a possibilidade de repetir-se a objetivacéo das
experiéncias compartilhadas. S6 entdo provavelmente estas experiéncias
serdo transmitidas de uma geracdo a seguinte e de uma coletividade a
outra (BERGER, LUCKMANN, 1976, p.95-96)

Existe, pois, uma relacdo direta entre a experiéncia concreta e a
organizacdo do pensamento. Entretanto, ndo se trata de um contato
direto e Unico. Os grupos sociais organizam sua experiéncia em forma
de conhecimento com a finalidade de preservagéo da vida. No entanto,
essa experiéncia, ao se organizar, utiliza-se da mediacéo da linguagem e,
de certo modo, cristaliza-se, uma vez que as novas experiéncias tendem a
ser organizadas de acordo com os padr@es pré-estabelecidos. A mudanca
desses padrdes é um processo longo e cheio de atritos.

Por que organizamos nossa percepgao desse modo? Porque a realidade é
cadtica e pouco significativa, a menos que seja filtrada e organizada pelo
observador. Assim, “na dimensdo da praxis vital, 0 homem cognoscente
desenvolve, para existir e sobreviver, mecanismos ndo-verbais de
diferenciagéo e de identificagdo” (BLIKSTEIN, 1983, p. 60): dentro do
préprio grupo social a que pertence, o individuo “estabelece e articula
tracos de diferenciago e de identificacdo”(grifos do autor). A partir deste
é que ele se torna capaz de “discriminar, reconhecer e selecionar, por
entre os estimulos do universo amorfo e continuo do ‘real’, as cores, as
formas, as fungdes, 0s espacos e tempos necessarios a sua sobrevivéncia’
(BLIKSTEIN, 1983, p. 60).

Os tragos adquirem valores positivos e meliorativos ou negativos e pejorativos,
transformando-se, assim, “em tragos ideoldgicos”, os quais vao configurar 0s
corredores semanticos ou “isotopias”. Os corredores semanticos formam os
“6eulos sociais” que VAo dirigir a percepcao e a cognicio. E através, pois, dos
“esteredtipos de percepgdo” que vemos a realidade.

O referente, que normalmente identificamos com a coisa, ser ou objeto
percebido, ndo é, pois, a realidade propriamente dita, mas a realidade
percebida através dos “culos sociais” que permanentemente utilizamos.
A compreensdo de que a cognicdo se da de forma tdo complexa e
mediatizada é um instrumento Util quando a autoria do pensamento,
que embora subjetiva — uma vez que o individuo da ao seus saberes uma
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carga de emocdo baseada nas suas vivéncias sociais — é marcadamente
social e cultural em seus limites e contornos.

Em seu estudo sobre a questdo da linguagem e seu desenvolvimento na
infancia, Souza (1997, p. 62) ressalta a influéncia do meio social e do
sistema ideol6gico na construcdo do sujeito, apoiando-se em Bakhtin.

Bakhtin sugere, assim, que a distor¢éo que o sujeito opera nacompreensao
da realidade ndo pode ser explicada exclusivamente pela histéria
individual de um psiquismo, como pretende a psicanalise, e busca as
conexdes esclarecedoras da verdade do sujeito nos sistemas ideolégicos
sedimentados no contexto social a que este se encontra submetido.
A andlise do discurso é uma técnica de pesquisa que apresenta uma
grande gama de variagdes e abrangéncias: “sdo varias as correntes de
analise que se apresentam, se entrecruzam no momento atual, em torno
da disciplina que se convencionou chamar: ‘Anélise do Discurso™
(MACHADO, 2001, p. 39).

Orlandi (2005, p. 17-18) ressalta que a anéalise do discurso,
diferentemente da analise de contetido, ndo busca saber apenas o que o
texto quer dizer, mas também como ele estrutura e manifesta esse
pensamento. Em suas palavras: “como este texto significa?” Isto porque
a analise do discurso “produz um conhecimento a partir do préprio
texto”, pois vé nele “uma materialidade simbdlica prépria e significativa”,
ja que “o concebe em sua discursividade”.

Em outras palavras, a anélise do discurso ndo faz a classica distingdo
entre forma e contelido; mas as “marcas formais” ndao tém um valor em si
para esta analise, mas, sim, contextualizadas no discurso em que se inserem
(ORLANDI, 2005).

Uma pesquisa utilizando
a analise do discurso

O objetivo da pesquisa foi investigar se as entrevistadas conheciam a
multidisciplinaridade, a interdisicplinaridade, a transdisiciplinaridade e a
teoria do pensamento complexo, pois, no Brasil, a Psicopedagogia costuma
ser conceituada como um campo de conhecimento interdisciplinar.
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Foram entrevistadas quatro professoras que, no decorrer do ano de 2004,
lecionaram em um mesmo curso de Psicopedagogia na cidade de Séo
Paulo. A primeira é graduada em Pedagogia, com formag&o em Psicanalise,
atividade que ainda exerce; a segunda em Artes Visuais, a terceira em
Terapia Ocupacional, trabalhando em um Centro de Atendimento
Psicossocial da Prefeitura de Sdo Paulo; a quarta é graduada em Biologia
e lecionou muito tempo em sua area até cursar Psicopedagogia Clinica,
passando a clinicar e, posteriormente, a lecionar em cursos de
Psicopedagogia, atividades que exerce atualmente. A primeira e a quarta
sdo doutoras em Psicopedagogia e as outras duas sdo mestrandas na area.

Foram feitas as seguintes perguntas abertas as entrevistadas, para que
respondessem por escrito, via Internet:

1) Vocé ja leu ou ouviu falar de Pensamento Complexo?

2) Como vocé entende a relagdo entre a Psicopedagogia e a
multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade?

3) Como vocé conceitua a Psicopedagogia’?

A terceira questdo pretende confirmar a segunda, verificando a coeréncia
entre as duas respostas, pois cada uma das possibilidades — a
multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
— configura um conceito diferente de Psicopedagogia.

Analisando os resultados
da pesquisa

Ao confirmarem conhecimento sobre o pensamento complexo, as
professoras tecem as seguintes observagoes:

Sim. Temos alguns autores: Humberto Mariotti, que pesquisa esta questdo
e vincula a construcdo do pensamento complexo s nossas origens
primarias [quando ainda éramos oriundos de uma sociedade matriarcal]
e, também, Edgar Morin, que trata da questdo do pensamento
complexo, construcBes pedagogicas e da solidariedade humana.

Compreendo pensamento complexo quando somos capazes de
estabelecer uma “ponte” entre os dois lados do hemisfério cerebral,
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favorecendo a construgéo perceptiva e simultanea entre, por exemplo,
sentidos subjetivos e cartesianos: o l6gico e 0 ndo-16gico, entre o prazer
e anecessidade, entre a raz8o e aemogdo, e outros. Portanto, permitimo-
nos lidar com fatores de surpresa, imaginacao, aleatoriedade. Saimos de
nossas mentes condicionadas e exploramos 0 acaso, e passamos a nos
situar nos “afetos”. (Entrevistada 1)

Jaouvi e li muito sobre o0 pensamento complexo. Minha dissertacdo de
mestrado fala sobre transdisciplinaridade e um de seus pilares é a
Complexidade. (Entrevistada 2)

Sim, ouvi falar na faculdade e ja li sobre 0 pensamento complexo.
Pensamento complexo é um novo modo de pensar, buscando compreender
o todo partindo das partes; no entanto, ndo negligenciando as partes para
entender o todo. Ocorre um abandono do pensamento linear paraum
movimento circular, da parte ao todo e do todo as partes em busca da
compreensdo do fendmeno. A complexidade néo é um conceito teorico,
mas um fato da vida; um entrelacamento, uma interacdo dos sistemas e
fendmenos que compdem o mundo natural. (Entrevistada 3)

Sim. Desenvolvido por Morin, busca uma nova percepcao de mundo, a partir
da 6tica da complexidade. Em lugar da percepgao reducionista e cartesiana
procuraumavisao sisttmica de um mundo de incertezas gerado por um tempo
de transformagOes. (Entrevistada4)

No que se refere @ multidisciplinaridade, interdisciplinaridade e
transdisciplinaridade, verifica-se que as professoras pesquisadas véem a
transdisciplinaridade como uma atitude, uma postura, uma forma de
abordagem, o que corresponde a proposta do CIRET. Consideram que a
psicopedagogia € uma érea especialmente favoravel a transdisciplinaridade,
por ser um recurso para varias disciplinas, na busca da solucdo dos problemas
de aprendizagem. Nenhuma das entrevistadas limita a psicopedagogia a
multidisciplinaridade, conforme indicam os depoimentos:

A Psicopedagogia surgiu da necessidade de encontrarmos novas respostas
para 0s chamados distUrbios de aprendizagem. Ela se constitui a partir
de um movimento interdisciplinar de diferentes areas do conhecimento.
Como todas as areas disciplinares a psicopedagogia tem um saber tedrico
proprio que lhe confere o status de disciplina que, também por uma
necessidade, transita da multidisciplinaridade para a
interdisciplinaridade. Quanto a transdisciplinaridade, profissionais de
areas interdisciplinares como a psicopedagogia talvez tenham mais
facilidade de pratica-la, mas acredito que néo €é a area disciplinar que
facilita a atuagdo trans, mas sim uma disponibilidade interna, subjetiva
de quem atua. (Entrevistada 2)

Para se compreender a Psicopedagogia estabelecem-se questdes
interdisciplinares, pois buscamos os embasamentos tedricos e cientificos
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em outras areas de estudo como: a Filosofia, a Psicologia, a Neurologia, a
Fisioterapia, a Pedagogia etc. Como conceituamos areas afins e temos tedricos
em comum, estabelecemos como ponto de construgdo bases multidisciplinares
de nosso processo de comunicacdo de saber questionar para saber ouvir,
onde o veiculo “linguagem” cria um “intervalo” de construgéo de autoria.
Essas interacOes vinculadas as nossas “estruturas decodificantes”(g.n) nos
colocam no patamar da aprendizagem, ou seja, frente a frente com 0 nosso
“objeto” do desejo. A transdisciplinaridade deixa de ser um objeto do
conhecimento [adquirido] para transpor ou “transacionar”’(g.n) a vida com
este “objeto”. Em poucas palavras, quando escutamos alguém na verdade
ndo 0 ouvimos, escutamos aquilo que podemos intervir sobre a argumentacdo
do outro, ceifando-lhe a liberdade de apenas ser em sua construcao do “novo”,
porque este “novo”(g.n.) gerado pela autoria alheia é uma ameaga e uma
atitude desafiadora [complexa]. A transdisciplinaridade rotaciona-nos para
a transformacéo. (Entrevistada 1)

Psicopedagogia /
Multidisciplinaridade: entendo como possivel e necesséria a participacdo
de disciplinas diversas que se somam e acrescentam para auxiliar e
enriquecer a Psicopedagogia em suas necessidades / dificuldades.

Psicopedagogia /
Interdisciplinaridade: depende de uma mudanca de atitude sem perda
da identidade: ter alteridade, saber ouvir o outro, dialogar, ser humilde,
desafiar, aceitar 0 novo, sendo assim, faz-se necessario ter conhecimento
e ter competéncia profissional.

Psicopedagogia / Transdisciplinaridade: considero ser o aspecto mais
importante para a psicopedagogia e destaco como caracteristica basica o
conhecimento; devendo ir além do conhecer, para um pensar e um mudar
permanente e, também, um compartilhar que acrescente tanto para um
como para o outro (paciente e psicopedagogo). (Entrevistada 3)

Pensando que ainterdisciplinaridade séo informag8es comunsa dois ou mais
campos do conhecimento amultidisciplinaridade abrange varias disciplinas,
atransdiciplinaridade é uma maneira nova da psicopedagogia, que abrange
Vvarios campos, podendo ser considerada, ameu ver, como multidisciplinar e
transdisciplinar. (Entrevistada 4)
Ao conceituar psicopedagogia, quase todas as respondentes mencionaram
a interdisciplinaridade. Isto, entretanto, ndo pode ser visto como um
dado neutro, uma vez que a questdo foi colocada logo em seguida a
reflexdo sobre transdisciplinaridade. Contudo, os conceitos, mesmo
quando ndo mencionam inter ou transdisciplinaridade, véem sua atuagéo
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como fungdo integradora do sujeito aprendente, que é entendido como
um todo, num movimento integrador.

A Psicopedagogia é uma area de estudos que articula questdes do
pensamento e da percepcdo na relagdo de como o sujeito aprende.
Facilita, por intermédio do sentido [ouvir, observar, sentir etc.], a
compreensdo subjetiva das “teias” em que esse sujeito esta inserido e
COMO esse Mesmo sujeito se relaciona com este meio. E uma relagéo de
vida e sua histéria individual, e de como os saberes pedagdgicos foram
ou néo potencializados no prazer de fazer ou ndo. E um processo
facilitador de interacéo entre o sujeito e sua autoria.

Considero a arte parte integrante deste processo, como um elo,
ferramenta “inter-multi-transdisciplinar” nos caminhos de construgéo
de autoria, a “liga” que nos conta e nos ajuda a “desenhar” o entendimento
de quem somos, desvelando, em nds, nossa propria capacidade e
potencialidade de autoria e valorizacdo. (Entrevistada 1)

A psicopedagogia é uma area de conhecimento interdisciplinar que tem
como objeto de estudo o sujeito autor do pensamento. (Entrevistada 2)

Definir psicopedagogia nos leva a uma reflexdo profunda neste momento
de aceleradas mudangas: uma revolucao no olhar, no ouvir, no sentir,
numa busca transdisciplinar, a qual fica mais dificil neste universo atual.

Psicopedagogia: um projeto revolucionario no qual as pessoas assumem
0 papel de sujeito-histdrico e requer voltar nossa atencao para 0s Processos
de interagdo, béasicos na construgdo do conhecimento e dos sujeitos.
(Entrevistada 3)

A Psicopedagogia tem-se configurado como um campo de investigagdo
multidisciplinar cercando-se, para isso, de conhecimentos de diferentes
areas sobre as bases organicas, psicoldgicas e sociais do sujeito aprendente
e vem buscando a cientificidade, construindo métodos proprios.
(Entrevistada 4)

Consideracdes finais

Como o objetivo da pesquisa era investigar o grau de familiaridade das
professoras com os conceitos de multidisciplinaridade, interdisciplinaridade,
transdisciplinaridade e do pensamento complexo e a sua relagdo com a
psicopedagogia, isso levou a um recorte especifico na analise de seus
discursos, visando a verificar a coeréncia entre as respostas dadas as varias
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perguntas e a profundidade com que discorriam sobre o tema proposto.
Entretanto, uma das hipo6teses trabalhadas foi que essas mesmas
entrevistas possibilitariam outras analises, como, por exemplo: o grau de
interesse de cada uma pelo magistério em comparacdo com o
atendimento clinico; a busca de fontes bibliograficas para fundamentar
seu pensamento; a tentativa de harmonizar as diversas linhas conceituais
a que estiveram expostas com relagdo a psicopedagogia.

Para encerrar, gostariamos de acrescentar com base em Orlandi (2005),
que quando falamos em discurso, ndo estamos, obrigatoriamente, limitados
ao discurso verbal, oral ou escrito, mas que podemos também utilizar a
andlise dos discursos ndo verbais, inclusive o corporal. Compreende-se
que o professor emite discursos verbais e ndo-verbais o tempo todo, quando
esta em sala de aula e que os alunos captam esses discursos quer consciente
quer inconscientemente. A nossa comunicagdo é, portanto, mais ampla e
variada do que costumamos imaginar, e a analise do discurso configura-se
como um util instrumento para melhor conhecé-la e compreendé-la.
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