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Nossas atividades mais corriqueiras, como passear no parque, visitar um
amigo, ir ao supermercado, dormir, jantar, almogar, entre tantas outras,
sdo organizadas e pensadas conforme espacgos e tempos que possibilitem
que estas acontecam de determinada forma e ndo de outra. Essas
organizacOes podem variar entre grupos, cidades, paises, porém, em todos
estes lugares, existem aprendizagens a serem realizadas para que as coisas
funcionem de uma dada forma, considerada, naquele momento e para
Artigo Zrelcleg'z‘j‘; o aquelas pessoas, como as mais adequadas. Desse modo, é possivel dizer
Artigo aprovado em: ~ JUe tais formas enunciam uma busca pela ordem* através da tentativa de

20/06/2006  prevencdo da ambivaléncia. Tal tentativa incessante de prevencao em relacdo
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aambivaléncia, conforme Bauman (1999) funciona através de uma operagéo
que tem funcOes nomeadoras, classificadoras e normalizadoras. Para tanto,
precisamos aprender a utilizar o nosso tempo, a controlar nossas atitudes,
aviver de um jeito ou de outro, conforme o espago que ocupamos, conforme
nossas idades e, desta forma, passamos a ser identificados/as pelo que
fazemos, onde fazemos, do jeito que fazemos, pelos grupos em que vivemos,
os lugares que freqlientamos. Dessa forma, é preciso perguntar: De que
forma(s) ocorre essa busca pela ordem na escola?

Propomos-nos a escrever este artigo a partir das pesquisas que recentemente
desenvolvemos? apontando que a escola, entre outras institui¢Bes, como a
familia, os grupos de amigos, a midia, é o local no qual diversas préticas
investem na organizacdo do tempo e do espa¢o como forma de producio
de aprendizagens. Aprendem-se formas de ser e agir, 0 que é ser menino
ou menina, adulto ou crianca, educado/a ou mal-educado/a, inteligente
ou pouco inteligente, calmo/a ou agitado/a, estudioso/a ou preguigoso/a,
aprendente ou ndo-aprendente, obediente ou desobediente. Ao estabelecer
regras e ritmos, os discursos da Pedagogia promovem formas de classificagdo
que, ao serem reconhecidas em cada sujeito nas préticas escolares, marcam
seus corpos, posicionando-os em relagdo a uma populagdo. Nesse sentido,
“destaca-se a positividade desta intencionalidade institucional, pois se ensina
aos pais quem sdo as criangas, o que fazem na escola, as etapas do seu
desenvolvimento” (CARVALHO, 2005, p.1), enfim, o que os infantis/
escolares precisam para transformarem-se em sujeitos autonormalizados e
aceitos pela sociedade. Portanto, uma cuidadosa distribui¢do dos individuos
no espaco e no tempo produz certos posicionamentos, identificando-os
enquanto grupo e produzindo-os como sujeitos. Passar pela escola confere
as pessoas um modo proprio de ser. Como bem nos mostra Louro (1995,
p.67), “seus gestos, seus passos, suas palavras e seus ouvidos foram treinados
e afinados por e para um tipo de ritual que é distinto, diverso dos outros,
de outras instancias ou dominios.” Pensar nessa “produgdo” a gque somos
submetidos/as é importante para podermos problematizar enquanto
pedagogo/as as logicas que nos inscrevem enquanto sujeitos.

Desse modo, refletir e problematizar os espacos e 0s tempos escolares é o
que Nos propomos nesta escrita por compreendermos de que forma esses
elementos organizadores nos subjetivam ao nos ensinar formas de viver,
de conviver e de nos relacionarmos conosco no intuito de atingir fins
politicos, sociais e econdmicos. Através de programas educacionais,
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propostas e projetos politico-pedagdgicos, as instituicdes escolares organizam
suas praticas em busca de uma dada ordem que a modernidade considera
imprescindivel para a construcdo de uma sociedade mais “justa” e
“igualitaria”. Nesta busca da ordem, conforme nos ensina Foucault(2002,
p.121), a escola (entre outras institui¢des) “investe no corpo dos individuos
definindo para todos e cada um, a0 mesmo tempo, um local especifico
distribuido cuidadosamente para evitar aglomerados confusos e
proximidades indesejadas”. Temos, assim, uma “arte das distribuigdes”,
normalizando corpos, exercendo préticas de individualizacdo através da
cuidadosa distribuicdo dos individuos no espago e no tempo que, ao ampliar
a visibilidade sobre os individuos, os produz como sujeitos.

Sobre o tempo

E interessante pensar o tempo n&o apenas no que tange s relagdes cronoldgicas,
mas, sobretudo, nas relagBes sociais estabelecidas entre os individuos. O
tempo é uma forma de “tornar visivel e audivel algo que ndo se v& nem se
ouve” (VINAO-FRAGO apud LOURO, 1995, p. 64). Usamos a nogio de
tempo para organizar 0S espagos que Ocupamos, para Nos organizarmos em
nossas tarefas, ou seja, 0 tempo é resultado de uma necessidade de
disciplinarizacdo e normalizacdo® dos corpos que a sociedade moderna, com
a revolucdo industrial no final do século X1X e XX, almeja para humanidade.

A escola e a Pedagogia, ao serem pensadas para a educagdo das massas e para
0 controle dos saberes, a partir de tais periodos histéricos, organizam e
inventam saberes sobre e para os individuos com a vontade de captura-los,
produzindo verdades a respeito de seus desenvolvimentos. Assim, a educacgdo
escolar constitui-se através de novas formas, a partir dos diferentes saberes a
respeito do desenvolvimento e da aprendizagem infantil, conseqlientes da
emergéncia das Ciéncias Humanas. Esta emergéncia de saberes sobre 0s
individuos tem como um dos seus fatores o sentimento de infancia que
inaugura uma nova maneira de entender o infantil. Este passa a ser percebido
como alguém especial, diferenciado que necessita ser educado, cuidado,
ensinado. A sociedade inspirada pela industrializacdo e pelo progresso investe
em “fabricar” individuos que lhes sejam Uteis e produtivos. Assim, a
escolarizacdo torna-se parte desses interesses, preocupando-se em formar,
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desde a tenra idade, sujeitos que, através do trabalho, contribuam para o
sucesso econdmico e politico. A crianga agora, escolarizada, passa a ser objeto
de estudo de diferentes areas do conhecimento que se ramificam com o
intuito de agir sobre o corpo infantil em estado escolar.

Varela (1995) fala sobre um dos momentos de producdo de saberes sobre
a infancia e a condigéo da crianga enquanto aluno quando, em principios
do século XX, na conformagdo da sociedade ocidental, fazia-se necessario
escolarizar as criancas da classe popular, visto que a Revolugdo Industrial
carregava consigo uma nova ordem para a sociedade, uma ordem da
producéo, da preocupagdo com a economia, do acréscimo e da manutencao
das riquezas. Uma sociedade baseada no contrato social no qual o controle
era agora estabelecido através de uma individualizacdo cada vez maior.
Estes interesses sociais, politicos e econdmicos compdem e produzem
cada vez mais conhecimentos cientificos a respeito de como os individuos
devem se comportar e como podem aprender em cada faixa etaria. Surge
dai, de forma sempre descontinua, o que hoje conhecemos como etapas
do desenvolvimento, seriagcdo escolar e gradualidade de conhecimentos.
O tempo humano toma cada vez maior importancia e direciona um tipo
de educagdo especifica para o controle e normaliza¢do dos sujeitos. A
seriacdo, a organizagdo por idades, a graduacdo das aprendizagens, a
sequenciacdo de atividades e exercicios conforme cada faixa etéria
promovem instancias de normalidades e anormalidades a partir de
categorias de aprendizagem e desenvolvimento, produzidas em
consonancia com diferentes saberes pedagogicos.*

Podemos perceber a constitui¢do destes saberes ao nos depararmos com
algumas propostas pedagdgicas - como €é o caso dos Ciclos de Formagao® -
em que as criancas sao divididas e enturmadas conforme suas idades, sendo
que, para cada faixa etaria, ha categorias de desenvolvimento previstas e
esperadas que ddo fundamento aos métodos e técnicas utilizados para a
organizagdo da aprendizagem. De modo semelhante, também é interessante
destacar a organizacdo dos grupos por idades?, a qual ocorre nas escolas de
educacdo infantil, configurando expectativas diferenciadas dos/as docentes
de acordo com o grupo em que se encontram as crian¢as. Dessa forma,
cada crianca terd, naturalmente, aprendizagens a serem construidas na
faixa etaria em que se encontra e, na insuficiéncia destas aprendizagens,
passard, entdo, a ser compreendida enquanto portadora de “problemas de
aprendizagem”.”  Através da organizacdo conforme as idades, os saberes
escolares, ao serem sistematizados, detém certo poder de
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transformar o corpo e aalma dos individuos. Naturalizados, passam a ser
observados e guiados para uma posicao de maior complexidade, de maior
entendimento da sua realidade. Progressivamente e através de métodos e
técnicas de aprendizagem previstos como possiveis de serem utilizados
em cada periodo da vida, ao/as alunos/as passam de um estagio menor
(menos conhecimento, menos habilidades) para um estagio maior (mais
conhecimentos, mais habilidades e capacidades) tornando-se capazes de
viver com maior eficacia no mundo. (BARBOSA, 2006, p. 80).
Nesse sentido, a sequienciacdo, a segmentagdo, a organizacdo em séries
distribuem o tempo de forma mais controlada e compdem a pratica
pedagdgica. Atividades graduadas, classificacido dos individuos conforme
0s resultados das “provas” a que sdo submetidos/as, categorizagdo dos/as
alunos/as conforme a série/grupo que frequentam, tudo isso promove
uma escola com o tempo disciplinar progressivo. A instituicdo escolar,
dentre outras instituicBes, assume um tempo “evolutivo” relacionado ao
tempo social que, ao perceber a sociedade como em constante evolugéo,
vé no individuo e na sua “boa educagdo” o meio pelo qual sera possivel

conquistar o progresso da sociedade.

Sobre o espaco

O espaco, assim como o tempo, ndo é um a priori histérico, mas uma
construcdo cultural que é aprendida e experimentada desde muito cedo
pelos individuos. Os espac¢os sdo planejados de acordo com as
“necessidades” de utilizagdo destes (geralmente) sendo diferenciados de
acordo com seus propositos. No plano escolar, é possivel perceber, por
exemplo, que o espaco da sala de aula de uma turma de Educacéo Infantil
(em muitos casos) tem banheiros, possui mobiliarios diferenciados e é
maior do que o de uma sala de aula de ensino fundamental. Pode-se
perguntar por qué? A resposta de muitos/as pedagogos/as é de que as
criancas na Educacdo Infantil precisam de mais espago para
movimentarem-se; de que se realiza uma variedade maior de atividades
que envolvem movimento; de que, devido a idade das criancas, elas
precisam ter um banheiro proximo para realizacdo de suas necessidades
fisiolégicas, dentre outras consideragdes. Porém, é preciso pensar que 0S
espacos escolares (assim como outros pelos quais circulamos) ndo sdo
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neutros, mas produzidos através de investimentos, movidos pelo carater
disciplinar e ordenador das instituices escolares. Dessa forma, torna-se
interessante ressaltar que, mesmo nas areas externas da escola de educagio
infantil (péatio e praga), evidencia-se o disciplinamento dos corpos das
criangas, através da necessidade de ensina-las

o sentido “préprio” dos lugares, ou seja, a tentativa de quadriculamento
do espago no qual todas devem estar situadas para realizacdo das
propostas previstas. Desse, modo é possivel dizer que o disciplinamento
dos corpos das criangas é operacionalizado através de um conjunto de
aprendizagens em relacdo ao comportamento, que é estabelecido no
intuito de atender as diferentes rela¢des que as mesmas estabelecem
consigo, com 0s outros, com 0 espago, com o tempo e as atividades
desenvolvidas (CARVALHO, 2005, p. 97)
Nessa perspectiva, é preciso pensar que 0s espacos escolares (assim
como outros pelos quais circulamos) ndo sdo neutros, mas produzidos
através de investimentos movidos pelo carater disciplinar e ordenador
das instituicBes escolares. Prosseguindo com a analise do exemplo, é
possivel dizer que a arquitetura escolar pode ser considerada como
elemento ordenador do curriculo, pois “além de ser um programa
invisivel e silencioso que cumpre determinadas fung¢des culturais e
pedagdgicas, constitui-se como um referente pragmatico que é
utilizado como realizado ou como simbolo em diversos aspectos do
desenvolvimento curricular” (VINAO-FRAGO, 2001, p.47). A
contribuicdo do autor possibilita ressaltar que os espagos delimitam
as atividades propostas na escola, pois sdo pensados de modo a
permitirem (ou ndo) a operacionalizacdo e o desenvolvimento de
algumas funcdes. A sala de aula, seja de Educacdo Infantil ou do
Ensino Fundamental, é um local constituido, historicamente, com
diferentes disposic¢Bes, tanto das pessoas quanto do mobiliario,
destinado a aprendizagem, ndo apenas de contetdos, mas também
de comportamentos, habilidades e regras sociais. Narodowski (2001)
nos apresenta como os diferentes métodos de ensino foram, ao longo
do tempo, em suas continuidades e descontinuidades, constituindo
formas de organizacéo dos diferentes ambientes onde a aprendizagem
se dava no interior da escola. O espaco escolar cuidadosamente
organizado para a distribuicdo dos individuos que dele fazem parte
constitui uma rede de significados que, ao agir sobre estes individuos
(sejam professores/as, alunos/as ou funcionario/as), conforma corpos,
inscrevendo neles marcas identitarias.
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Na escola, a organizacdo espacial se d& numa distribuicéo de individuos
onde cada um € posicionado em um certo lugar, conforme aquilo que
apresenta em relacdo a sua aprendizagem e desenvolvimento. As préticas
escolares fazem parte de um complexo disciplinar, composto de
diferentes técnicas que Foucault (2002) especifica, entre outras, como
0 estabelecimento de um espago analitico®, ou seja, um espaco elaborado
detalhadamente para a vigilancia e o controle continuo. Controle que
permite como e onde encontrar cada um dos individuos, estabelecer as
relacBes necessarias: auséncias e presencas, definir capacidades e
incapacidades, méritos e insucessos. Este espaco analitico implica,
segundo 0 mesmo autor, a criacdo de regras de localizagBes funcionais
que se empenham em construir um espago Util e produtivo, definindo
cada individuo pela posicdo que ocupa.

Espaco e tempo, entendidos desta maneira, nos possibilitam compreender
que aquilo que fazemos e 0 que somos ndo estd definitivamente
constituido. Ndo estamos condenados/as a continuarmos a ser e a fazer o
que fazemos em nossas vidas e espacos de trabalho, ja que somos
personagens de um cendrio escolar que ha muito tempo vem sendo
montado e produzido, conforme pressupostos modernos de escolarizagdo
da infancia. Quem sabe seja 0 momento de deslocarmos o olhar, de
problematizarmos as praticas, as teorias, 0s saberes, que, de tdo proximos
a nos, passam a nos posicionar enquanto professores de um outro tempo,
de uma outra época. Nesse sentido, torna-se interessante destacar as
palavras de Corazza (2006, p.12), quando afirma que:

as coisas, palavras pensamentos, teorias, praticas educacionais ndo
existem por si s0, ndo estdo fixadas, eternas, universais. Elas ndo séo.
Ou melhor: sdo a medida e somente & medida que se fazem, a8 medida
que se revelam como um por-fazer, como um esforgo de conquista e
de reconquista dos percursos da educago. E assim, conquistando e
reconquistando, que se da o jogo de herdar e de legar, de herdar e de
transmitir, de receber e de entregar, e é assim que se faz verdadeiramente
ahistoria da Pedagogia e do curriculo.

Nessa perspectiva, cabe ressaltar que, em nosso cotidiano de convivéncia
na escola, com alunos, pais, supervisores, diretores, dentre outros
personagens do cendrio escolar, cabe a nés enquanto professores
compreendermos que é possivel inventar outras formas, outros modos
de ser aluno, de ser professor, de ser escola, de pensar e de agir, a partir
da problematizacdo de nossas praticas escolares.
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Algumas questbes para pensar
as praticas escolares

A partir das discussGes desenvolvidas a respeito da organizagdo dos espagos e
tempos escolares, é preciso dizer que, embora exista um investimento da
escola no ordenamento destes, estamos vivenciando uma sociedade que esta
vivendo em “condicdo pds-moderna” (HARVEY, 2003), tornando obsoleto
0 jeito moderno e linear de planejar o futuro. Nesse sentido, é possivel
perceber que a provisoriedade abala as certezas da sociedade, das relagdes
pessoais, das formas de ser e de habitar a contemporaneidade, pois vivenciamos
diariamente uma gama de situacdes que rompem com a forma estavel de
organizacdo do tempo e do espago. Podemos citar, como alguns exemplos, a
grande quantidade de e-mails que chegam como uma avalanche a nossas
caixas postais, nossas comunicagdes em tempo “real” através do MSN e chats
na Internet, as informacgdes que recebemos a todo instante da midia televisiva
a respeito dos acontecimentos no mundo, das atividades diarias que ja
ultrapassam os limites de nossas agendas, dos torpedos que enviamos para
nossos amigos, do crescente numero de instituicbes como academias e
supermercados que funcionam cada vez mais 24h.

Ao vivenciarmos um espaco e um tempo flexiveis e instantaneos cuja
relacdo entre o proximo e o longinquo, o certo e o errado ja ndo mais se
configuram da forma estatica e previsivel, conforme o mundo moderno
estruturou, consideramos importante questionar: De que forma a escola
tem trabalhado com esta instabilidade que a sociedade pds-moderna
nos apresenta? Como o tempo e 0 espago tém sido vivenciados na escola?
O que significa ser considerado ndo-aprendente, em condi¢des pos-
modernas, quando criancas e adolescentes, tornam-se, também, moveis,
menos fixos e mais &geis na utilizacdo dos tempos e espacos?

Nessa perspectiva, faz-se interessante destacar as contribui¢Bes de Costa
(2005), quando evidencia, através de suas pesquisas, que as criangas, ao
chegarem a escola, ja estdo posicionadas por diferentes discursos o que
caracteriza a multiplicidade das identidades que se reconfiguram a cada
novo jogo, boneco/a, desenhos animados, entre outros estratagemas da
sociedade contemporanea. Apesar das tentativas de controle que
constituem os curriculos escolares, os alunos demonstram,
cotidianamente, outras formas de pensar e vivenciar 0s tempos e espacos,
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portanto, suas resisténcias as padronizagGes impostas pela escola e aquilo
gque chamamos de indisciplina, aluno ndo-aprendente ndo poderiam ser
indicios das marcas de uma sociedade em que as regras do jogo estdo
flutuantes e propicias a liquidez do momento?

Nesta trama, na qual estamos todos enredados, cabe continuar refletindo
como a escola, através de suas praticas escolares que ainda pensam o
desenvolvimento humano como ordenado e inabalavel, tem-se
relacionado com o espago e 0 tempo e quais os seus efeitos na producio
dos sujeitos que por ela passam. Isto porque entendemos que as
“transformac0es” escolares séo realizadas somente a partir do momento
em que os/as professores/as:

se chocarem com impasses, enfrentamentos entre si e consigo Mesmaos,
impossibilidades, criticas, embaracos entre outras dificuldades que
permitam agir de outra forma, que exijam um tipo de pensamento para
mudanca e ndo quando apenas e facilmente colocarem em prética
solugdes, propostas e idéias de reformadores da educacdo (BARBOSA,
2005, p.4).
Pensar a educacdo e as praticas escolares nas suas mais diversas formas de
organizagdo implica, sobretudo, refletir se estamos trabalhando para um
outro mundo impecavel, justo e solidario no qual as nossas agdes
salvacionistas e disciplinadoras serdo sempre previsiveis, humanitarias e
igualizadoras e onde todos serdo felizes e “iguais” no fim da histdria ou
se as mudangas sdo cotidianas, instaveis, desestabilizadoras, porque 0s
alunos nao séo aqueles que um dia sonhamos, gque seus valores ndo sao 0s
NOSs0S €, a0 Propormos e nos propormos a mudanga, poderemos estar
mudando a n6s mesmos num perpétuo descobrir-se, modificar-se,
desajustar-se, (re)construir-se na imprevisivel arte da docéncia e na
surpresa diaria da discéncia.
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Notas

1 Compreendemos o conceito de ordem a partir de Bauman (1999, p. 10). A sociedade moderna
tem por objetivo instaurar a ordem na vida dos individuos e conseqiientemente na sociedade como
um todo. Um mundo ordenado implica a certeza do que vird. Um mundo em que as acdes e as
situagbes tornam-se provaveis e constantes. Um mundo baseado na ordem moderna classifica,
hierarquiza, inclui e exclui. Divide o mundo em dois: 0s que respondem ao que a ordem deseja e
todo o resto que ndo, portanto é um mundo “no qual a gente sabe como seguir adiante”.

2 Estas pesquisas foram realizadas no curso de Mestrado pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Federal do Rio Grande do Sul-UFRGS: CARVALHO, Rodrigo Saballa
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de. Educagdo Infantil: préticas escolares e o disciplinamento dos corpos; BARBOSA, Mirtes Lia Pereira.
Préticas escolares: aprendizagem e normalizagdo dos corpos. A realizacdo destas pesquisas foi de
inspiracdo etnografica e a producdo de dados deu-se, respectivamente, em uma escola de Educacdo
Infantil de Cachoeirinha, regido metropolitana de Porto Alegre, e em uma escola Municipal de
Ensino Fundamental de Porto Alegre.

3 Esclarecemos aqui que a normalizagdo ndo implica uma imposicdo aleatdria de regras e leis definidas
por alguém ou por algum agente possuidor de poder. Ela é uma forma de produgéo de comportamentos
direcionadas a uma ou mais pessoas sempre em relacdo a um grupo ao qual serdo comparados.
Ainda, é possivel dizer que a disciplina normaliza porque classifica 0 que esta disperso, estabelece
classificacdes, ordenagdes, produz taticas e técnicas de controle e a separacdo entre o que é normal e
o0 que é anormal. Sobre disciplina e normalizagéo dos corpos e sua relagdo com as praticas escolares,
sugerimos a leitura de BARBOSA, Mirtes Lia Pereira e CARVALHO, Rodrigo Saballa de. O
Cotidiano das Praticas Escolares. Entre corpos disciplinados e identidades constituidas. Revista
Espaco Académico. n° 49, junho/2005. Disponivel em http://www.espacoacademico.com.br/049/
49pc_barbosaecarvalho.htm

4 Na histéria da conformagdo da Pedagogia Moderna podemos destacar como pensadores que
contribuiram significativamente para o que hoje compreendemos como formas de desenvolvimento
humano e categorias de aprendizagem: Joan Amos Komensky (Comenius) com sua Didatica
Magna e Jean Jacques Rousseau com Emilio. Mais recentemente encontramos Jean Piaget e seus
estudos sobre as fases do desenvolvimento da inteligéncia humana.

5 A proposta por Ciclos de Formacéo citada neste artigo estd embasada nas experiéncias realizadas na
rede municipal de ensino de Porto Alegre inicidada no ano de 1994.

& Bercario, maternal, jardim.

7 A divisdo por idades na Proposta por Ciclos de Formagéo da rede municipal de Porto Alegre esta
organizada da seguinte forma: I CICLO: alunos/as entre 6 e 8 anos e 11 meses; I CICLO: alunos/
as entre 9 e 11 anos e 11 meses; 11l CICLO: alunos/as entre 12 e 14 anos e 11 meses.

8 Destaco que Foucault (2002) se utiliza deste termo a partir de estudos realizados entre os séculos
XVII e XIX, na Franca, e que suas analises ndo sdo aqui utilizadas de forma continua, mas levando
em consideracdo as mudangas sociais, politicas e culturais dos diferentes locais e época historica.
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