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Resumo: Em tempos de assuncao do paradigma da
inclusdo como norteador das praticas educativas, a
formacao do professor tem sido problematizada. Um
dos desafios quando se pensa a proposicao de uma
formacao de professores € a construcao de um curriculo
de formacao que atenda a heterogeneidade profissional.
Este trabalho teve por objetivo acompanhar a elaboracao
do curriculo de um curso de formagao de professores na
perspectiva inclusiva e seus efeitos, a luz da pesquisa-acao
colaborativo-critica. Referenciaram-se os procedimentos
realizados neste estudo pela pesquisa-agao colaborativo-
critica. O grupo de sujeitos da pesquisa foi composto por
22 professoras das redes publicas estadual de Sergipe
e municipal de um municipio da Grande Aracaju, entre
professores da salacomum e do atendimento educacional
especializado (AEE). Como resultados, foram eleitas trés
tematicas principais a serem contempladas no curriculo:
Comunicacao  Alternativa, Adaptacao/Flexibilizacao
Curricular e Praticas Pedagogicas Inclusivas. As demais
tematicas seriam levantadas, imprevisivelmente, de
acordo com as necessidades que emergissem do/pelo
processo. Os preceitos da pesquisa-acao convergiram
paraa construcao de um curriculo materializado a partirda
implicagcdo mutua dos participantes e dos pesquisadores.
O olhar esteve dilatado para as demandas que iam
surgindo conforme o processo formativo acontecia, dada
a imprevisibilidade que a pesquisa-acao assume marcar
processos iminentemente humanos, de transformacao.
Possibilitou-se, assim, que as problematizacdes lancadas
pelo grupo de pesquisadores ecoassem no grupo de
sujeitos, levando a um nivel mais aprofundando e critico
de reflexao quanto a sua construcao docente.

Palavras-chave: Formacao de professores; Educacao
Especial; Pesquisa-acao colaborativo-critica.
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Abstract: In times when the paradigm of inclusion as
assumed as a guiding factor of educational practices,
teacher education has been investigated. One of the
challenges, when thinking of the proposal of a teacher
training, is to design a training curriculum that caters for
professional heterogeneity. This study aimed to monitor
the development of the curriculum of a teacher training
course, from a perspective of inclusion, and its effects
in light of critical-collaborative research-action. The
procedures carried outinthis collaborative-critical action-
research are outlined. The group of research subjects
was comprised of 22 teachers working in state education
networks of the state of Sergipe, and a municipality in
Grande Aracaju, including regular classroom teachers
and teachers of specialized educational services (ESA).
Three main themes were selected, to be covered in
the curriculum: Alternative Communication, Curricular
Adaptation/Flexibilization, and Inclusive Teaching
Practices. The remaining issues would be raised as
necessary, according to the needs that emerged from/
through the process. Thus, the precepts of the research-
action converged to the construction of a curriculum
that was designed based on the mutual involvement of
the subjects and the researchers. The perspective was
broadened to the demands that were emerging during
the training process occurred, given the unpredictability
that action research assumes in marking human and
transformation processes. The investigations launched
by the group of researchers were echoed in the group of
subjects, leading to a deeper and critical level of reflection
about their teaching construction.

Keywords: Teacher training; Special Education; Action
research collaborative critical.
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Resumen: En tiempos de asumir el paradigma de la
inclusion como orientador de las practicas educativas,
la formacion del profesor ha sido problematizada.
Cuando se piensa la proposicion de una formaciéon de
profesores, uno de los desafios es la construccién de un
curriculo de formacion que atienda a la heterogeneidad
profesional. Este trabajo tuvo por objetivo acompafar la
elaboracion del curriculo de un curso de formacion de
profesores con una perspectiva inclusiva y sus efectos,
a la luz de la investigacion-accion colaborativo-critica.
Se referenciaron los procedimientos realizados en este
estudio por la investigacidn-accion colaborativo-critica.
El grupo de sujetos de la investigacion estuvo compuesto
por 22 profesores de las redes publicas estatal de Sergipey
municipal de la Gran Aracaju/Sergipe, entre profesores del
aula comuny del atendimiento educacional especializado
(AEE). Comoresultado fueron elegidas colectivamente tres
tematicas principales a ser contempladas en el curriculo:
Comunicacion Alternativa, Adaptacion/Flexibilizacion
Curricular y Practicas Pedagodgicas Inclusivas. Las demas
tematicas serian levantadas imprevisiblemente, de
acuerdo con las necesidades que emergieran del/por el
proceso. De esta forma, la construccion del curriculo porel
colectivo de sujetos de la investigacion fue propulsora del
desencadenamiento de un proceso formativo dado en el
movimiento de resignificacion de las acciones/reflexiones
inmersas en la trama de la educacion inclusiva. Los
preceptos de la investigacidn-accion convergieron para
crear un curriculo materializado a partir de la participacion
mutua de los participantes y los investigadores. La
mirada abarcé las demandas que iban surgiendo
conforme se desarrollaba el proceso de formacion, dada
la imprevisibilidad que asume la investigacién-accion
al marcar procesos de transformacion eminentemente
humanos. Asi, se hizo posible que las problematizaciones
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lanzadas por el grupo de investigadores repercutiesen en
el grupo de sujetos, lo que lleva la reflexion acerca de su
construccion docente a un nivel de mas profundizacion
y critica.

Palabras clave: Formacion de profesores; Educacion
Especial; Investigacidon-accion colaborativo-critica.

INTRODUCAO

escola como espaco privilegiado na construgao da aprendizagem

vem recebendo criticas incisivas quanto a efetividade do processo

educacional pleno, um direito legitimo de todo e qualquer sujeito.
Em tempos de assuncao do paradigma da inclusdao como norteador das
praticas educativas a formagao do professor é colocada em evidéncia, o
que traz a necessidade de uma reflexdao mais ampla que problematize
o conhecimento profissional e/ou saberes necessarios, num contexto
multifacetado e dinamico, sempre entrecortado pela complexidade das
interacoes humanas (SILVA, 2011).

A tela pintada hoje em se tratando da formacao de professores nos apresenta
a realidade da proliferacdao de cursos sobre técnicas, novas tendéncias e teorias,
entretanto, essas tentativas “formadoras” persistem refletindo a insatisfacao e
o despreparo desses profissionais. Os professores tém sido autores em suas
formacdes? Ou apenas meros espectadores, consumidores de capacitacbes e
especializagbes que simplificam os fendbmenos e desqualificam o processo de
autonomia do educador?

Dentre as questdes que em nossa analise poderiam ser responsaveis pelo
insucesso dos programas, destacamos: que sao baseados em modulos e etapas a
percorrer, e em modelos a reproduzir; que sao planificados por servicos centrais;
que trabalham numa relacao de poder vertical do formador sobre o professor;
que a formacao continuada nao faz relacao com a formacao inicial; que quer
tratar a pratica pedagdgica como se fosse a transmissao de “novas” técnicas.
Dessa forma, ao avaliarmos a situagdo que vivemos nas escolas, consideramos
que essa forma de formacao nao serviu a muitos. Além disso, esses programas
reforcaram o alheamento e a alienacao de grande nimero de professores.
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Frente a complexidade dessas questfes, na teia do entrelacamento de
todos os seus paradoxos, a formacao de professores assume contornos de um
verdadeiro desafio para os pesquisadores, formadores de professores e para
os elaboradores e executores das politicas publicas de inclusao. Em muitas
circunstancias temos buscado a formacao pela pesquisa, entendida como
potencializadora de processos formativos conscientizadores e desalienantes
(LONGAREZI, 2010). De acordo com Laffin et al. (2015), precisamos criar frestas,
desvios para que sejamos capazes de escapar da homogeneizacao e buscar
possibilidades de singularizacao na formacao de professores.

Abuscacrescente porabordagensdessanaturezatemsefirmado pordiferentes
metodologias, como a pesquisa-acao (THIOLLENT, 1998; BARBIER, 2004), numa
perspectiva colaborativa (IBIAPINA, 2008; GARRIDO, PIMENTA & MOURA, 2000).
No entanto, a discussao que permeia o curriculo das formacdes nesta perspectiva
ainda requer problematizagdes mais profundas no que tange ao seu percurso de
concepgao/construgao, contemplando sua dimensao politico-ideoldgica.

Diniz-Pereira (2007) elabora um quadro interpretativo das tendéncias de
formacdo, agrupando-as em trés grandes modelos: os modelos técnicos, os
modelos praticos e os modelos criticos. Estes ultimos constituem nosso foco de
interesse e os mesmos concebem a educacao como atividade histérica e social,
intrinsecamente politica e problematica, e vinculam a pesquisa ao ensino e ao
curriculo, como instrumento de (trans)formacgao que destaca a praxis educativa.

A pratica, nesse entendimento, assume a centralidade do processo de
conhecimento e do processo formativo do professor. A dimensao pratica deixa de
ser concebida como local de aplicacdo de teorias técnico-cientificas e se converte
em ponto de partida e de chegada das investigacdes educativas dos professores.
Ha, inclusive, de se manter e garantir a tensao entre teoria e pratica para que a
teoria possa ser, ao mesmo tempo, critica da pratica e critica de si mesma, porque
sO assim ela pode ser teoria da praxis (MOLINA & GARRIDO, 2010).

Devemos pensar a formagao do professor atual imbricada a assuncdo do
paradigma inclusivo, aposta essa firmada na legislacao vigente, com politicas
publicas que se assentam nessa perspectiva. O aparato legal desenvolvido no
Brasil foi fomentado a partir de um movimento internacional que culminou
numa série de documentos fundamentais feitos mediante a efervescéncia da
luta em favor dos direitos humanos e sociais, que contemplavam a pessoa com
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deficiéncia, tais como: a Declaracao dos Direitos Humanos (1948), a Declaracao
dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975), a Declaracao de Salamanca (1995),
dentre outros.

Assim, revelou-se no contexto nacional um processo de promulgacao de
politicas publicas de inclusdo com apice na década de 1990, com marcos como
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990), que faz mengdes as pessoas com
deficiéncia, aexemplo de quando aponta que “criancas e adolescentes ‘portadores
de deficiéncia’ tém direito ao ‘atendimento educacional [...] preferencialmente na
rede regular de ensino” (art. 54, inciso III). Além dele, a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB, Lei 9.394/96) foi essencial ao dedicar um capitulo
exclusivo para a educacao especial.

No ano de 2001, a Resolucao CNE/CEB n° 2 institui as Diretrizes Nacionais para
a Educacgao Especial na Educagao Basica, assegurando o atendimento especial
de acordo com as diferencas e as caracteristicas particulares relativas a cada
sujeito. Em 2007, é lancado o Plano de Desenvolvimento da Educacdo — PDE,
reafirmado pela Agenda Social. Ele tem como eixos a formacado de professores
para a educacao especial, a implantacao das salas de recursos multifuncionais,
a acessibilidade arquitetonica dos prédios escolares, acesso e permanéncia das
pessoas com deficiéncia na educacao superior e o0 monitoramento do acesso
a escola dos favorecidos pelo Beneficio de Prestacdao Continuada — BPC (MEC/
SEESP, 2007).

Em 17 de setembro de 2008, o Decreto n° 6.571 dispde sobre o atendimento
educacional especializado (AEE): “considera-se atendimento educacional
especializado o conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e pedagdgicos
organizadosinstitucionalmente, prestadodeformacomplementarousuplementar
a formacao dos alunos no ensino regular” (art. 1°, § 1°), devendo “integrar a
proposta pedagogica da escola, envolver a participacao da familia e ser realizado
em articulacdo com as demais politicas publicas” (art.1°, § 2°). O Parecer 13/CNE
surge em 2009 e dispOe sobre as Diretrizes Operacionais para o atendimento
educacional especializado na Educacao Basica, modalidade Educacao Especial.

Com esse novo panorama estabelecido, um dos desafios quando pensamos a
proposicao de uma formacao de professores, no que tange as praticas inclusivas
sob o prisma emancipatorio, € a construcao de um curriculo de formacgao que
atenda a heterogeneidade profissional.
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Emrelacdoaoentendimentodecurriculoassumido, nesseestudocorroboramos
com Silva (2011), ao sinalizar que, na proposicao de estruturacdes curriculares,
necessariamente a eleicao de conhecimento e experiéncias nessa composicao
jamais € desinteressada, pois essa ideia de curriculo concebe-o como instrumento
targido de relacdes de poder e ideologias que o colocam como uma espécie de
arena de debates que acontece processualmente. Curriculo que se dilata frente
a heterogeneidade de sujeitos, percursos de vida e de trabalho.

[...] o curriculo nao esta envolvido num processo de transmissdo ou de revelagdo, mas
num processo de constituicao e de posicionamento: de constituicao do individuo como
um sujeito de um determinado tipo e de seu multiplo posicionamento no interior das
diversas divisdes sociais. (SILVA, 2011, p. 195).

O curriculo precisa ser visto em suas agoes e efeitos, entendendo, conforme o
autor supracitado, que nds o produzimos e ele também nos produz. E o veiculo
da ideologia, da filosofia, da intencao educativa. Abracamos a concepcao de
curriculo como campo politico-pedagdgico no qual as diversas relacoes -
entre os sujeitos, o conhecimento e a realidade -constroem novos saberes e
reconstroem-se a partir dos saberes produzidos.

Marcado por um processo dialético e dinamico, a realidade é tomada como
palco sobre o qual construimos os processos de aprendizagem, sendo encarada
como elemento constituinte da pratica educativa, do processo pedagdgico. E
componente pedagdgico significativo no processo formativo mediado pelas
condicdes objetivas e subjetivas de sobrevivéncia e convivéncia, devendo ser
elaborado e implementado a partir das necessidades reais e concretas que a
realidade social, politica e cultural propée como desafio e demanda historica,
situadanum espago-tempo determinado. Dessaforma, o curriculo € representacao
simbdlica, espaco de escolhas e pode legitimar ou repelir o estigma, a exclusao.

E urgente pensar um curriculo que preconize por descolonizar conhecimentos,
que coloque a educacao a favor davida, da diversidade em todos os seus ambitos,
que reconheca e potencialize a diferenca. Repensar a ideia de curriculo a partir
dessas novas diretrizes € desafiador e torna-se uma exigéncia contemporanea
de/por uma educacao comprometida com processos de desenvolvimento e
inclusao social.

Ao assumirmos os pressupostos da pesquisa-acao colaborativo-critica, faz-se
necessaria a constituicdo de um processo horizontalizado, no qual a construcao
do curriculo da formacao seja efetivado na/pela relacdo pesquisador/professores,
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a partir da escuta sensivel as demandas desse profissional, desveladas em
discursos que vao para além do que é dito, momento no qual o problema de
pesquisa é desfiado e inicialmente problematizado.

Assim, pretendiamos realizar uma pesquisa que fosse para além do falar
sobre a educacao e o professor: a intencao era dialogar com a educacgao, com
o professor.

Falar sobre os sujeitos das escolas requer de nos, pesquisadores com o cotidiano, [...]
assumir a necessidade de falar com esses sujeitos [...]. Falar sobre esses sujeitos sé tem
sentido para nods, cotidianistas [...] quando essa fala esta impregnada, encharcada de
possibilidades das falas desses outros sujeitos. Falar sobre os sujeitos das escolas a despeito
de se falar com eles implica, quase sempre, em um discurso vazio, em uma retoérica sobre
um sujeito, no singular, desencarnado, atemporal, personagem de uma fic¢ao idealizada
pelo autor ou autora que escreveu sobre aquele sujeito. (FERRACO, 2004, p. 77).

Nesse sentido, este trabalho consiste no recorte de uma pesquisa e se propde
a acompanhar a formacao continuada de professores na perspectiva inclusiva
pela pesquisa-acao e seus efeitos, trazendo a tessitura do seu primeiro momento
de constituicao, no qual fora discutido e concebido o curriculo do curso junto ao
coletivo de professores das salas de recursos e da sala comum que integraram o
grupo, momento anterior a materializagdo do curso propriamente dito.

Logo, o objetivo do presente estudo foi acompanhar a elaboracao do
curriculo do curso de formacao de professores na perspectiva inclusiva, a luz
da concepcao da pesquisa-acao colaborativo-critica. Tal acompanhamento diz
respeito ao primeiro momento apontado pela pesquisa-acao como disparador
do processo: o planejamento e acao iniciais. Segundo a espiral metodologica
deste tipo de pesquisa, o estudo parte da tomada da situacao problematica
e posterior planejamento e acao iniciais, que levam as primeiras avaliacbes e
teorizacbes e, deste modo, vao levantando novos planejamentos e acoes,
avaliacdes e teorizacoes e assim sucessivamente. Trata-se, portanto, de expor
neste escrito o movimento inicial dentro do modelo formativo assumido.

METODOLOGIA

APORTE TEORICO-METODOLOGICO

Tal pesquisa fora aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos
da Universidade Federal de Sergipe conforme parecer n. CAAE- 0133.0.107.000-08.
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Para sustentar nossas praticas, buscamos como fundamentacao tedrica
uma posicao cientifica com o compromisso social dentro de um universo
de significacOes dialéticas, que trazem o aparato técnico e formal a favor de
determinacdes mais significativas. Nestas configuracOes, é pertinente destacar
que nao se trata de negar aimportancia dos procedimentos mecanicos, dedutivos
e técnicos, mas sim por em evidéncia os procedimentos que haurimos numa
relacao de reverberacao social.

Para a execucdo dos objetivos especificados acima tomamos o referencial
da pesquisa-acdo colaborativo-critica, visto que nessa abordagem tedrico-
metodoldgica busca-se a aproximacao entre sujeito e pesquisador, assumindo a
colaboracao como essencial ao processo de intervencao para descobrir sentidos
da realidade. A énfase esta no processo de autorreflexao coletiva na busca pela
superacao das tensdes vividas (JESUS, 2011).

Dessaforma, o sujeito que é buscado na pesquisa-acao colaborativo-criticatem
uma totalidade indissociavel social, bioldgica, cdsmica, psicoldgica e dinamica.
Posicao distante da visao positivista que nao assume esta constatacao, visto que
a "pessoa”, objeto de estudo, é subdividida constantemente (BARBIER, 2004).

A pesquisa-acdo é eminentemente pedagdgica e politica. Ela serve a educagao do
homem cidadao preocupado em organizar a existéncia coletiva da idade. Ela pertence
por exceléncia a categoria de formacao, quer dizer, a um processo de criacao de formas
simbolicas interiorizadas, estimulando pelo sentido do desenvolvimento do potencial
humano. (BARBIER, 2004, p. 95).

Significa pensar a agao sempre alicercada a teoria, de modo que uma so exista
na confluéncia com a outra. Materializando essa relacdo, podemos dizer que
atua como um espiral, em recorrentes reflexdes sobre a acdo. O pesquisador esta
compreendido dentro do grupo e todos devem participar igualmente, devendo
envolver-se nas questdes postas no/pelo grupo. O pesquisador tendo por base
esses pressupostos entende a realidade como dinamica e complexa, aprendendo
a lidar com os confrontos, os embates, as contradicdes e os movimentos inerentes
a0 processo que se constroi.

Para a tessitura deste estudo, utilizamos ainda uma pratica de pesquisa
chamada Grupo de Discussao (GD). O grupo de discussao baseia-se na
producao de discursos orais de determinado grupo social, possibilitando uma
representacao em que se reflete a dinamica de uma realidade: normas, valores,
interacdes sociais, perspectivas da realidade, etc. (COLAS, 1998).
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PROCEDIMENTOS

A realizacao do curso de formacao de professores foi efetivada por meio
da parceria entre o GelLC (Grupo de Estudos da Linguagem e Comunicacao
Alternativa) da UFS e a Divisao de Educacao Especial da SEED (Secretaria de
Estado da Educacéo de Sergipe), bem como com o Nucleo de Educacao Especial
de um Municipio da Grande Aracaju, o municipio de Nossa Senhora do Socorro. A
meta era discutir, junto aos gestores da educacao especial, questdes relacionadas
a inclusao escolar, com o intuito de refletir possibilidades de transformacdes das
|0gicas estabelecidas.

As analises aqui contidas falarao do momento inicial do curso, destinado
a construcao coletiva do curriculo junto a um grupo de 22 professores das
redes publicas estadual e municipal, entre professores da sala comum e do
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Do total de sujeitos, cinco (05)
eram professores da sala comum, catorze (14) da sala de recursos e trés (03)
da chamada sala de estimulacao, visto que no Estado ainda existe salas como
essa como heranca da cultura da escola especial, massivamente perpetuada
em Sergipe. O intuito em juntar ambos os profissionais era criar um espaco de
discussao, fundado nos pressupostos inclusivos, que pudesse se constituir como
dispositivo de reflexao sobre a possibilidade de articulacao desses professores e
de construcao critico-reflexiva.

A pesquisa teve duracao total de sete meses. O processo de coleta de
dados para o curso de 80 horas se deu de fevereiro a julho de 2014. O primeiro
procedimento foi a reunidao com os gestores da educacao especial para
apresentacao do projeto e selamento da parceria para a execugao da pesquisa. O
momento seguinte consistiu na concepc¢ao do curriculo do processo formativo,
que se deu mediante um encontro com os professores, com duracao de quatro
horas na Secretaria de Educacdao do Estado de Sergipe. Estiveram envolvidos
0s pesquisadores, os gestores da rede e os professores. Na reuniao, lancamos
mao da filmagem como instrumento de coleta de dados, além dos registros em
diario de campo, transcricao e relatério descritivo-analitico.

Nesse primeiro momento que disparou a formacao, utilizamos ainda como
instrumentos para coleta de dados a Ficha de Inscricdo e o Questionario com
informacdes a serem preenchidas relacionadas a sua formacao e atuacao
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profissional. Todos os professores assinaram ainda o Termo de Consentimento

Livre e Esclarecido — TCLE.
Quadro 1- Etapas dos procedimentos realizados na pesquisa

Etapas Descricao dos procedimentos Periodo

Reunido com gestores da educagao
especial para apresentacao do projeto
e selamento da parceria com a
universidade.

1° Momento Janeiro de 2014

Reunido inicial com os professores para
2° Momento discussao sobre a construcao coletiva do|Fevereiro de 2014
curriculo do curso de formacao.

Curso de formacdao de professores a
partir do curriculo formado inicialmente
3° Momento e de mudancas advindas do decorrer|Marco a Julho de 2014
do processo e novas demandas trazidas
pelos sujeitos.

Vale ressaltar que, como se trata de uma pesquisa-acao, os pesquisadores
estiveram compreendidos dentro do grupo e todos deveriam participar
igualmente, devendo envolver-se nas questbes postas no/pelo grupo. O
pesquisador, tendo por base esses pressupostos, entende a realidade como
dinamica e complexa, aprendendo a lidar com os confrontos, os embates, as
contradicOes e os movimentos inerentes ao processo que se constroi.

Ha, por parte dos pesquisadores, o interesse de ndao apenas verificar algo, mas de
transformar. Nesse sentido, precisa haver uma interacdo entre pesquisadores e pessoas
investigadas. O processo de pesquisa é realizado com avaliagdes e discussdes no grupo
tanto para redirecionar os planos, quanto para partilhar o conhecimento entre os
envolvidos. (MATOS; VIEIRA, 2001, p. 48).

Logo, o pesquisador em pesquisa-acao desempenha seu papel profissional
em uma dialética que articula constantemente a “implicacao e o distanciamento,
a afetividade e a racionalidade, o simbdlico e o imaginario, a mediacao e o
desafio, a autoformacao e a heteroformacao, a ciéncia e a arte” (BARBIER,
2002, p. 18). Assim, os resultados do processo de pesquisa sao produzidos pela
relacdo colaborativa entre pesquisadores e sujeitos de pesquisa, pois, mediante
a interlocugao instituida, novos movimentos sao engendrados e ressignificam as
possibilidades de mudancas.
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O CURRICULO CONSTRUIDO NO/PELO COLETIVO

Desejamos no momento de reuniao inicial com os professores instituir um
espaco para discussao, a fim de apresentar a proposta de formacao e construir
junto a eles o curriculo do curso em questdo. Assim, pretendemos ouvir as
demandas, conhecer as realidades por meio dos seus discursos, os principais
desafios/tensdes, dispensar uma escuta sensivel ao que desejavam/precisavam
que fosse contemplado. Seria um curriculo evocado por muitas vozes, escrito
a muitas maos. Deveria ser um curriculo intimamente articulado as condicoes
materiais de trabalho, perspectivas, lacunas, anseios dos docentes, de fato um
instrumento encarnado, que refletisse a realidade com a qual nos deparavamos.

Investindo numa educacdo problematizadora (FREIRE, 1996) em
detrimento de uma educagao bancaria, buscamos que os sujeitos estivessem
ativamente envolvidos no ato do conhecimento. Conhecer, portanto, envolve
intercomunicacao e intersubjetividade. A intercomunicacao € mediada pelos
objetos a serem conhecidos. E por meio dessa intercomunicacdo que os homens
mutuamente se educam pelo mundo cognoscivel. E essa intersubjetividade
do conhecimento que nos permite conceber o ato pedagogico como um ato
dialégico (NOGUEIRA, 2013).

Pensamos o curriculo como artefato vivo, munido pela autopermissao
ao desafio da mudanca, nutrido pela vivéncia do professor. Convergimos,
assim, com as palavras de Passerino (2009, p.3), ao afirmar que as propostas
curriculares devem:

[...] considerar a dialética do bindmio teoria-pratica, precisam de uma concepcao
interdisciplinar de formacdo na qual a coordenacao de acdes entre professores em
servico com seus formadores e com seus alunos precisa ultrapassar a logica cartesiana
do "eu-professor” e "eu-aluno” como espacos separados de formagao. Isto é, uma
visdo de unidade, na qual teoria e pratica sdo dois componentes dialéticos da praxis,
superando a aparente dicotomia entre teoria e pratica.

Odialogocomos professoresteveiniciocomaapresentacaodos pesquisadores
e uma descricao do funcionamento do referido grupo de pesquisa e dos nossos

objetivos ao propor o curso, reflexdes iniciais acerca do processo inclusivo e sua
articulacao com a formacao de professores.

Apresentada a problematica e a génese do desejo de trabalhar com este tema,
iniciamos o dialogo com os professores, que foram convidados se apresentar,
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a fim de que nds os conhecéssemos e de que conhecessem uns aos outros. A
apresentacao deveria acontecer conforme critérios que achassem convenientes,
estavam livres e convidados a falar de si e de seu trabalho, bem como sobre as
questdes que tencionavam/fundavam sua realidade vinculada a inclusao.

Os discursos diziam de lugares muito distintos, concepg¢des heterogéneas,
mas convergiam para uma compreensao dos modos de funcionamento do
processo de inclusao no estado. Esses profissionais carregavam consigo muitas
marcas, marcas que falam muito da construcao subjetiva desses professores,
falam do movimento de vida entrecortado pela malha semidtica proveniente
dos elementos socio-histérico-culturais na qual estao imersos.

Na pesquisa-acao, a tonica reside na negociacdo que os sujeitos envolvidos
no estudo fazem com as situagdes relevantes que surgem do processo, no caso
do nosso trabalho, esse movimento delineou seus contornos desde esse primeiro
encontro, no qual nos dispusemos a negociar a composicao curricular. “[...] Dai a
énfase no carater formativo dessa modalidade de pesquisa, pois o sujeito deve
tomar consciéncia das transformacdes que vao ocorrendo em si proprio e no
processo” (JESUS, 2008, p. 148).

Santoro (2004, p. 1518) pontua que o carater formativo da pesquisa-acao
reside no fato de ela implicar "[...] atitudes problematizadoras e contextualizadas
[...]; dentro de uma perspectiva critica sobre as ideologias presentes na pratica,
tendo por objetivos a emancipacao e a formacao dos sujeitos [...]".

Nesse sentido, observamos a forte heranca do modelo de educacao
especial assentado numa visdao médico-psicologica; discursos que diziam da
despotencializacao das acoes pelas mazelas inerentes a situacao da profissao
docente hoje, como a necessidade de aglutinar dois vinculos (por vezes dois no
estado, por vezes entre estado e municipio), o que produz como efeito fazeres
por vezes irrefletidos e engessados, vide a auséncia de plano de carreira justo e
piso salarial que Ihes possibilite uma carga-horaria menor de trabalho, vinculos
que muitas vezes levam alguns inclusive a casar o trabalho pedagdgico com
trabalhos técnicos mais especificos dentro do eixo da gestao.

Sob esse eixo, constatamos a existéncia de profissionais que trabalham,
simultaneamente, na sala de estimulacao e na sala de recursos. O primeiro, espaco
que culturalmente serviu a reafirmacao de praticas clinicas dentro do ambiente
escolar, visivelmente distante do que pretendemos ao propor a perspectiva
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inclusiva; o segundo, espaco materializado para atender aos principios inclusivos,
com enfoque pedagdgico: € nessa dualidade perante propostas tao antagdnicas
que alguns professores ainda trabalham, o que denota a profunda deturpacao
das politicas publicas vigentes, uma nao filiacao paradigmatica, como o processo
de inclusdao no estado vé-se circunscrito por elementos de resisténcia repletos
de amarras.

Para tanto, o embate enunciativo faz-se imprescindivel, uma vez que nesse
ambito provocamos as possibilidades de novos sentidos ao que esta posto,
de problematizagbes mais proficuas, potencializadas pelo enaltecimento do
processo reflexivo. Serao trazidos alguns recortes de falas de professores ou
quaisquer sujeitos envolvidos nesse momento de discussao, o objetivo € dar
visibilidade aos processos construidos.

"Até que ponto estamos colocando a questdo de ‘insercao por inser¢cao’ e até que ponto -
e até quando - estamos priorizando a qualidade de vida desses sujeitos?.” (PROFESSORA
DA SALA DE ESTIMULACAO - ESTADO- REUNIAO INICIAL - 25/02/2014).

Somamos a isso discursos como o do “despreparo” do professor da escola
comum, como observamos neste estudo, os quais colocam em suspensao a
real contribuicdo desta ao desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, em
detrimento do servico da escola especial que entoa nitidamente o preparo para
o recebimento desses sujeitos, ainda que destituido do carater pedagogico, o
cuidado e a acolhida aos anseios e as angustias estao garantidos, corroborando
o enaltecimento da dimensdao da saude/da instancia diagnostica em
contraposicao ao estatuto educacional/formativo-educativo quando tomamos
o sujeito com deficiéncia.

Outro ponto importante nessa conjuntura € salientado por Franklin (1996) ao
afirmar que as modificagdes realizadas no campo da educacao especial (servicos,
conhecimentos e politicas) foram implementadas ausentadas de uma reflexao
sobre os sentidos da deficiéncia, do cientificismo na formacao docente e no
processo de escolarizacao pelo ensino regular, o que provocou tantos hiatos e
tantos disparates na discussao mais ampla em torno da inclusao.

Entretanto, em meio a discursos pouco potentes, ecoaram analises sobre a
conjuntura da educacao especial mais prospectivas, como vemos no recorte do
discurso de uma das professoras a seguir mencionado. O conflito provocado
pelas diferencas de concepcdes eliciou discussdes mais proficuas e levou-nos a
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problematizar num nivel mais profundo os sentidos desse pensamento para o
que desejamos como avangos na inclusao escolar. Eram discursos polifénicos,
produzidos por varias vozes sociais que diziam de lugares distintos, histérias e
formacdes ideoldgicas diversas.
“Eu, enquanto profissional dentro da sala de aula, tenho que fazer meu trabalho bem
feito, isso ndo esta articulado com uma consciéncia individual, € uma construcao
coletiva, o professor f9i contratado pra fazeNr bem o seu servico [...].” (PROFESSORA DA
SALA DE ESTIMULAGAO - ESTADO- REUNIAO INICIAL - 25/02/2014).

A discussao foi efervescente e muitas eram as demandas. Varias vozes,
multiplos discursos. A discussao foi mediada de modo que ela atravessou
a linha ténue entre o que o que se configura como tensdo/desafio as suas
praticas, o que se revela como avancos, as experiéncias pessoais e coletivas
que tém tido em suas salas/escolas, para onde essa conjuntura aponta.
Toda essa problematizacdo viria a sinalizar o que deveriamos contemplar no
curriculo do curso e, além disso, podiamos assim nos instrumentalizar quanto
aos nossos procedimentos no mesmo, amparados pelo conhecimento de seus
funcionamentos, enxergando a realidade conhecida pelo discurso e pela forma

COMO NOSSOS professores a sentem.

Quando tomamos o grupo como l6cus para o desenho do processo formativo,
viabilizamos a problematizacao conceitual, colocamos alguns conhecimentos em
suspensao, redimensionamos reflexdes quando no contato com outro, sempre
em vias de convergéncia/divergéncia, na tessitura das tensdes que eclodem.

A preocupagdo é como fortalecer os professores no que eles e elas tém de mais seu,
seu fazer-pensar, suas escolhas. Sabemos como os docentes trabalham muito isolados,
inventam escolhas diante de situagdes concretas da relacdo pedagdgica, porém sao
fracos porque isolados na estrutura de trabalho, na divisdo de tempo e de espacos.
Cada um é senhor de si, a0 menos regente em seu quintal, em sua turma, sua disciplina
e seu horario. Esse isolamento os torna fracos frente ao legalismo e casuismo tao
arraigado na gestao dos sistemas de ensino, e tdo zelosamente exigido ainda por
muitos inspetores e técnicos e até pela direcao escolar. (ARROYO, 2000, p. 150).

No recorte a seguir, observamos um discurso que traz a tona um lugar do
sujeito com deficiéncia intrinsecamente ligado a ideia assistencial, e as efetivas
vicissitudes relacionadas ao processo educacional ndo aparecem ou nao sao
exploradas, denotando sua fusao a outras vozes sociais que ressaltam esse cunho
de caridade ao trabalho pedagdgico com esse grupo, de modo que nos revela

a necessidade de instauracao de dialogos prospectivos referentes a formacao
para o trabalho na educacao especial.
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“[...] Eles me disseram: vocé tem um aluno autista. Entdo fui conhecer o autismo, até
entdo nao conhecia... Aquele aluno chegou no primeiro dia de aula e foi desesperador...
a reacao dele foi a pior possivel: ele me batia, ele me cuspia, ele me derrubava [...]
Ele ndo me conhecia, me estranhou completamente, foi desesperador]...] Mas se ele
entrou na minha vida, eu disse: ‘'Se Deus mandou pra mim, entdao € uma missao e eu
vou conseguir’. A escola ndo aceitava, mas aos poucos vamos vencendo [..] Entdo nos
viemos engatinhando junto [...] E uma bencdo em minha vida.” (PROFESSORA DA SALA
COMUM - SOCORRO- REUNIAO INICIAL - 25/02/2014).

Apesar de tanto se difundir a inclus@o, o acesso ao ensino regular como um
direito previsto em lei, a igualdade de oportunidades do alunado mesmo em
face da sua heterogeneidade (o que muda é a forma de acesso); embora tantos
estudos apontem a possibilidade real de sujeitos com deficiéncia aprenderem,
participarem de um processo comum de sistematizacao do conhecimento, os
ganhos quando no trabalho com a diversidade, seja para quem ¢é deficiente,
seja para quem ¢é dito normal, microrresisténcias fortalecem esse cunho
segregacionista e levantam a discussao do direito de escolha pessoal, como fora
mencionado na reuniao, refratando a imposicao da escola regular, advertindo
sobre a chance de opcao do sujeito/familia quanto ao que julgue melhor.

O didlogo continuou no grupo na consonancia de momentos de conflitos
ideoldgicos, de debates acalorados e discursos que convergiam a semelhantes
reflexdes e reconhecimento de lacunas visiveis. Entre tensGes e aproximacgoes, a
certeza do quao polémico € o desafio dainclusao e, por conseguinte, da formacao:
parece dificil ndo assumir qualquer posicdao, transparecer neutralidade nesse
sentido, a inclusdao evoca, impde posicionamento; implica uma trama delicada e
sinuosa de enunciados e afetamentos. Era perceptivel como alguns enunciados
afetavam outros, visto que a interacao consiste no espaco discursivo privilegiado.

“Eu acredito que nossa categoria é a categoria que mais aceita [...] é a categoria do
professor... entdo, onde estd o compromisso do secretario? Eu acho que a comunidade
esta aberta, esta faltando investimento, formacao [...].” (PROFESSORA DA SALA DE
ESTIMULACAO - ESTADO- REUNIAO INICIAL — 25/02/2014).

Outras tematicas reconhecidamente valorizadas no discurso dos professores
foram a relacdo da escola com a familia do sujeito da educacdo especial,
muito apontada especialmente pelo professor do AEE, o qual caracterizou
as dificuldades de aceitacao da familia no tocante a utilizacdo de recursos
alternativos para a aprendizagem/comunicacgao; a auséncia de cuidadores na
escola publica e a necessidade de contratacao desse profissional para viabilizar
a acao do professor.
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Falamos sobre experiéncias inspiradoras de outras realidades, buscamos
analisar o que nos instrumentaliza a algar voos mais altos, a galgar novas
perspectivas ao processo inclusivo, nao no sentido de importar modelos, pois
assim ferimos a singularidade de cada conjuntura histérico-politico-social, o que
quisemos foi apontar exemplos do que deu certo, a fim de pensarmos juntos
sobre as possibilidades que temos e as que precisamos criar: tentamos disparar,
pela mediacao, provocacdes que levassem a reflexdo do instituido/instituinte.
No trecho a seguir € possivel inferir como a circulacdo de enunciados mais
prospectivos parecia afetar algumas analises, dizendo de sentidos dinamicos
atribuidos na confluéncia de posi¢des calcadas na instancia do dialogo.

“Eu acho que hoje ja avancamos, podemos fazer diferente [...]." (PROFESSORA DA SALA
DE AEE — ESTADO- REUNIAO INICIAL — 25/02/2014).

Ao final, foram eleitas trés tematicas principais a serem trabalhadas, e
combinado que as demais seriam levantadas ao longo do processo, a medida que
avaliassemos coletivamente se as demandas estavam sendo verdadeiramente
atendidas, desdobrando-se em outras necessidades que emergem do/pelo
processo. Tais temas foram evocados praticamente em unissono pelo grupo
de professores: Comunicacgao Alternativa, Adaptacao/Flexibilizacdo Curricular e
Praticas Pedagdgicas Inclusivas.

Desta forma, observamos em seus discursos a colocagcao das tecnologias
para comunicacao/educagdao como centrais nos processos de inclusao, porém
tomados como grandes desafios aos professores, entendendo-as como
ferramentas para acesso ao curriculo pelo aluno com deficiéncia. Ademais,
pensar estratégias pedagogicas inclusivas que envolvam esses novos recursos/
instrumentos coloca-se como uma demanda da qual ndao podemos distanciar,
pois € uma necessidade latente na escola contemporanea.

Entretanto, pensar esse viés das praticas inovadoras e tecnoldgicas evocava
um contraponto: o desejo dos professores em adentrar de imediato o universo
da técnica, dos procedimentos, como se o acumulo destas pudesse levar a uma
ressignificacdo do processo inclusivo. Entendemos como necessario, entao,
contemplar indissociavelmente os aspectos tedricos embasando o conteudo
pratico, numa nova concepcao de formagao que compreende o professor como
autor de conhecimentos, ndo mero consumidor de novas tendéncias e cartilhas
prontas sobre o processo de ensino-aprendizagem.
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No sistema interativo da pesquisa-acao, a dialética do pesquisador com o
grupo-alvo reverbera na atuacao em espiral, com planejamento que enaltece a
temporalidade em seus conflitos e mediagdes ligados a acao. Logo, o pesquisador
é chamado a avaliacao, convite que estendemos a participacao e a reflexao de
todos. Na pesquisa-agao, a teoria decorre da avaliagao permanente da acao.
Esta avaliacao e teorizacdo dizem de um procedimento que, em espiral com o
planejamento e a acdo, e com a retroacao sobre o problema, compdem o teor
e rigor metodoldgico da pesquisa. Assim, a avaliacao ocorre ao testar os efeitos
da acdo no amago do grupo (BARBIER, 2004).

Assim, o planejamento inicial que fomenta o comego da pesquisa demanda um
processodeavaliacao subsequente que é recorrente durante todo o movimentodo
estudo, porisso pensamos coletivamente um curriculo que disparasse o processo,
mas nao fosse estanque e permitisse que outros desejos/necessidades pudessem
entrecorta-lo ao longo da formagao, sendo constantemente ressignificado
segundo o metaolhar do grupo sobre o proprio curso construido.

Essas avaliacbes seriam responsaveis por direcionar as novas agdes que
compuseram o estudo, entendendo que essa flexibilidade € condicao para
uma concepcao que compreende que o movimento formativo se articula ao
movimento da vida, das condi¢bes materiais de trabalho/participacdao, demandas
que sao (re)criadas no cotidiano, na concretizacao das praticas educativas, na
interface com tantas subjetividades do alunado.

Pretendiamos construir um curriculo que nos oportunizasse buscar a formagao
de qualidade, autonomia e saber, de modo que se tornassem capazes de
vivenciar medos, angustias e potencializagdes, considerando a dialética teoria-
pratica nessa composicao, superando a concepcao cartesiana estanque dos
lugares do professor e do aluno, balangando essa hierarquizagdo. Assim, apds
a materializacao do curso, atravées do movimento em espiral que entrelacava
planejamento e acao, avaliacao e teorizacao, retroagdes recorrentes sobre o
problema, compusemos o curriculo do curso de formacao.

A partir de entdo, a proposta curricular do curso ganhou forma e foi estruturada
com uma carga-horaria de 80 horas, distribuidas em 52 horas de encontros
presenciais e 28 horas de atividades nao presenciais. A parte nao presencial seria
composta por leituras e estudos dirigidos. Os encontros presenciais comportavam
parte tedrica e parte pratica, inter-relacionando-as.
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A estrutura do curso se deu em cinco blocos tematicos, pensados conforme
esse primeiro momento do grupodediscussao, ampliadosaolongo dos encontros
do curso decididos coletivamente, evidenciando o cunho aberto e flexivel do
nosso curriculo, dialogando com as demandas do grupo de professores, com a
possibilidade de sofrer alteracdes, ganhar novos sentidos a partir da dinamica
instituida no movimento dos encontros, apesar de trabalhar com determinada
sistematizacao para orientar os fins e pressupostos da acao educativa.

Buscamos refletir critica e processualmente sobre a pratica como o curso
acontecia. A autoavaliacao foi realizada a todo momento e, concomitantemente,
avaliavamos se as necessidades dos cursistas estavam sendo, de fato,
contempladas. Nessa interlocugao, potencializamos dialogicamente trocas e
partilha de experiéncias, que permitiram que nos formassemos quando no ato de
formar o outro, mediante um necessario aprofundamento tedrico-pratico, eixo
norteador de qualquer ideal de mudanca, que perpasse interacles e reflexdes
que fomentem mudancas.

Analisando o curriculo queforaconstruido, percebemos que algumas tematicas
atendem mais a demandas do professor da sala comum, outros ao professor da
sala de AEE. Todavia, nossa meta era discutir questdes subjacentes a formacao
desses dois profissionais, de modo que estivessem a par das problematicas
que perpassam o trabalho dos seus pares, a fim de que pudéssemos provocar
discussdes mais amplas nas quais ambos se envolvessem, visto que, ao assumir a
inclusao, nao podemos deixar de conceber o trabalho colaborativo e isso implica
a necessidade de que conhecamos e sejamos capazes de analisar todo o trabalho
que cerceia o processo inclusivo. Particularmente em relacao a esses dois grupos
de professores, sabemos da importancia de que haja uma articulacao entre seus
fazeres/dizeres, ja que a atuacdo de um pode ser mola propulsora para o outro.

Os efeitos hauridos da dialogia instaurada na relacdo com os professores
aparecem num tom de inconclusividade e de outras possibilidades que extraimos
dos momentos discursivos, espacos intersubjetivos privilegiados. Assim,
existem nestes momentos uma potencializacao e uma ampliacao dos pontos de
recebimentos do discurso, ao passo que permitem aberturas criticas e trazem
seu discurso na construcao colaborativo-critica de nossa metodologia.

Um dos objetivos com a participacao dos professores na composicao do
curriculo do curso era fazer com que percebessem que a formacao tinha como
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fundamento disparar movimentos de discussao e possibilidades de acao e
construcao/ressiginificacao da praxis educativa, reverberando em transformacdes
no funcionamento da escola ao pensar o paradigma inclusivo. Mais que um curso
de formacao comum, tratava-se de um convite a assuncao do compromisso
ético-politico com a inclusao.

A coletividade e a auséncia de neutralidade nestes processos colocam o
dialogo travado entre os sujeitos e pesquisadores, e entre os pesquisadores
ativos um momento capaz de trazer os sujeitos para o eixo central das pesquisas,
e torna o grupo autorreflexivo e ativo na investigacao. Desta forma, alcangcamos
transformacdes pelo préprio grupo em vinculos colaborativos.

Os sentidos do dialogo também foram valorizados, assim, aprendemos
a trabalhar com o outro revendo conceitos e paradigmas que nao suprem
as demandas em se tratando do processo inclusivo. Buscamos ressignificar
nosso papel de pesquisadores que se tornam critico-amigos quando sao
capazes de abandonar sua posicao de observador externo, e levam os sujeitos/
professores a agirem com mais autonomia e autoria no sentido critico da
transformacao que pretendiamos disparar com o curriculo do curso de
formacao, na perspectiva colaborativo-critica.

CONSIDERACOES FINAIS

A constituicao de interlocutores ativos no grupo de discussao foi fundamental
para a problematizacao que propunhamos no sentido de desvelar o problema
a ser refletido e transformado. Neste aspecto, de entendimento intersubjetivo
da pesquisa, 0s sujeitos encontraram no espago discursivo uma proposta
privilegiada, de acolhida dos anseios e escuta atenta ao vivido.

No movimento instituido junto ao grupo de professores, observamos um
processo de elaboracdo curricular produzido por varias vozes discursivas,
enunciados num emaranhando entre pesquisadores e sujeitos, com vistas
a contemplar as demandas reais trazidas pelos profissionais no que tange as
tensdes e aos anseios concernentes a sua realidade, aos desafios vivenciados
cotidianamente quanto as praticas pedagdgicas e interacionais voltadas a
educacao inclusiva. Possibilitamos, assim, que as problematizacdes lancadas
pelo grupo de pesquisadores ecoassem no grupo de sujeitos, levando a um nivel
mais aprofundando e critico de reflexao quanto a sua construcao docente.

RevVisTA CONTRAPONTOS - ELETRONICA, VOL. 17 - N. 1 - ITAJAL, JAN-ABR 2017 67



Dor: 10.14210/contrapontosv17nl.p47-70

Os preceitos da pesquisa-agao convergiram para a construcao de um curriculo
materializado a partir da implicacdo mutua dos participantes e pesquisadores. O
olhar esteve dilatado para as demandas que iam surgindo conforme o processo
formativo acontecia, dada a imprevisibilidade que a pesquisa-acao assume
marcar processos iminentemente humanos, de transformacao. Os sujeitos foram
convocados a repensar os conflitos que se enveredam no dia a dia escolar ao
filiar-se ao paradigma da inclusao, buscando modos prospectivos de solucionar
0s entraves que se impdem, podendo, assim, potencializar seus processos
formativos a partir do encontro e partilha com seus pares.

Ao passo que o curriculo se construia e reconstruia com o andamento da
formacao, os sujeitos puderam sustentar-se nos processos de planejamento, acao,
reflexdo e teorizacdo alcados pelo rigor da pesquisa-acao. Logo, a relacao entre
teoria e pratica foi tomada de forma dialética e engendrou mudancas significativas
para além do plano discursivo: atingia as praticas escolares e suas repercussoes.

Assim, a construcao do curriculo pelo coletivo de sujeitos da pesquisa foi
propulsora do desencadear de um processo formativo dado no movimento
de ressignificacao dos dizeres/fazeres imersos na trama da educacao inclusiva.
Contemplar o grupo dentro da proposta de planejamento que aponta para o
delinear do movimento converge a um modo prospectivo e colaborativo de
formacao, que nos sinalizou o valor do sentimento de pertencimento ao processo
quando para o envolvimento com as praticas formativas. E valido reafirmar que
a formacao grupal nestas vias consiste num processo inacabado e dinamico, e
essa indeterminacao € responsavel pela ampliacao dos pontos de recebimento
do discurso. A postura reticente permite a abertura a novas possibilidades.
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