c.ntr‘p(jntos Dor: 10.14210/coNTRAPONTOS.V20NT.P121-137
e O GESTO E A ESCRITA NO AR:

sob os termos

e REPRESENTACAO IDEATIVA DE PALAVRA

distribuicao irrestrita

s s e E APROPRIACAQO DA ESCRITA EM

credite a fonte

:é' o VIGOTSKI

THE GESTURE IS WRITING IN THE AIR: IDEATIONAL REPRESENTATION OF
THE WORD AND APPROPRIATION OF WRITING IN VYGOTSKY

LA SENAL ES LA ESCRITA EN EL AIRE: REPRESENTACION DE IDEA DE
PALABRA Y APROPIACION DE LA ESCRITURA EN VYGOTSKY

Adriana Fatima Franco'
Ligia Marcia Martins?

'Programa de Pds-Graduacao em Psicologia, Universidade Estadual de
Maringa, Maringa, PR, Brasil.

’Programa de Pés-Graduacao em Educacao Escolar, Universidade
Estadual Paulista “Julio de Mesquita Filho", Araraquara, SP, Brasil.

Artigo recebido em: 10/10/2019

Aprovado em: 14/10/2020

Resumo: Este texto de natureza teodrica focaliza o desenvolvimento da linguagem
escrita como fungdo psiquica superior. Seu objetivo é apontar a representacéo
ideativa da palavra como unidade minima de analise para a compreensao do
desenvolvimento da linguagem escrita. Ao afirmar que escrever é grafar ideias, esta
analise ampara-se na perspectiva historico-cultural de desenvolvimento humano.
Ao longo da presente exposi¢cao e tomando como eixo a periodizagdo da formagao
de conceitos em Vigotski, buscamos analisar a apropriacdo da escrita a partir do
conceito de palavra. Apontamos que o ato psiquico consubstanciado na escrita ndo
radica no trato ou no uso externo que a crianca faz da palavra oralmente, mas
sim de sua representagdo como conceito. Advogamos, pois, que a formagédo do
conceito de palavra, tanto em sua dimensédo semantica, quanto em sua morfologia
e fonética, se impde como tarefas de um ensino desenvolvente desde a educacéo
infantil, construindo-se, assim, o substrato para a aquisicdo da escrita propriamente

dita nos anos de escolarizacdo subsequentes.
Palavras-chave: Desenvolvimento da escrita; Psicologia Histérico-Cultural; Conceito
de palavra.

e
. Abstract: This theoretical text focuses on the development of written language as
‘ a higher mental function. It aims to highlight the ideational representation of the
word as a minimum unit of analysis for understanding the development of written
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language. By affirming that writing is to write ideas, this analysis is supported by the historical-
cultural perspective of human development. Throughout this essay, and taking as its axis the
periodization of the formation of concepts in Vygotsky, we analyze the appropriation of writing
from the concept of word. We point out that the psychic act embodied in writing is not based
on the treatment or on the external use that the child makes of the word orally, but in its
representation as a concept. We argue, therefore, that the formation of the concept of word,
both in its semantic dimension and in its morphology and phonetics, is imposed as tasks of a
developmental education from early childhood education, thus building the substrate for the

appropriation of writing itself, in the subsequent school years.

Keywords: Writing development; Historic-cultural psychology; Concept of word.

Resumen: En este texto de naturaleza tedrica se focaliza el desarrollo del lenguaje escrito como
funcidn psiquica superior. Su objetivo es apuntar la representacién de idea de la palabra como
unidad minima de analisis a la comprension del desarrollo del lenguaje escrito. Al afirmar que
escribir es grafiar ideas, este analisis se ancla en la perspectiva histérico-cultural de desarrollo
humano. A lo largo de la presente exposicién y tomandose como eje la periodizaciéon de la
formacion de conceptos en Vygotsky, se busco analizar La apropiacion de la escritura a partir
del concepto de palabra. Apuntamos que el acto psiquico consubstanciado en la escritura
no radica en el trato o uso externo que el nifio hace de la palabra oralmente, pero si, de su
representacion como concepto. Abogamos, pues, que la formacion del concepto de palabra,
en su dimension semantica y en su morfologia y fonética se imponen como tareas de una
enseflanza desarrollada desde la educacion infantil, construyéndose, asi, el substrato a la
adquisicion de la escritura propiamente dicha, en los aflos de escolarizacidon subsecuentes.

Palabras clave: Desarrollo de la escrita; Psicologia histérico-cultural; Concepto de palabra.

Infroducado

O enfoque histérico-cultural acerca da apropriacao da escrita implica situa-la, de
partida, como fungéo psiquica superior, haja vista que seu dominio promove um processo
de complexificagdo do psiquismo humano. Compreendé-la passa, obrigatoriamente, por
buscar sua génese na histéria do desenvolvimento psiquico. Destacamos que a crianga ndo
nasce com as fungdes psiquicas complexas ou tipicamente humanas desenvolvidas, serdao
necessarias atividades que requeiram tal desenvolvimento, como defende Leontiev (1978). Para
aclarar esse processo de humanizacgao, Vigotski nos apresenta a lei geral do desenvolvimento
ao assinalar que os processos funcionais, em principio, despontam no plano social, como
categoria interpsiquica, e serdo internalizados, transformando-se em ferramentas psiquicas.
Sendo assim, tornar-se ‘intra’ significa tornar-se ferramenta do psiquismo, e essa conquista
demanda tempo, necessita de media¢des cada vez mais acuradas, pois se vincula diretamente
a situacao social de desenvolvimento da crianca.

Partimos da assertiva de que ndo é a mao que escreve, e sim o pensamento. Escrever é
grafarideias e para tanto sera necessario que a crianga seja capaz de abstrair o aspecto sensorial

6
da fala e avangar na construcao de uma linguagem que ndo usa a palavra oral, e sim sua ‘
representacao. Essa atividade arbitraria, voluntaria, exige um autocontrole do comportamento
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mais elevado do que as atividades desenvolvidas anteriormente a aquisicdo da fala. Para
escrever serao precisos o dominio de signos e a apropriagdo do conceito de palavra, dados
que nos exigem aclarar o que esta seja.

De forma sucinta, apontamos que toda palavra € composta por uma face fonética e uma
face semantica. Martins (2013), com base em Vigotski e Luria, explica que estes autores propdem
uma distincdo entre as faces fonética e semantica da palavra. Para ambos, a face fonética
compreende a representacao do objeto sensivel, a possibilidade de conversdo do objeto em
expressao sonora representada em sua denominacdo. A face semantica inclui essa face e a
supera, visando a representacdo simbdlica do objeto, a representacao da essencialidade que
sua manifestacdo fenoménica oculta; sinalizam os autores que essas faces ndo se identificam
nem se desenvolvem linear e paralelamente.

Isto posto, comecemos por analisar mais especificamente o significado da palavra e
seu papel fundante na construgdo do psiquismo. O significado da palavra ocupa um lugar
de destaque na obra de Vigotski. Martins (2013, p.67, grifo nosso) ressalta que o autor “[...]
identifica na palavra o signo dos signos, isto é, a unidade de analise nuclear no estudo do
comportamento complexo”. Se no primeiro ano de existéncia operamos e estruturamos nossa
consciéncia por meio da sensagdo e da percepcao, centralmente pela unidade percepgao-
emogado-acao, a linguagem simbdlica trara transformacdes radicais na vida da crianca e as
conexdes primarias entre pensamento e linguagem ultrapassardo a conexao direta objeto/
designacao, e possibilitardao que a crianca se despregue do aqui e agora e duplique o mundo
externo internamente.

Ao estudar o processo de significagdo pelo ‘método de analise por unidade’, Vigotski
(1995) nos indica que a palavra é a unidade do pensamento e da linguagem. Isso porque,
segundo o autor, a palavra aponta a pré-historia tanto da linguagem quanto do pensamento,
e revela-se fundante das relacdes internas desses processos. Nas palavras do autor,

Encontramos no significado da palavra essa unidade que reflete de forma mais
simples a unidade do pensamento e da linguagem. O significado da palavra [...] é a unidade
indecomponivel de ambos os processos e ndo podemos dizer que ele seja um fend6meno da
linguagem ou do pensamento. A palavra desprovida de significado € um som vazio. Logo,
o significado é um traco constitutivo indispenséavel da palavra. E a prépria palavra vista no
seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo fundamento para considera-la
como um fendbmeno de discurso. Mas, como nos convencemos reiteradas vezes, ao longo
de toda nossa investigagdo, do ponto de vista psicoldgico o significado da palavra ndo é
senao uma generalizacao ou conceito. Generalizagdo e significado da palavra sao sinGbnimos.
Toda generalizacao, toda formacao de conceitos é o ato mais especifico, mais auténtico e
mais indiscutivel de pensamento. Consequentemente, estamos autorizados a considerar o
significado da palavra como fendmeno do pensamento. (VIGOTSKI, 1995, p. 398, grifo nosso).

Com esses pressupostos, depreendemos a representacao ideativa de palavra como
unidade minima de analise para a decodificacdo da génese e desenvolvimento da linguagem
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escrita, uma vez que sem a referida representagdo a palavra ndo se objetiva como conceito,

e na auséncia deste, as conexdes internas entre linguagem e pensamento resultam artificiais.
O ponto central de nossa analise é a compreensao do processo de desenvolvimento da
representacao ideativa da palavra. Buscamos apresentar a palavra como ideia (conceito)
enquanto unidade minima para a compreensdo da apropriagdo da lingua escrita, pois esta
concentra as multiplas relagdes envolvidas na apropriagao da escrita, recolocando em si o papel
do ensino e da aprendizagem. Consideramos que a ideacao de palavra aponta o caminho para
a compreensao da escrita, porque sintetiza a base material/ideal de sua elaboracdo. Conforme
Vigotski (2001, p. 313, grifo nosso),

Até essa idade [escolar], através de uma linguagem de sons, a crianca ja atingiu um estagio bastante
elevado de abstracdo em relagdo ao mundo material. Agora ela tem pela frente uma nova tarefa:
deve abstrair o aspecto sensorial da sua prépria fala, passar a uma linguagem abstrata, que

nao usa palavras mas representacoes de palavras.

Ressaltamos que a escrita nao reproduz o caminho da linguagem falada, entretanto sera
por meio da apropriacdo da palavra — na condi¢cdo de conceito —que surgira a possibilidade
de representacao e, portanto, do desenvolvimento da ‘ideia de algo’. Voltemos aos primordios
da escrita. Esta se inicia muito antes de a crianca fazer uso do lapis como ferramenta. Vigotski
(1995) nos aclara que a escrita se inicia quando aparecem os primeiros signos visuais e se
sustenta na mesma histéria natural do nascimento dos signos. Segundo o autor, “[...] o gesto,
precisamente, € o primeiro signo visual, que contém a futura escrita da crianga como a semente
contém o futuro carvalho. O gesto é a escrita no ar e a escrita ¢, frequentemente, um gesto
que se fixou"(VIGOTSKI, 1995, p. 128).

Corroborando Vigotski (1995), o dominio da linguagem escrita é o resultado de um
longo processo de desenvolvimento das fun¢des superiores. Em sua acepgado, apenas se
abordarmos a escrita de um ponto de vista histérico, com a intengcdo de compreendé-la ao
longo de todo o desenvolvimento historico-cultural da crianca, poderemos avancar para além
das compreensdes que se limitam a trazé-la como ato motor especifico e que circunscrevem
o ensino ao tragado de letras e a escrita de palavras. Complementa ser “[...] preciso ensinar a
crianca a linguagem escrita e nao a escrita das letras” (VIGOTSKI, 1995, p. 203).

Ainda no caminho da compreensao da escrita, Martins (2013) explana que o dominio
da linguagem escrita representa o dominio de um sistema simbdlico altamente complexo.
Em consonancia com a autora, a escrita se edifica sobre a base pelos processos de percepcao,
atencao, memoria, linguagem oral, pensamento e sentimento. Dessa forma, aprender a ler passa
necessariamente pela aprendizagem do dominio dos signos. Nessa direcao, Vigotski (1995, p.185,
grifo nosso) expde que “[..] para que a linguagem escrita da humanidade se converta em
linguagem escrita da crianca, sdo necessarios complexos processos de desenvolvimento”.

Sendo assim, pensamos que compreender a escrita perpassa, necessariamente, por
compreender o psiquismo, mais precisamente a trajetéria do desenvolvimento da linguagem
oral ao longo dos primeiros anos de desenvolvimento da crianca em sua atividade. Quando

a crianga faz uso da palavra/conceito, tem-se a possibilidade da representacao de algo, e

Revista Contfrapontos | Eletrénica | Vol. 20 I N° 1 | Itajai | JAN-JUN 2020 124



c.ntr‘p(jntos Doi: 10.14210/CONTRAPONTOS.V20N1.p121-137

125

esse momento marca o inicio de um longo processo que traz em seu bojo a possibilidade
do desenvolvimento da escrita como ferramenta psiquica. O ponto de partida para a
compreensdo desse processo € a palavra — a palavra é o signo dos signos —, mas sera preciso
explicitar como a palavra se edifica na qualidade de conceito, como ocorrem as relagdes
internas entre ideias que se expressam no significado da palavra. Essa afirmativa nos leva a
retomar a construcao do conceito de palavra ao longo da ontogénese e suas relagbes com
o processo de apropriagao da escrita.

A periodizacdo da formacdo de conceitos: etapa pré-
linguistica e periodo pré-verbal

Ao considerar que o psiquismo é a unidade material ideal, apoiamo-nos em Leontiev
(1978) quando propde a categoria atividade para a compreensao desse psiquismo. De acordo
com este autor, “[...] pela sua atividade, os homens ndo fazem sendo adaptar-se a natureza.
Eles modificam-na em funcao do desenvolvimento das suas necessidades” (LEONTIEV, 1978,
p. 265). A crianca inicia sua vida em um mundo cultural criado pelas geragdes precedentes.
Ninguém nasce com imagem mental, para sua construcao a crianca precisara captar o objeto,
o qual deve estar em seu campo perceptual, ainda, para formar a imagem, é necessario afeto.
Sendo assim, cada ato sensorial € um ato afetivo (MARTINS, 2013).

Pensar significa ter em seu campo perceptual estimulos que possibilitem a formagao
de imagens (gestos, musicas, objetos culturais). Se o pensamento esta circunscrito ao campo
sensorio-perceptual, por outro lado a linguagem também esta firmada em sua base natural,
ou seja, o bebé tem como ferramenta a comunicacao: rea¢des vocais reflexo-incondicionadas.
Esses sdo os instrumentos de contato social do bebé nesse periodo (primeiros meses de vida),
essencialmente mecanismos fisiologicos que revelam estados emocionais do organismo.
Trata-se de uma etapa na qual a linguagem é pré-intelectual e o pensamento se revela pré-
linguistico. Ao longo dos primeiros meses de vida, a crianga iniciara o processo de ‘tomar
uma coisa por outra’, como, por exemplo, quando a crianga chora para chamar a mae, ela
iniciou esse processo. A atividade de comunicacdo emocional direta ndo so sera engendrada
na relagdo com o adulto, mas sera nessa relacao que ela ganhara novos contornos.

Ao longo do primeiro ano, novas maneiras de conduta surgem e a motricidade do tipo
afetiva paulatinamente é substituida pela que se aproxima da sensoério-motora. Como sinal
de avangos promovidos no interior da atividade de comunicagao emocional direta, Vigotski
(1996, p. 287) indica para uma mudanca no comportamento do bebé por volta do quinto-
sexto més de vida,

[...] os primeiros movimentos precisos defensivos, uma preensdo mais firme, os primeiros rompantes
de alegria, gritos causados por algum movimento desafortunado, talvez os primeiros desejos,
tentativas experimentais, reagdes sociais ao ver criancas de sua mesma idade, busca de brinquedos
perdidos.
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Esses modos de comportamento ndo surgem espontaneamente e estdo relacionados a

forma como o adulto apresenta objetos, palavras e afetos a crianca.

Os adultos que estdao no trato com a crianga criam possibilidades para que a atividade
objetal surja e se complexifique. Chamamos ateng¢ao para o papel da imitacao nesse periodo;
o bebé vé a realidade e a si mesmo pelo adulto e busca imitar suas expressdes faciais e seus
gestos. Acerca da relagdo crianga-adulto, consideramos que a premissa de Mendonga (2017)
sobre a necessidade de estimulagdo auditiva situa a centralidade dessa relacao. Segundo o
autor, a crianga precisa ser estimulada auditivamente para que as conexdes sensoriais ativem
as areas de projecdo primaria; se a fala do outro nao fizer a estimulagdo, a crianga nao formara
a habilidade de constituir os sons da lingua materna.

Dessa sentenca destacamos o fato de que a constituicdo do humano na crianca so sera
possivel se houver um outro que a alce a esse patamar. As fun¢des ditas naturais, regidas por
mecanismos biologicos, serdo transformadas sob a acao da cultura. Nesse momento, temos
uma independéncia entre linguagem e pensamento. Aimagem do objeto esta sendo construida
e com ela o pareamento com o som. Nesse periodo, denominado periodo pré-verbal, ha um
desenvolvimento do balbucio, gesto e gesto indicador. Entretanto, para que essas conquistas
ocorram, nao se trata de ficar falando com o bebé, mas de falar e apresentar o objeto, realizar
o pareamento (linguagem-som-objeto). Acerca dessa questao, Martins (2013), fundamentada
nos pressupostos de Luria e Vigotski, sinaliza que nesse momento a crianca assimila apenas
gue cada objeto corresponde a uma palavra que o denomina e, ainda, a palavra que identifica
0 objeto se revela como mais uma de suas propriedades, como extensao do proprio objeto.

A necessidade de falar surge para controlar o comportamento do outro e satisfazer
seus desejos. E desse movimento que surgird a atividade guia do préximo periodo: objetal
manipulatéria. Conforme Vigotski (1996), a primeira utilizacdo de ferramentas e o emprego
de palavras se dao para expressar o seu desejo e marcam o final desse periodo, originando
uma etapa completamente nova para a crianca. O final do primeiro ano serd marcado por trés
elementos, cuja transitoriedade dos conteldos sinaliza o fim do periodo estavel: o andar (quase
anda), as expressoes relativas aos afetos e as vontades da crianca (birra) e o desenvolvimento da
linguagem (quase fala). Com esses elementos, a crianca estabelece uma relacdo com o outro e,
nos dizeres de Vigotski (1996, p. 329), “[...] partindo da imitacdo, gesticulagdo e fonacao fazem
com que a crianga aproprie-se das palavras em seus aspectos fOnicos e semanticos. Na dificuldade
de entendimento reciproco surge um processo de mediagao entre os aspectos da linguagem”.

Martins (2013) expressa que a crianga pronuncia as primeiras palavras, mas a conexao
entre estas e o objeto é externa e ndo interna, isto é, ndo é representativa de conexdes entre
signos e significado. A fala da crianga é a palavra na condicdo de equivalente funcional da
mesma que, a rigor, ainda nao o é. Isso porque a palavra pressupde, necessariamente, o seu
entrelacamento com o pensamento. A crianca vivera aqui seu primeiro desafio: entender que
a linguagem versa sobre categorias e ndo acerca de objetos isolados.
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Esse momento de transicdo é caracterizado pela presenca da linguagem autobnoma e
possui peculiaridades nos aspectos motor, articulatério e fonico. Os significados das palavras séao
diferentes dos significados apresentados pelos adultos, a crianca sera capaz de compreender
antes de conseguir se expressar por meio de palavras e os significados das palavras serdo
elaborados ativamente por ela.

Ao discorrer acerca do papel da linguagem autonoma, Vigotski (1996) enfatiza que,
sem a formacdo desse tipo de linguagem, a crianga jamais haveria passado do periodo de
desenvolvimento pré-linguistico ao verbal. Em sintese, a crianca descobriu a existéncia do
objeto, consegue pegar, manipular, jogar e tera como desafio buscar compreender seu uso
social. O uso que ela faz de um lapis € o mesmo dado a outros objetos: pega, manipula, coloca
na boca e joga no chdo. Ao tratar dessa questdo, Mendonca (2017, p.63) exemplifica com o
uso do giz, pontuando que”[..] o adulto, ao apresentar o objeto a crianga, o faz utilizando-
se das formas de uso, acompanhadas pelo significado da palavra e do gesto, transmitindo
culturalmente a ideia de uso do pedaco de giz".

Ja dissemos que o que caracteriza a situagdo social de desenvolvimento da crianca,
ao longo do segundo ano de vida, é a dependéncia da situacdo concreto-visual. O processo
de pensamento no inicio desse periodo tem como centro o campo perceptual concreto: “[...]
pensar significa orientar-se nas relagdes afetivas dadas e atuar de acordo com a situacao
externa que percebe. Na idade mencionada, impera a percepgao visual-direta, afetivamente
matizada, que se transforma de imediato em a¢ao” (VIGOTSKI, 1996, p. 345).

Sendo assim, a crianga nessa idade possui uma atividade intelectual, porém pensar
ainda ndo significa lembrar, isto porque a consciéncia esta estruturada por meio da percepcao;
outras fungdes, como a memoria e a atencao, se realizam por meio dela. Desse modo, o
ensino precisa ajudar a crianga a engendrar uma nova forma de atividade. Trabalhar a escrita
nesse momento demanda possibilitar que a crianca dé inicio ao processo de representacao
da realidade, ensinando-a a captar o conceito de palavra. Por exemplo, ao ensinar a palavra
‘copo’, sera necessario apresentar varios copos de cores, tamanhos e formas diferentes, pois
assim a crianca podera abstrair a ideia de copo e compreender que a palavra ‘copo’ representa
uma classe de objetos e ndo apenas um ‘copo’ em particular. A compreensao do conceito do
que seja palavra é central para o ensino da escrita.

O entrecruzamento linguagem e pensamento: o
nascimento da possibilidade de superar os limites da
experiéncia sensorial

° A utilizacdo de ferramentas signicas inaugura uma etapa completamente nova para a
‘ crianga. A necessidade de controle do comportamento do outro e a busca pela compreensao
da funcao social dos objetos de seu entorno resultam em maior importancia nesse periodo: o

desenvolvimento da linguagem em seu entrecruzamento com o pensamento. A crianga aprende
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a funcao social do signo e surge entdo a possibilidade de representacédo ideativa do objeto,
abstracao e generalizagdo. Tem inicio um longo processo de internalizagdo da linguagem, que
perpassa pelo desenvolvimento da linguagem egocéntrica e culmina na linguagem interna,
que a rigor é esteira para a futura aquisicao da escrita.

Tomemos, para compreensao desse complexo processo, a relacao da criangca com os
objetos. A crianga, no inicio do periodo da primeira infancia, apresentara um maior interesse
pelos objetos, manipulara e buscara compreender sua fun¢édo social. Ela ndo quer apenas
saber o nome dos objetos, mas sua funcao social, e as conquistas do periodo anterior: ela ja
caminha, explora melhor o entorno fisico e social, sua percep¢do esta mais acurada, a atengao
focal se expressa como guia das agdes que realiza, possui um acervo vocabular mais rico
que o anterior, etc., o que lhe permite um salto qualitativo no desenvolvimento. Quando ela
pergunta: o que € esse?, para além de saber ‘como isso se chama'?, ela quer saber 'O que isso
faz? Como usa'?. Os gestos do adulto e outras formas ‘mudas’ de ensino ndo satisfazem a sua
necessidade de compreender a funcao do objeto, ela passa a requerer essas informacdes do
adulto por meio da linguagem.

Retomamos o exemplo do uso do lapis: quando a crianga segura o lapis e com o gesto
da mao faz um movimento indicando a agdo do desenho, ela esta no processo de apropriagdo
do uso desse instrumento. Temos uma crianga que reconhece a fung¢do social do objeto e é
capaz de toma-lo como ferramenta. Frisamos que a ideia de uso de ferramentas psiquicas é
essencial para o surgimento dos rudimentos da escrita. Todavia, a crianga podera se apropriar
do uso desse instrumento somente se houver atividades que gerem a necessidade de fazé-lo. A
necessidade é central para que o desenvolvimento ocorra e no inicio da vida essa necessidade
é partilhada — adulto-crianca. Vigotski (2004, p. 98) pondera que “[..] todo instrumento é
necessariamente um estimulo: se ndo o fosse, ou seja, se ndo gozasse da faculdade de influir
no comportamento, nao poderia ser um instrumento. Mas nem todo estimulo € instrumento”.
Esse destaque acerca de quais estimulos sdo de fato instrumentos e necessitam da atencao da
crianga precisa ser realizado pelo adulto.

Porconseguinte, aatividade objetal manipulatériaengendraumanova qualidade psiquica:
o desenvolvimento da linguagem e seu entrecruzamento com o pensamento. A apropriacao
da linguagem duplicara o mundo perceptivel, e possibilitara a crianga operar com os objetos
em sua auséncia, ou seja, para além das coisas diretamente observaveis e manipulaveis. A
possibilidade de superar os limites da experiéncia sensorial amplia drasticamente o mundo da
crianca. E importante reafirmar que, na concepcao de Vigotski (1996, p. 396), “[...] o pensamento
e a palavra ndo estdo ligados entre si por um vinculo primario. Este surge, modifica-se e
amplia-se no processo do proprio desenvolvimento do pensamento e da palavra”. Sdo essas
conexdes primarias entre pensamento e linguagem que ultrapassam a conexdo direta objeto/
designagao e possibilitam o inicio do desenvolvimento de conceitos.

A relagdo entre o pensamento e a palavra é compreendida por Vigotski (2001, p. 409)
como “[...] um movimento do pensamento a palavra e da palavra ao pensamento”. Martins
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(2013) assevera que, para Vigotski, a palavra € um fendbmeno verbal e intelectual na medida em
gue condensa em si as demandas funcionais tanto da linguagem quanto do pensamento. Essa
relagdo é vista como um processo em desenvolvimento, “[..] 0 pensamento ndo se exprime na
palavra mas nela se realiza” (VIGOTSKI,, 2001,p. 409). Para realizar a analise, o autor distingue
dois planos na propria linguagem: o semantico (interno) e o fisico sonoro (externo) e pondera
que é uma unidade complexa e heterogénea.

Em contrapartida, o desenvolvimento semantico se inicia pelo todo, “[..] o aspecto
semantico transcorre em seu desenvolvimento do todo para a parte, da oracdo para a
palavra, ao passo que o aspecto externo transcorre da parte para o todo, da palavra para
a oragao” (VIGOTSKI, 2001, p. 411). E nesse sentido que Vigotski (2001, p. 412) assinala: “[...]
a linguagem nao serve como expressao de um pensamento pronto. Ao transformar-se em
linguagem, o pensamento se reestrutura e se modifica”. Nesse ambito, compreende que os
processos de desenvolvimento dos aspectos semantico e sonoro da linguagem, de sentidos
opostos, constituem uma unidade, lembrando que no inicio da vida a preponderancia sera do
aspecto fisico, fonético e teremos a tarefa de auxiliar a crianca na construgdo dos significados,
instituintes dos conteudos do pensamento.

O ato de falar requer a transicdo da palavra do plano interior para o plano exterior,
enquanto a compreensao pressupde o movimento inverso, do plano externo da linguagem
para o plano interno (VIGOTSKI, 2001). Aqui, temos a apresentacao de um conceito central para
a compreensao dessa relagao: a linguagem interior. Vigotski apresenta a linguagem interior
e defende a tese de que se trata de uma formacao particular de natureza psicologica, uma
modalidade especifica de linguagem dotada de particularidades absolutamente especificas e
para sua compreensao sera necessario o entendimento das relagdes entre linguagem interior
e linguagem egocéntrica.

Vigotski (2001) tomou como hipotese norteadora a ideia de que a linguagem egocéntrica
faz parte de uma série de estagios que antecedem a linguagem interior. Com base no estudo
genético, chegou a uma lei geral da linguagem egocéntrica: a tendéncia para abreviagao
e omissao de palavras, frases, oracdes. Nesse sentido, a sintaxe se estrutura enfatizando o
predicado e ocultando o sujeito, bem como as palavras a ele relacionadas, dando luz ao que
Vigotski chama de predicatividade ou tendéncia a predicatividade absoluta. Tal tendéncia é
particularidade necessaria da sintaxe da linguagem interior (VIGOTSKI, 2001). Para o autor,
a linguagem egocéntrica contém desde seu surgimento o gérmen social e ndo é ainda
uma fala subjetiva, nesta direcdo afirma que “[...] a linguagem egocéntrica da crianga € uma
forma especifica de linguagem que ja se distingue em termos funcionais e estruturais e, ndo
obstante, por sua manifestacdo ainda nao se destacou definitivamente da linguagem social
em cujo seio esteve sempre se desenvolvendo e amadurecendo” (VIGOTSKI, 2001, p. 443). E
acrescenta “[...] assim, nos aspectos subjetivos e objetivos essa linguagem é uma forma mista
e transitoria entre a linguagem para os outros e a linguagem para si - nisto reside a lei basica

‘ do desenvolvimento da linguagem interior” (VIGOTSKI, 2001, p. 444).
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Martins (2013, p.180) retoma os estudos de Vigotski e Luria (2007) relativos a fala
egocéntrica e explica que estes autores “[...] reiteram o uso da fala egocéntrica como emprego
de signo auxiliar ao constatarem, em seus experimentos, que diante de situagdes complexas o
coeficiente desse uso praticamente duplica”. Na visao dos autores,

A maior mudanca produzida no desenvolvimento da crianga se da quando essa fala socializada,
anteriormente dirigida ao adulto, se volta para si mesma, quando, em lugar de apelar ao
experimentador com um plano para resolver o problema, a crianga apela a si mesma. Nesse segundo
caso, a fala que intervém na solucdo passa desde a categoria de fungdo interpsiquica a de funcdo

intrapsiquica. (VIGOTSKI; LURIA, 2007, p. 32).

Salientamos que o percurso que culmina na fala interior é longo, e no desenvolvimento
das relacdes entre linguagem e pensamento, a representacao é a condicao primaria para
a formacdo de conceitos. A formacdo embrionaria de conceitos pode ser tomada como
equivalente funcional do conceito; pode ter a aparéncia de conceito, serve a comunicagado entre
crianca e adulto, porém a crianca possui o dominio do aspecto externo, sonoro da palavra em
relacdo ao objeto, mas tera um longo caminho até a conquista e o dominio de seu aspecto
interno, intelectual. Nessa direcdo, a formagdo de conceitos atravessa todos os periodos do
desenvolvimento, evidenciando, mais uma vez, o papel da educacao escolar junto aos bebés,
as criangas, aos jovens e aos adultos (MARTINS, 2013; PORTO, MARTINS 2018).

Vigotski (1996) sustenta que as neoformacdes da primeira infancia estdo relacionadas a
linguagem e a tomada de consciéncia s6 é possivel por meio da aquisicado da linguagem. E como
resultado da alianga entre linguagem e pensamento que os objetos adquirem significados. O
gue esta em questao é ensinarmos a crianca a abstrair os tragos essenciais dos objetos. Por
exemplo, ela terd que aprender que o copo ndo se identifica a sua materialidade captada pela
percepcao, mas que possui tragos comuns a uma classe. Tomando especificamente a escrita
antes de saber o tracado das letras e suas formas, a crianga precisa compreender o que é forma.

No cerce dessa questdao esta o desenvolvimento de conceitos, e ao analisa-los,
Vigotski (2001) argumenta que o significado da palavra ‘evolui’ e, ao longo da vida, teremos
diferentes formas qualitativas de generalizacao. Para tanto, o autor apresenta trés grandes
periodos referentes ao desenvolvimento do pensamento, dos quais resultam as estruturas de
generalizacdo e, consequentemente, a formacao de conceitos, quais sejam: no desenvolvimento
dos conceitos: pensamento sincrético, pensamento por complexos e pensamento abstrato,
rigorosamente conceitual. Na infancia precoce, a crianga estaria no primeiro periodo de
desenvolvimento do pensamento, o sincretismo, o qual apresenta trés fases, descritas a seguir.

Na primeira fase, no que tange ao significado da palavra, o trato com o objeto é
realizado por ensaio e erro. A crianga faz uso da palavra conforme acha interessante, mas
troca quando identifica ndo corresponder ao que quer significar. A escolha de novos objetos é
realizada ao acaso e a percepcao tem papel central nesse processo de formacao. Na segunda
fase, a crianga ainda nao se orienta pelos vinculos objetivos que descobre nos objetos, mas pelos
vinculos subjetivos que a prépria percepcao lhe sugere; trata-se da fase dos primeiros indicios
da organizagdo do campo perceptual. E na terceira fase, a crianga atribui Unico significado aos
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representantes dos diferentes grupos — de objetos, estabelecendo uma coeréncia bastante
incoerente. A crianga ira reunir os mais diversos elementos, ainda que sejam desconexos, dado
que nos permite depreender que o0s nexos sejam produzidos por impressdes subjetivas.

Nesse sentido, Vigotski (2001, p. 176) ressalta que

O Significado atribuido a alguma palavra pela crianca que se encontra nesse desenvolvimento dos
conceitos pode, pela aparéncia, lembrar de fato o significado dado a palavra pelo adulto. Através
de palavras dotadas de significado, a crianga estabelece a comunicagdo com os adultos; nessa
abundancia de lagos sincréticos, nesses amontoados sincréticos de objetos desordenados, formados
com o auxilio de palavras, estdo refletidos, consideravelmente, os lacos objetivos, uma vez que

coincidem com o vinculo entre as impressdes e as percep¢des da crianca.

Ora, temos uma crianca que inicia o desenvolvimento sobre os significados das palavras
e, portanto, a nosso ver, 0s primeiros passos na constru¢ao de conceitos; o desenvolvimento da
linguagem interior é condicdo primaria para todo o processo de desenvolvimento da escrita.
O préprio Vigotski (2001, p. 316) afirma: “[..] se a linguagem externa aparece na evolucao
antes da linguagem interna, a escrita, por sua vez, aparece depois da linguagem interior, ja
pressupondo a sua existéncia”. Dito de outra maneira, a internalizacdo da linguagem possibilita
a duplicacao do mundo material e a possibilidade de representar e relacionar ideias. A escrita
sO sera possivel quando a crianga for capaz de tomar um objeto por outro, abstrair e construir
o conceito de palavra.

Martins (2013) nos lembra que o éxito na aquisi¢do da escrita ndo é um dado circunscrito
ao momento no qual se ‘ensina a crianca a escrever’, mas depende profundamente da histéria de
seu desenvolvimento. Ao tratar do desenvolvimento do desenho, Vigotski (1995) apontou que
as primeiras expressdes graficas da crianca transportam indicios gestuais para o papel. Segundo
o autor, nesse momento o desenho da crianga é um gesto da mdo munida com um lapis e
exemplifica, dentre outros, com o salto. Aponta que a crianga, quando quer desenhar um salto,
faz o movimento de saltar com a mao e deixa marcas desse movimento no papel. O autor sinaliza
gue os primeiros desenhos da crianga, suas garatujas, sdo muito mais gestos que desenhos no
verdadeiro sentido da palavra. Entretanto, um caminho importante esta sendo trilhado: esta
passa a compreender o uso da ferramenta, construindo a ideia de uso do instrumento.

E importante salientar o papel do adulto nessa construcdo, uma vez que o uso social
da palavra é por ele indicado e possibilita a crianga perceber que as palavras tém relacao
com as coisas da realidade. O uso do objeto com significado permite o inicio da construcao
das brincadeiras de papéis sociais. Ao discutir essa questdo, Vigotski (1996) cita Elkonin e
corrobora suas teses, pontuando que, nessa idade, por volta dos trés anos, se iniciam as
brincadeiras de papéis sociais. A crianca ja brinca de alimentar sua boneca; entretanto o jogo
com significados variados, com a introducao de elementos abstrativos, s6 ocorre ao final desse
periodo. A crianca pequena imita a baba alimentando uma crianga, dando de comer a uma
boneca. Todavia, sua acdo com a boneca nao se inscreve em uma atividade na qual a crianca
se coloca no papel de baba e/ou a boneca no papel de criancga.
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O percurso de desenvolvimento da crianca culmina em conquistas que lhe permitem
tomar uma coisa por outra e representar a realidade externa internamente, pelo uso de
signos. Essas conquistas trardo em seu bojo a possibilidade de complexificar a formacao de
conceitos e, consequentemente, elaborar a ideia de palavra. Essa aquisicdo ampara-se em
operagdes racionais do pensamento, em especial na generalizacédo e na abstracao. E, portanto,
temos a possibilidade de desenvolvimento da ideia de palavra, mas para tanto é necessario o
desenvolvimento da abstracao e da generalizacao.

Abstracdo, generalizacdo, imaginacdo: a construcdo
da palavra como ideia

As brincadeiras de papéis sociais se configuram como atividade guia para o periodo
entre 4 a 6 anos da crianca e podem ser caracterizados pela necessidade desta em fazer o que
o adulto faz (PASQUALINE, 2013; LAZARETTI, 2016). Corroborando as autoras, o interesse da
crianga volta-se para o ‘sentido social’ das acbes com os objetos, como séo utilizados pelos
adultos no interior das relacdes sociais, e nesse sentido, afirmam que 'brincar é representar
o homem'. Essa conquista possibilita a crianga assumir o papel de adulto e de suas funcdes
sociais de trabalho. E possivel ndo apenas reproduzir papéis, fatos, mas generalizar acdes com
os objetos.

No momento em que se inicia o processo de desenvolvimento das estruturas de
generalizagao, inicia-se também a possibilidade de desenvolvimento de conceito. Ao tratar do
conceito de generalizacao, Vigotski (2001, p. 246, grifo nosso) pondera:

[...] os conceitos psicologicamente concebidos evoluem como significados das palavras. A esséncia
do seu desenvolvimento é, em primeiro lugar, a transicdo de uma estrutura de generalizagao a
outra. Em qualquer idade, um conceito expresso por uma palavra representa uma generalizacdo.

Mas os significados das palavras evoluem.

No inicio do processo de generalizagdo, o adulto precisa auxiliar a crianca para que ela
ultrapasse a materialidade captada sensorialmente. Vigotski (2001) nos apresenta o exemplo
do reldgio, indicando que a crianga precisa conhecer diferentes tipos de rel6gio para coloca-lo
em uma classe de objetos e assim extrair tracos, transpd-los a outros, abstrair. Os diferentes
tipos de relégios em sua aparéncia sdo reldgios, porque tém um trago em comum.

A construgdo dos conceitos, a principio, esta circunscrita ao plano concreto-factual,
que corresponde ao que Vigotski (2001) denominou pensamento por complexos. Esse tipo
de pensamento abarca cinco fases, a saber: complexo associativo, complexo por colecao,
complexo por cadeia, complexo difuso e pseudoconceito. No centro dos complexos radica uma
forma e uma estrutura de generalizagdo que a criancga estabelece entre objetos e fendmenos
da realidade em seu pareamento com as palavras da lingua.

De acordo com Vigotski (2001, p. 179), "[...] os signos ndo aparecem como invengdes das

6
criangas, elas os recebem das pessoas que as rodeiam e apenas depois tomam consciéncia”. ‘
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Nessa l6gica, os complexos ndo aparecem de forma particular e espontaneamente nas criangas,
mas seguem as tendéncias objetivas presentes nas produgdes humanas e transmitidas por meio
do ensino. O autor, fundamentado nos estudos de Uznadze, declara que “[...] os verdadeiros
conceitos se desenvolvem no pensamento infantil em periodo relativamente tardio, ao mesmo
tempo em que a compreensdo mutua entre a crianga e o adulto se estabelece muito cedo”
(VIGOTSKI, 2001, p. 197). Tal ocorréncia revela que essa compreensao é possivel, por existir
uma coincidéncia externa entre a estrutura dos complexos e a organizagdo dos conceitos.
Vigotski (2001, p. 217) aponta essa questao explanando que adulto e crianga “[...] se entendem
quando pronunciam a palavra cdo, vinculam essa palavra a um mesmo referente, tendo em
vista um Unico concreto, embora, neste caso, um conceba um complexo concreto de caes e o
outro um conceito abstrato de cao”.

Essa forma de pensar € caracteristica dos periodos pré-escolar e escolar, sendo
superada, e essa superacao torna-se possivel na idade de transicdo, com o desenvolvimento
dos conceitos verdadeiros. Cabe destacar que apenas a organizagao de atividades de ensino
a base de conceitos pode conduzir ao ultimo estagio, qual seja, 0 pensamento rigorosamente
conceitual ou abstrato; se houver atividades organizadas para o ensino de conceitos, o
pensamento podera alcangar o Ultimo estagio.

A imaginacao infantil, por seu turno, esta diretamente relacionada ao desenvolvimento
de conceitos e sera expressao do sincretismo e do pensamento por complexos. Ao final da
infancia precoce, a crianga percebe a existéncia dos vinculos objetivos existentes no objeto
e "[..] em vez do nexo desconexo que serve de base a imagem sincrética, a crianca comeca
a unificar objetos homogéneos em um grupo comum, a complexifica-los ja segundo as leis
dos vinculos objetivos que ela descobre em tais objetos” (VIGOTSKI, 2001, p. 179). Realcamos
que a imaginagao sera uma neoformacao desse periodo; € “[..] 0 novo que estd ausente na
consciéncia da crianca na primeira infancia, absolutamente ausente nos animais, e representa
uma forma especificamente humana de atividade da consciéncia; e, como todas as funcdes da
consciéncia, forma-se originalmente na acao” (VIGOTSKI, 2008, p. 25). Nessa direcao, citamos
Elkonin (1998, p.302), quando declara que a fonte fundamental do “[...] enriquecimento do
conteudo dos jogos infantis sdo as ideias que as criancas tém da realidade circundante; e se
ndo as tém, nao se pode levar o jogo a cabo”.

Dessa assertiva, destacamos que pensar é relacionar ideias, mas para que haja tal
relacdo é necessario que exista conhecimento acerca da realidade. A riqueza de ideias, bem
como as relagdes internas entre estas, € condicao fundante para quaisquer aprendizagens
e, consequentemente, da escrita. Nesse sentido, Vigotski (2001 p. 409) expbe que: “Todo
pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma relagdo entre as coisas. Todo
pensamento tem um movimento, um fluxo, um desdobramento, em suma, o pensamento
cumpre alguma funcao, executa algum trabalho, resolve alguma tarefa”.

Ao tratar da questao, Vigotski (2008) indica duas caracteristicas centrais: afetos

‘ (generalizados) e regras. Em sua concepgdo, a brincadeira de papéis cumpre a funcao de
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elaboracdo dos afetos. No entanto, nédo significa que a mesma surja como resultado de cada
desejo ndo satisfeito isoladamente. Nas palavras do autor, “Isso pressupde que a crianga
ndo tem apenas reacdes afetivas isoladas em relagcdo a fendmenos isolados, mas tendéncias
afetivas generalizadas externas aos objetos” (VIGOTSKI, 2008, p. 25-26, grifo nosso).

O outro ponto discutido pelo autor refere-se as regras, ressalta que no mundo da
brincadeira de papéis ha regras rigidas, que refletem as relagdes sociais entre as pessoas e
os objetos. Ao acatar as regras, as criancas renunciam a seus desejos e impulsos imediatos
para desempenhar adequadamente o papel que assumiram. Nesse ambito, o autodominio da
conduta é a principal conquista desse momento do desenvolvimento.

Se na infancia temos um nivel de consciéncia incipiente ‘'ndo consciéncia’ e a pouca
diferenciacdao entre as formas e o significado das palavras, com o autodominio da conduta
teremos também a possibilidade de uma conscientizagdo mais ampla dos aspectos fonicos
e semanticos da palavra. Até a idade escolar, Vigotski (2001, p. 418) alega que a palavra é
compreendida pela crianca em um movimento Unico que pde o plano sonoro como parte
indivisivel do objeto: “Tudo indica tratar-se de um fen6meno inerente a toda a consciéncia
linguistica primitiva”. A tomada de consciéncia dos significados das palavras corresponde a
uma nova relacao que se estabelece entre os aspectos fonico e semantico da linguagem e
podera ser mais bem percebida no periodo seguinte.

A possibilidade dos jogos simbdlicos, nos quais dados objetos passam a ocupar o
lugar de outros mediante o transito de significados, é para Vigotski um dos mais importantes
exercicios objetivamente realizados pela crianca pequena por meio dos signos (MARTINS,
2013). Ao tratar das ideias do autor, esta autora destaca que

[...] o objeto cumpre, no jogo simbdlico, uma fungdo substitutiva, e os gestos a ele relacionados
conferem o significado situacional que assumem.[..]a crianca extrai do objeto tracos que assumem
funcdo simbodlica, reconfigurando totalmente seu significado. Portanto, a escolha do objeto
substitutivo, ludico, ndo é um ato aleatoério, mas resultado de uma analise realizada pela crianga.

(MARTINS, 2013, p.186).

E prossegue, trazendo as relagdes entre o simbdlico e o desenvolvimento da linguagem
oral e a linguagem escrita:

Vigotski ira atestar para uma estreita unidade entre as representacdes simbdlicas no jogo e o
desenvolvimento da abstracdo requerida tanto a linguagem oral quanto a linguagem escrita.
Em sintonia com os jogos simbdlicos desponta o desenho, no qual ocorre, de modo gradativa,
a passagem da garatuja a representacdo de objetos e fendOmenos por meio da representacdo de
elementos graficos. [...] A evolucdo do desenho acompanha, por sua vez, os proprios dominios

da linguagem oral, havendo uma estreita relacao entre eles. (MARTINS, 2013, p.186, grifo nosso).

Em relacdo a possibilidade de o desenho comegar a designar por si mesmo o objeto,
Vigotski (1995, p.190) discorre acerca da conclusao do experimento de Ch. Buhler, em que o
pesquisador:
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[...] observou que os tragos do desenho infantil progridem gradualmente: a designacao verbal
deixa de ser posterior para ser simultdnea. Acaba finalmente se tornando o nome que é anterior
ao desenho. Isso significa que a partir da designacdo posterior da forma desenhada se desenvolve
a intencdo de representar algo indeterminado. A linguagem que se antecipa contribui para um

importante progresso mental.

Alinguagem que se antecipa ao desenho corrobora paraum importante desenvolvimento
mental — a intencdo de desenhar algo. Essa possibilidade de planejar o que sera desenhado
terd importancia central para o desenvolvimento da escrita, entretanto o desenho infantil
corresponde a uma fase anterior a escrita e ainda por sua funcao psicolégica o desenho
infantil € um tipo peculiar de linguagem grafica, um relato grafico sobre algo, “[..] o desenho
da crianga é muito mais uma linguagem que uma representacao” (VIGOTSKI, 1995, p. 199).
Martins (2013, p. 187), ao sintetizar as ideias de Vigotski e Luria, sublinha as diferencas entre
desenho e escrita:

Da mesma forma que a palavra o desenho, adquire apenas uma func¢éo simbdlica de primeiro grau,
ou seja, ocupa o lugar do objeto, representa-o.[..] ou seja, a crianca desenha coisas e ndo palavras.
Diferentemente, a escrita corresponde uma funcdo simbolica de segundo grau, uma vez que néo se
estrutura em uma relagdo direta com o objeto, mas com a palavra que o designa.

A autora complementa que a linguagem oral esta para o objeto tanto quanto a escrita
esta para a linguagem oral, de sorte que a representacao grafica se revela condicionada pela
capacidade abstrativa advinda do desenvolvimento do pensamento. Tal assertiva nao significa
que haja uma ruptura entre a palavra escrita e o objeto que representa; outrossim, aponta
uma relacdo de segunda ordem entre ambos. E preciso lembrar que na Educacdo Infantil a
fala interna estd em desenvolvimento, e somente a partir de sua construgdo sera possivel o
desenvolvimento da escrita. As investigacdes realizadas por Vigotski (2001, p. 312) nos ajudam
a compreender a evolugao da escrita:

Como mostra a nossa investigacao, a linguagem escrita requer para o seu transcurso pelo menos
um desenvolvimento minimo de um alto grau de abstracdo. Trata-se de uma linguagem sem seu
aspecto musical, entonacional, expressivo, em suma, sonoro. E uma linguagem de pensamento, de

representacdo, mas uma linguagem desprovida do traco mais substancial da fala — o som material.

Queremos salientar que a possibilidade de abstragdo, no nivel abordado na citagao,
apenas sera possivel se a crianga possuir um conjunto de condig¢des psicoldgicas ja trilhado,
se ela for capaz de abstrair, por meio da linguagem de sons, o mundo material. Para tanto,
o trabalho do professor precisa centrar-se no processo de representacdo e possibilidades
de desenvolvimento de conceitos, buscando gerar na crianga, ao final desse processo, a
necessidade de representar graficamente a sua ideia. SO assim o processo de alfabetizacao
tera sucesso, lembrando que grafar ideias implica ser capaz de abstrair o aspecto sensorial
da fala e avangar na constru¢cdo de uma “[...] linguagem abstrata, que nao usa palavras mas
representacdes de palavras” (VIGOTSKI, 2001, p. 313). Para escrever, a crianca precisa ter
consciéncia da estrutura sonora da palavra, desmembra-la e restaura-la voluntariamente nos
sinais escritos gragas aos vinculos internos entre linguagem oral e linguagem escrita. Nessa
direcdo, é possivel afirmar que o dominio da segunda linguagem escrita requalifica a primeira:
a linguagem oral. Outro destaque importante diz respeito aos motivos envolvidos na tarefa

DISPONIVEL EM: WWW .UNIVALI.BR/PERIODICOS



ISSN: 1984 7114 o“

de escrever algo. Enquanto as situa¢des que envolvem a linguagem oral criam a todo tempo a
motivagdo de nova flexdo da fala, a linguagem escrita é mais arbitraria, e demanda a criacao de
situacdes objetivas e subjetivas — da algcada do pensamento — para sua realizacao. Sendo assim,
a escrita demanda voluntariedade, ndo se apartando da esfera dos motivos. Compreender os
motivos que levam a crianga a acdo de representar suas ideias graficamente é central para o
inicio do processo de alfabetizagdo. De acordo com Vigotski (2001), os motivos que orientam
a crianca em direcdo a escrita lhes sdo pouco acessiveis no inicio do processo, e por vezes a
crianga tem uma nogao muito vaga da utilidade desse expediente. Isso se soma ao fato de que,
para se apropriar dessa linguagem, é necessario agir de forma voluntaria, intencional e, por
conseguinte, cabera aos adultos, especialmente aos professores, gerar a necessidade inicial na
crianga para tal feito.

Consideracdes Finais

Pelo exposto visamos demonstrar que o conceito de palavra, elaborado gradativamente
ao longo do desenvolvimento cultural da crianga, se revela unidade de analise ndo apenas das
articulagdes entre linguagem e pensamento, mas, sobretudo, para a exegese das vinculagdes
internas essenciais que se estabelecem entre linguagem oral e linguagem escrita. A nosso juizo,
com fundamento na psicologia histérico-cultural, o ato psiquico consubstanciado na escrita
nao radica no trato ou no uso externo que a crianca faz da palavra oralmente, mas sim de sua
representacao como conceito. Advogamos, pois, que a formagao do conceito de palavra, tanto
em sua dimensdao semantica quanto em sua morfologia e fonética, se impde como tarefa de
um ensino desenvolvente desde a educagao infantil, construindo-se, assim, o substrato para a
aquisicao da escrita propriamente dita nos anos de escolarizacao subsequentes.

Aexposicdoemtelanaoesgota, emtodaasuacomplexidade, aanalise das particularidades
implicadas na estrutura e na dinamica da aquisicao da escrita; ndo obstante, permite-nos
pontuar questdes que julgamos relevantes para a orientacdo do ensino escolar voltado a
escritura. A primeira diz respeito ao fato de que a escrita é um processo altamente complexo
que demanda da crianca o autocontrole do préprio comportamento. Esse autocontrole resulta
da complexificagdo das fungdes psiquicas, subjugando-se a internalizacao de signos que, por
seu turno, identifica-se com o universo simbdlico disponibilizado a apropriacado pela crianca.
Como esse processo nao se institui natural e espontaneamente, ofertar condi¢cdes para que
ocorra deve se impor como objetivo nuclear da educagao escolar das criangas pequenas. A
segunda questao se refere ao fato de que, na escrita, a crianga precisa ter consciéncia da
estrutura sonora da palavra, desmembra-la e restaura-la voluntariamente nos sinais escritos.
Se na apropriacao da linguagem oral o grande desfio da crianca é compreender que cada
palavra designa um objeto, na escrita ela precisa compreender que para cada palavra existe
uma representacao grafica.
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