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Resumo: Este artigo tem como objetivo analisar as metodologias ativas que podem ser utilizadas
como estratégias didaticas no ensino juridico, ressignificando o ensino tradicional, a partir do
protagonismo do aluno e do papel mediador que o professor pode assumir. Foi utilizada pesquisa
documental e bibliografica, acerca da tematica, com o objetivo de identificar as contribuicdes que
as metodologias ativas podem desenvolver nos estudantes de Direito. Os resultados mostram que
as metodologias ativas podem alterar, de forma significativa, o ensino juridico, para criar ambientes
criticos e reflexivos que permitam, tanto a estudantes, quanto a professores dinamizarem o processo
de ensino e aprendizagem durante a formacao juridica, contribuindo, também, com mudancgas na
realidade em que vivem.

Keywords: ensino juridico; estratégias didaticas; metodologias ativas; praticas pedagogicas.

Abstract: This article aims to analyze the active methodologies that can be used as didactic strategies
in legal education, giving new meaning to traditional education, based on the role of the student
and the mediating role that the teacher can assume. Documentary and bibliographic research on the
subject was used in order to identify the contributions that active methodologies can develop in law
students. The results show that active methodologies can significantly change legal education, to create
critical and reflective environments that allow both students and teachers to streamline the teaching
and learning process during legal education, also contributing to changes in reality in which they live.
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Resumen: Este articulo tiene como objetivo analizar las metodologias activas que pueden ser utilizadas
como estrategias didacticas en la educacién juridica, dando un nuevo significado a la educacion
tradicional, a partir del rol del alumno y el rol mediador que puede asumir el docente. Se utilizé la
investigacion documental y bibliografica sobre el tema con el fin de identificar los aportes que las
metodologias activas pueden desarrollar en los estudiantes de derecho. Los resultados muestran que
las metodologias activas pueden cambiar significativamente la educacién juridica, para crear entornos
criticos y reflexivos que permitan tanto a estudiantes como a docentes agilizar el proceso de ensefianza
y aprendizaje durante la educacion juridica, contribuyendo también a cambios en la realidad en la que
viven.

Palabras clave: educacionjuridica; estrategias didacticas; metodologias activas; practicas pedagogicas.

INTRODUCAO

O conhecimento cientifico tem avangado diante das tecnologias digitais da informacao
e comunicagdo (TDIC), o que altera ndo apenas as relagdes interpessoais, mas, também, as
demandas relacionadas ao trabalho e a educacao, nesta nova forma de sociabilidade. O uso
das TDIC permeia o desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem nesta nova
forma de sociabilidade e tem se tornado cada vez mais comum o uso das metodologias ativas
Nos cursos superiores, como é o caso do curso de Direito (LIMA; MAGALHAES, 2016), uma vez
gue os avancos tecnologicos que estao ligados a vida social imprimem uma nova dinamica aos
processos de ensino e aprendizagem.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do curso de Direito, trazidas pela Resolucao
CNE/CES, n. 5, de 17 de dezembro de 2018 (BRASIL, 2018), auguram a utilizacdo das
metodologias ativas como parte do processo de ensino. Reconhecem que a utilizagao das
TDIC é essencial diante do proprio contexto, no qual o curso se insere, em que o proprio Poder
Judiciario atua por meio de processos virtuais. E, no contexto da pandemia, as metodologias
ativas ganharam ainda mais notoriedade como praticas pedagdgicas do curso, uma vez que
permitiram dinamizar as aulas on-line ao longo do periodo de isolamento fisico.

Ainda existem dificuldades, por parte dos professores, de utilizarem as metodologias
ativas da maneira adequada, uma vez que pressupdéem o planejamento incorporando os
objetivos tracados para o curso fundamentado nas DCN e no Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC). Neste artigo sera analisada a utilizagdo, no curso de Direito, de estratégias didaticas, que
envolvem metodologias ativas.

Busca-se, com isso, compreender de que maneira as metodologias ativas podem ser
utilizadas nos cursos de Direito, saindo do tradicional aspecto das aulas expositivas para dar
lugar a uma nova dinamica de ensino que transforme o professor em mediador e o estudante
em protagonista no desenvolvimento de saberes e competéncias esperados para sua atuacao

‘ profissional e para sua atuacao enquanto cidadao.
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O modelo de ensino tradicional nos cursos de Direito vem sendo criticado por décadas,
por nao ser capaz de desenvolver as habilidades que se esperam para o bacharel em Direito.
Lembra-se, no entanto, que o modelo de transmissao nao deve deixar de existir, e sim ser
somado a metodologias que proporcionem ao estudante o senso critico, elemento essencial
no Direito (PEREIRA, 2009).

Foram analisadas as modalidades de metodologias ativas consideradas mais relevantes
ao ensino juridico, por agregarem inumeras possibilidades aos professores dos cursos de
Direito, como a Sala de Aula Invertida (SAl), que busca estimular a reflexdo e superar a mera
transmissao de conteudos, permitindo que, por meio da reestruturacao do tempo de aula e de
seus objetivos, o professor possa perceber quais sdo as duvidas e dificuldades dos estudantes,
individualmente.

Por meio do método de caso, igualmente, estimula-se o dialogo e a interpretagao
do Direito em debates que vao além da sala de aula. Outra metodologia é a Aprendizagem
Baseada em Problemas (ABP ou PBL), na qual o professor indica previamente um texto para
leitura. Os estudantes leem o mesmo, reunindo-se em sala de aula para rediscutir questdes
relevantes. O foco, aqui, € a resolucao de problemas, compativel com o curso de Direito, que
se volta a resolucao de questdes do ambiente social.

Ha, também, a visita técnica, que permite aos estudantes conhecerem ambientes
relacionados com a pratica profissional das carreiras juridicas, dando-lhes uma visao real da
aplicacao da teoria em campo.

O juri simulado, por sua vez, fortalece o desenvolvimento da argumentacdo juridica,
autonomia e capacidade de resolucao de problemas, no qual o estudante se coloca na condicao
de pensar em como pode atuar, nas varias profissdes juridicas, o que permite assumir papéis
e posicoes diferenciadas. Este método desenvolve, também, a capacidade do estudante se
colocar no lugar do outro, dando-lhe competéncias, que vao muito além das aprendidas em
sala de aula. Também foram analisados outros métodos, como o seminario e a aprendizagem
através de jogos.

PERCURSO METODOLOGICO

A abordagem adotada nesta pesquisa foi a qualitativa, a partir de uma pesquisa
documental como técnica de analise dos dados coletados, a partir das DCN do curso de Direito,
para que seja compreendido, de forma mais profunda, o fen6meno das metodologias ativas
aplicaveis nos cursos de Direito. Foram exploradas as DCN do curso de Direito e algumas
metodologias ativas para subsidiar o desenvolvimento critico e reflexivo na formacdao dos
estudantes de Direito.

Nesta pesquisa, também foi realizado um estudo bibliografico, baseado em Bergmann e
Sams (2014, 2016 e 2018); Leal et al. (2018); Debald (2020); Klafke e Feferbaum (2020); Camargo
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e Daros (2021); e Nogueira et al. (2020).

Para a analise dos dados, foi utilizada a investigacdo de conteido com base em Bardin
(2016). As categorias de analise foram diferentes metodologias ativas possiveis de aplicar
na esfera juridica, como a SAIl, Aprendizagem baseada em problemas, Juri Simulado, Visita
Técnica, Seminario e Aprendizagem através de jogos. A inferéncia foi realizada a partir da
analise das metodologias com seu uso aplicado ao ensino juridico, permitindo a compreensao
das praticas pedagdgicas inovativas na esfera juridica.

ESTRATEGIAS DIDATICAS NO ENSINO JURIDICO

Existem varias possibilidades da utilizacdo de metodologias ativas no ensino superior
para o processo de ensino e aprendizagem dos estudantes e serdo destacadas, neste estudo,
as suas contribuicdes nos cursos de Direito.

As DCN dos cursos de Direito enfatizam a importancia que as TDIC em geral tém na
formacao juridica, diante da demanda de processos virtuais de tramitacao por meios digitais.
(LIMA; PONTES, 2018). Neste contexto, a jungao das aulas tradicionais com as metodologias
ativas se torna uma realidade, que o professor necessita explorar na sua formacao e pratica
pedagdgica.

As metodologias ativas no ensino superior estdo se tomando realidade nas salas de aula
dos cursos juridicos, principalmente com a chegada do ensino hibrido (TREVISANI; CORREA,
2020; FISHER et al., 2017; CHRISTENSEN et al,, 2013) nas instituicdes de ensino superior (IES)
brasileiras, com o advento da Portaria MEC n. 2.117, de 6 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019),
que autoriza as IES credenciadas a ofertarem até 40% (quarenta por cento) da carga horaria
total de qualquer curso presencial na modalidade da educagdo a distancia (EaD).

Varias IES tém utilizado o ensino hibrido, em que parte da carga horaria segue presencial e
outra parte, na modalidade a distancia, por meio dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA).
Nos cursos de Direito, muitas IES ja adotam essa modalidade. Com isso, surge a preocupacao
em capacitar o corpo docente para utilizar os AVA, a fim de entender e compreender o perfil
do “novo” estudante e como tal sujeito esta se portando diante dessas mudangas.

No entanto, a EaD ndo pode ser utilizada de qualquer maneira, como muitas IES tém
feito, pois € preciso que ocorra o planejamento adequado que permita que as metodologias
ativas sejam aplicadas como estratégias pedagdgicas para contribuir com esse novo cenario.

Além desses desafios, a pandemia causada pela Covid-19 trouxe mais uma série de
preocupacdes quanto as metodologias adotadas no ensino on-line emergencial (EOE) através
dos diversos espacos de aprendizagem on-line (EAQO) utilizados para a oferta das aulas remotas.
Dentre essas preocupacdes, a que mais se destaca é a falta de estrutura tecnoldgica que
muitos estudantes ndo possuem, somada a auséncia de uma formacao mais aprofundada dos
professores para lidar com essa nova realidade.
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As estratégias pedagogicas utilizadas pelo professo, na sala de aula on-line e/ou hibrida,
precisam estar conectadas com essa nova geragao de estudantes, que buscam, por meio das
TDIC, uma otimizagdo do proprio aprendizado, fazendo com que o professor entenda que o
seu papel no processo de ensino e aprendizagem passa a ser ainda mais decisivo no fomento
de uma aprendizagem ativa e participativa (CAMARGO; DAROS, 2021).

As metodologias ativas que antes da pandemia eram utilizadas, habitualmente, de
forma apenas presencial, com esse novo contexto ganham maior espaco com a intervengao
das TDIC. A pandemia trouxe um novo olhar acerca da diversidade dos estudantes, abrindo
novas perspectivas para os EAO e com amplas possibilidades de flexibilidade, tanto no que
esta relacionado ao tempo, quanto aos espagos e, assim, contribuir para propostas ainda mais
inovadoras (ROCHA et al., 2021).

Com metodologias que desenvolvam habilidades e competéncias para o profissional
do Direito atuar no mundo moderno, somadas a uma visao interdisciplinar é que se pode
descontruir paradigmas do ensino exclusivamente tradicional. Klafke e Feferbaum (2020)
mostram o quanto é essencial desenvolver programas participativos e que gerem maior
autonomia aos estudantes, a fim de que aprendam a enfrentar as necessidades, por meio da
aprendizagem, por toda a vida.

A partir da contextualizacdo da importancia das metodologias ativas como forma de
desenvolver uma maior autonomia discente e considerando os estudantes como protagonistas
no processo de ensino e aprendizagem, serao exploradas, a seguir, metodologias ativas
aplicaveis no ensino superior, com foco no ensino juridico.

Sala de aula invertida

A SAl, fundamentada em Bacich et al. (2015), Horn e Staker (2015), Bergmann e Sams
(2014, 2016 e 2018), Vendrami e Lima (2020), Santos (2019), Hawks (2014), Winter (2018),
Valente (2018), Talbert (2019) pode ser utilizada nos cursos de Direito, principalmente, por
se tratar de um curso de muita leitura, tanto na visdo doutrinaria, quanto na interpretativa,
emanando das leis e jurisprudéncias que, diariamente, sofrem mutag¢des. Pode ser aplicada aos
cursos de Direito como estratégia pedagogica, pois, além de ser um curso que gera muitos
debates, pode despertar no estudante o poder de reflexdo, levar para a sala de aula uma
discussao acerca do tema proposto, compartilhando e construindo novos conhecimentos.

Na SAl, destaca-se o fato de que o professor, ao utilizar essa metodologia, rompe com
o modelo de educacao transmissora, cujo tempo da aula é reestruturado, passando a atuar
como mediador, esclarecendo as duvidas que os estudantes trazem de casa. Um dos maiores
beneficios dessa metodologia é que os estudantes com maior dificuldade tém mais tempo e
maior atengdo pelo professor, em sala de aula, ja que sua presenca ajuda na compreensao dos

estudantes individualmente. O sujeito com maior facilidade naquela aula, quase ndo precisara
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de atencao e podera ajudar os outros, assim, o professor podera passar mais tempo com os
estudantes que tiveram mais dificuldade de compreensdao (BERGMANN; SAMS, 2016).

Para que a SAI atinja estes objetivos, os estudantes exploram material introdutério, ou
videos instrutivos, produzidos pelo professor. Ha a inversao da ordem da aula — na SAI, primeiro
o estudante estuda para, depois, esclarecer suas duvidas (BERGMANN, 2018), contribuindo
para o aumento de sua autonomia e do seu senso de responsabilidade.

O papel da aprendizagem invertida no ensino superior € destacado por Talbert (2019),
tratando das possibilidades de sua aplicagdo em disciplinas on-line e hibridas e em ambientes
com baixa tecnologia. E uma metodologia que pode ser aplicada nas mais diversas modalidades,
em espacos individuais e grupais, que passam a ser organizados para aplicar a aprendizagem
invertida.

A pratica da SAIl é desafiadora, principalmente pelo fato de que o estudante vem de
uma educacao basica, quase sempre baseada no ensino tradicional, no qual o professor é o
detentor do saber e o estudante recebe as informac&es dele, sem, muitas vezes, dialogar em
sala de aula. Bergmann e Sams (2016) utilizaram a aprendizagem invertida em suas aulas na
educagdo basica e comprovaram sua viabilidade se o estudante adentrar no ensino superior
com uma visao de autonomia, pouco vista ainda hoje.

Um dos principais objetivos do uso da metodologia da SAl é trabalhar o processo de
aprendizagem individualizado do estudante, possibilitando uma aprendizagem ajustada as
dificuldades e as necessidades de cada um. Bergmann e Samns (2016) afirmam que, se cada
estudante tiver a oportunidade de receber o apoio do professor, de acordo com o tempo em
que cada individuo precisa para aprender, todos os estudantes poderdao dominar os conteddos.

A utilizacao da SAI no ensino hibrido estimula, no professor, uma atuagao interdisciplinar
e um maior comprometimento com o ensino (VIANA, 2017). O professor tem um papel
fundamental para a utilizagdo dessa metodologia, pois ele € quem mediard o conhecimento
e, para isso, precisa entender e conhecer o processo de ensino e aprendizagem para poder
identificar a necessidade de cada estudante, de modo a dar uma tratativa personalizada.

O professor, ao ganhar tempo — por nao precisar ser meramente expositivo no momento
da aula —, podera dedicar-se, por mais tempo, aos que mais precisam, possibilitando que
todos consigam avancar no conteudo. No ensino juridico, esse desafio pode ser um pouco
maior de se enfrentar, pois ainda prevalecem ideias e valores de um ensino tradicional, no
qual se realiza, muitas vezes, a reproducao de valores sociais pautados na igualdade formal
e meritocracia, que levam o professor a tratar todos os estudantes da mesma forma, sem
considerar suas dificuldades individuais.

O professor, ao iniciar a pratica dessa metodologia, identificara essa questdo inovadora
e o quanto podera contribuir para o seu crescimento profissional, de modo a deixar as aulas
cada vez mais dinamicas, levando para o estudante experiéncias que poderao ser fundamentais
para o seu sucesso profissional.

Por fim, Higashi e Pereira (2020) explicam que a SAl, com o apoio das TDIC, pode

DISPONIVEL EM: WWW .UNIVALI.BR/PERIODICOS



ISSN: 1984 -7114 o“

contribuir com a constru¢do do processo de ensino e aprendizagem, o qual o professor
podera, mediante suas avaliagdes, verificar se os conceitos e as competéncias esperados foram
desenvolvidos com éxito. Com isso, as trocas sociais e a vivéncia, ao resolverem situagdes do
seu ambiente, podem contribuir para que o estudante esteja mais preparado para o mundo e
a sociedade.

Método de caso

A metodologia dos cases, em seus primeiros registros, foi trabalhada como método
que unia o didlogo socratico, envolvendo a andlise da interpretacado e aplicagdo do Direito,
a partir de debates em sala de aula — aliados aos poderes de persuasao e de argumentacgao
utilizados pelo estudante e aos estudos de casos —, compde-se um cenario para colocar a prova
a fundamentacao, que embasaria decisGes judiciais, a partir de um case apresentado pelo
professor (RAMOS; SCHORSCHER, 2009). O professor deixaria de lado o método tradicional —
fundamentado em transmitir conteldos, apenas — e atuaria como um incentivador que norteia
os estudantes a buscar os contelddos para utilizar nos casos explorados em prova.

A metodologia a partir de método de caso é um dos artificios mais utilizados nos cursos
de Direito, principalmente, por ter sido criado pela Escola de Direito de Harvard, por Christopher
Landgell, na década de 1880, a qual, a principio, tinha como objetivo o estudo mais pratico das
leis (LEAL et al., 2018a). Para Leal et al. (2018b, p. 95), a metodologia se “desenvolve por meio
do envolvimento e da participacao dos estudantes como individuos atuantes no processo
de aprendizagem. Logo, ao descrever casos reais ou ficticios para os estudantes, o professor
busca que os mesmos reflitam e encontrem uma solucao para a situagdo exposta”.

O principal objetivo do método de caso “é colocar os estudantes a se confrontarem
com realidades concretas que propiciem algum tipo de desafio e que permitam a proposta de
solucdes ou a expressao de argumentos fundamentados” (CAMARGO; DARQOS, 2018, p. 66).

Os estudantes de Direito podem se beneficiar do estudo de caso, pois esse método
pode estimular a capacidade de resolucao de problemas concretos (MORI; SANTOS, 2016),
colaborando para melhorar a interpretacao dos fatos da vida. Muitas vezes, o que se analisa é
a fundamentacao e os argumentos que os estudantes constroem a partir do caso exposto pelo
professor, que, na maioria das vezes, sao decisdes judiciais.

O método de caso aproxima o estudante da pratica juridica e traz para o professor uma
nova forma de ensinar, e cabe a ele analisar as caracteristicas de cada estudante e com o que
cada um podera contribuir durante essas discussdes em sala de aula, pois é imprescindivel que
haja interacdo entre estudantes e professor para que se desperte, no estudante, uma postura
ativa e que o permita compreender, criticamente, a partir da reflexdo que € desencadeada por
cada caso (LAGE; SPOSATO, 2018).

6
O curso de Direito trabalha com analises processuais e jurisprudenciais e essa estratégia ‘
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contribui com a formacao dos estudantes, ao fortalecer as analises dessas decisdes judiciais.
Para Klafke e Feferbaum (2020), o método do caso permite a analise de casos, envolvendo
decisOes e situacoes que ja aconteceram, estimulando os estudantes a buscarem solucdes, a
partir de aspectos juridicos, sociais e econémicos.

O estudante, nessa metodologia, une a teoria a pratica para confronta-las e, a partir das
suas experiéncias, busca solu¢des e desenvolve argumentos para tomar decisdes de como e o
que argumentar, por meio daquele caso no qual ele esta envolvido.

O estudo de caso é criado, normalmente, a partir de uma situagdo a ser solucionada pelos
estudantes, cujo maior desafio € encontrar tal solucao, ja que nao possui uma resposta certa pré-
definida. Nesse sentido, faz-se necessario que os estudantes compreendam, primeiramente, o
objeto do caso, para identifica-lo e se preparar para desenvolver argumentos, depois, avalia-lo
e propor solugdes para ele. Isso é reflexo da utilizacdo do que foi visto na teoria e levado, por
intermédio desta metodologia, a pratica (CAMARGO; DAROS, 2018).

O método de caso é fundamental na formacao juridica, pois além de se tratar de uma
metodologia ativa de aprendizagem, inserindo o estudante como protagonista nas diversas
realidades que enfrentara, possibilita uma visdo mais critica e reflexiva acerca do que foi estudado
na teoria, trazendo para o individuo a certeza de que ndo existe apenas uma resposta correta
para o caso analisado e que, sim, existem diferentes possibilidades de respostas, gerando uma
maior relacdo com os conteudos vistos em sala de aula.

Aprendizagem baseada em problemas

A aprendizagem baseada em problemas (ABP/PBL) € um método em que a discussao é
o centro e o seu foco esta na resolucao de problemas, encorajando ainda mais o aprendizado
individual do estudante, levando-o a um conhecimento mais profundo e significativo daquilo
que é proposto como contelddo (LEAL et al., 2018; FILATRO; CAVALCANTI, 2018).

A ABP possibilita uma aprendizagem que muito contribui com a autonomia e a aplicacao
da teoria nas praticas dos problemas que sao lancados pelos professores. Com o avango das
TDIC, vem passando por ressignificacdes e sendo utilizada em diversos cursos (SOARES et al,,
2018).

Essa metodologia é amplamente aplicada nos cursos de Direito, uma vez que se trabalha
com situagdes concretas e que, muitas vezes, existem diversas formas de interpretagdo. Também
podem existir resultados diferentes para o mesmo problema, por tratar-se de pessoas, direitos
e deveres que sdao mutaveis, necessitando ser analisado todo o contexto da situagao.

No inicio do século XXI, a metodologia ABP cresceu em todas as formas de ensino e,
no ensino superior, teve um crescimento em todas as areas, pois seu objetivo é apontar que

‘ cada problema criado pelo professor é sempre uma tarefa desafiadora para o estudante, pois

176

DISPONIVEL EM: WWW .UNIVALI.BR/PERIODICOS



ISSN: 1984 -7114 o“

requer dele um dominio do conteido aprendido e colocado em pratica para a resolucao
do problema criado (CAMARGO; DARQOS, 2018). A aprendizagem baseada em problemas,
quando ativa, possui potencial durante o processo de ensino e aprendizagem, principalmente

por desenvolver no estudante técnicas de solugdes, que contribuem para a construcao de
novas possiveis saidas para o problema lancado. O estudante buscara, a partir de pesquisas,
encontrar solucdes para o problema, as quais o professor pode ou ndao conhecer, gerando,
assim, novas informacdes a partir da tematica, seja uma nova ou algo que ja foi aprendido em
periodos anteriores, retornando, entdo, com uma revisao de conteiudo, de modo a nao deixar
o estudante se distanciar de matérias que servirdo de base para o seu futuro e para a sua vida
profissional.

Nesse contexto, esse método ajuda o estudante a aprender por variados recursos,
valorizando-se a diversidade de experiéncias (SOARES et al., 2018).

Destaca-se, aqui, o papel fundamental do professor nesse processo, pois, a partir do
problema que ele apresentar, contribuird para manter o estudante atualizado e o ajudara no
desenvolvimento das praticas necessarias que utilizara no ambito profissional. Essa metodologia
pode contribuir no processo de ensino e aprendizagem de Direito e ampliar, sobremaneira,
sua preparacao para lidar com as questdes da pratica juridica.

O curso de Direito, com duragdo de cinco anos, no minimo, normalmente trabalha os
componentes curriculares, como Sociologia, Filosofia e Antropologia, no primeiro ano de curso.
Muitos estudantes, nesses periodos, ndo dao o valor necessario para tais areas do conhecimento
e, quando chegam ao quarto ano de curso, percebem a importancia que terdo na sua vida
profissional, e que, sem a merecida dedicacdo, poderao ter dificuldades para buscar preencher
essa lacuna. Por conta disso, o professor, ja sabendo dessas questdes, precisa articular esses
conhecimentos, trabalhados nos semestres iniciais, com os atuais componentes curriculares,
exigindo do estudante uma maior reflexao e gerando situagdes-problema para que desenvolva
respostas com a arte da argumentacao juridica, a partir de um conhecimento filoséfico ou
outro, de modo a contribuir para que todos esses conteudos ja estudados retornem com uma
visdo mais ampla e sejam tratados com a devida importancia.

Na estratégia didatica da ABP, os estudantes sdo estimulados a responder problemas
gue ainda nao tém solucao definida e o professor pode planejar, a partir de situacdes reais ou
ficticias. Klafke e Feferbaum (2020, n.p) apresentam os seguintes passos a serem trabalhados
na ABP: “apresentacao do cenario, identificacdo dos fatos mais relevantes, complementacao
das informacdes faltantes, aprendizagem individual, debate sobre os materiais encontrados
em grupo tutorial, aplicagdo da informacdo ao problema, avaliacdo dos resultados”. O
problema pode ser apresentado, inclusive, em forma de narrativa, nao se limitando a solugdes
exclusivamente juridicas, mas de diversas areas do conhecimento.

O estudante ndo precisara chegar aos anos finais da sua formagao para aprender com
a pratica, visto que a metodologia, a partir da ABP, pode leva-lo a ter contato com a realidade
nos anos iniciais, ponto forte para reduzir a evasao e despertar no estudante mais interesse e

Revista Contrapontos | Eletrénica | Vol. 21 I N° 1 | Itajai | JAN-DEZ 177



C‘ntr.p(jntos Dor: 10.14210/contraponTos.v21n1.P169-189

178

animo pelo curso que escolheu. Além disso, aprendera a ter comportamentos éticos, conforme
sao esperados pela profissao e pela sociedade, possibilitando uma maior interagdo entre os
estudantes, de modo a elevar a motivacao e ajudar na constru¢ao do conhecimento (RIBEIRO,
2008).

Na ABP, o problema é usado para dar inicio, direcionamento, motivacao e foco na
aprendizagem e nao utilizar o problema na apresentacao final. O estudante precisa procurar
estratégias para chegar a resolugdo. Outra caracteristica € o trabalho em pequenos grupos e
que, se preciso for, serdao monitorados por tutores.

Um dos efeitos desse método € que se valoriza a aprendizagem ativa, cumulativa e para
a compreensdo (RIBEIRO, 2008). Para o professor, é necessaria uma dedicagdo maior de seu
tempo e uma quantidade menor de estudantes para fazer um melhor trabalho. Nesse método
o profissional do Direito é um “resolvedor” de problemas juridicos.

Munhoz (2015) destaca trés estagios que deverdo ser seguidos pelos estudantes na
aplicagdo da ABP: o primeiro é o encontro do estudante com o problema, no qual deverao
responder o que ja sabem e o que precisam resolver desse problema. No segundo estagio, os
estudantes coletardo os dados necessarios para utilizar na resolucao do problema; nesse caso,
a internet é aliada na pesquisa, mas é preciso tomar cuidado para verificar a credibilidade dos
dados, se os recursos sao atualizados, exatos ou corretos, se os dados poderao ser utilizados
e se existem permissdes para utiliza-los. No terceiro e ultimo estagio, os estudantes precisam
construir a solucao para o problema, a partir de diversos recursos, como mapa mental, escrita de
artigos, etc., além de reorganizarem todas as informacgdes coletadas e, se for o caso, responder
com as diversas perspectivas sobre como o problema podera ser solucionado.

Para que o estudante consiga atingir tal grau de maturidade na resolucéo de problemas,
faz-se necessario o conhecimento de todos os conteudos que ja foram trabalhados até o
momento que ele foi exposto ao problema. Todo e qualquer embasamento auxiliara no trabalho
e na melhor fundamentacéo das solu¢des encontradas, nos argumentos e nas respostas para a
tematica que foi colocada a prova.

A partir do momento em que o professor exige do estudante ferramentas e
conhecimentos passados e o conduz ao cenario atual, gerara uma reflexdo da importancia de
cada componente curricular do curso e mostrara o quanto pode contribuir para o seu sucesso
profissional. Outro ponto, também, é que o estudante precisa compreender que o mercado
de trabalho esta exigindo mais dos profissionais. Nesse sentido, é necessaria a utilizagdo
da exegese, da hermenéutica e outros pontos que o estudante precisa compreender para
desenvolver uma boa pratica juridica e, para isso, a ABP tem muitas contribuicbes em sua
formacgao, ensinando-o a procurar solu¢des para problemas que encontrara fora da faculdade.

A metodologia da ABP pode contribuir para o desenvolvimento do estudante de Direito,
apresentando-lhe desafios que possibilitem um grande crescimento profissional no futuro.
Principalmente por tratar de temas e necessidades atuais da sociedade, o professor precisara
estar ao lado do estudante, para que possa dialogar e compartilhar suas percepcdes e fazer as
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analises necessarias para cada situagdo-problema colocada a prova, pois sé@o necessarias, nessa
metodologia, experiéncias e praticas do professor, para desenvolver, no estudante, o senso
critico. Por isso, € necessario estar ao lado dele para fazer as devidas intervengdes quando
pertinentes. A verdadeira atuacao do professor, ao utilizar essa metodologia ativa, € evidenciar
que, muitas vezes, o estudante ndo encontrara respostas prontas para o seu problema, e que,
quase sempre, os conteldos vistos no decorrer do curso e pessoas que trabalham naquela
area poderao contribuir para os ajudar a encontrar os resultados, as resolu¢des e as reflexdes
sobre a problematica exigida.

Visita técnica

Varias profissdes sdo possiveis a partir da formacdo juridica, exigida em editais de
concursos, como para delegado, juizes, procuradores, promotores, defensores, etc. Durante
o periodo de formacao, é importante que os estudantes participem das visitas técnicas,
experiéncia que carregarao pelo resto da vida, ja que possibilitard uma visdo da futura profissao
que ira escolher, levando consigo, a partir desse aprendizado, perguntas como “o que devo
ser?”, ou “em qual profissdo me adaptarei mais?”, duvidas que, somente vivenciando a pratica,
se podera encontrar respostas.

A visita técnica como metodologia ativa, possibilita que estudantes conhecam ambientes
externos aos muros da IES, levando-os a experiéncias reais que permitam uma vivéncia do que
o estudante ja tinha visto em sala, nas aulas teoricas, muitas vezes, transmitidas da maneira
tradicional e nem sempre compreendidas como deveriam. A importancia da visita técnica
durante o processo de formacao é de funcionar, tanto como uma ferramenta para o professor,
guanto para o estudante, ja que permite que ambos tenham contato com seu objeto de estudo
(MONESI, 2005).

Dentre algumas possibilidades de atividades que transpassam os muros da IES,
destacam-se, segundo Sousa e Leal (2018a, p. 16), as excursdes, atividades extraclasse, visitas
guiadas, visitas técnicas, trabalhos de campo, entre outras. Nesse sentido, a visita técnica se
refere a observacao das atividades praticas e situagdes reais de uma organizacdao em pleno
funcionamento.

A partir dessas visitas, o estudante podera ganhar mais autonomia para pensar em seu
futuro, ao dialogar com colegas sobre as praticas que vivenciou e, nessa troca de experiéncias,
gerar conhecimentos que possibilitem uma série de reflexdes em torno das praticas pertencentes
aos bacharéis em Direito.

A visita técnica deve ser considerada um instrumento valioso para o contato do estudante
com sua realidade, pois lhe permite visualizar a teoria viva, em aplicacdo (SOUSA; LEAL, 2018). o
Desperta no estudante uma aprendizagem significativa que possibilita uma interacao entre ‘
a teoria e a pratica, tirando-o do campo de visao limitado pelo espaco da sala de aula e ‘
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levando-o ao ambiente de atuacao para visualizar, na pratica, teorias que estavam limitadas
ao ensino tradicional.

Juri simulado

Essa metodologia ativa visa a desenvolver, nos estudantes, narrativas que fortalecam a
argumentacao juridica e que possam, a partir de situacdes reais ou ficticias, ajudar a conhecer
técnicas de resolugao de problemas para que atuem como futuros juristas. Além de desenvolver
a autonomia do estudante, oferece uma experiéncia a partir da qual podera se colocar no
papel de varias profissdes, tais como juiz, advogado, promotor, técnicos, membro do Tribunal
do Juri, etc.

Essa metodologia ativa permite ao estudante assumir um dos papéis que sua futura
formacao profissional possibilitara, para entender posi¢cdes conflitantes, opinides que divergem
das suas. Este processo enriquece a visao de mundo do estudante (BERNARDO et al., 2014).

Um jari simulado pode ser identificado como dramatizacao ou pecga teatral, na qual
os participantes, normalmente, recebem o caso com antecedéncia e precisam preparar todo
o roteiro e contar com os improvisos que podem surgir devido ao papel que esta atuando,
ja que, nem sempre, estardo atuando em papéis que concordam, uma vez que ha trocas,
para que todos possam atuar em diversas posi¢oes. O juri simulado estimula a criatividade,
capacidade inventiva, criticidade, espontaneidade, que sdo habilidades muito caras ao futuro
bacharel em Direito (MEDEIROS; QUEIROZ, 2018).

A partir da dramatizagdo da pratica de juri simulado, o estudante podera desenvolver
técnicas que fortalecam a ligagdo entre a teoria e a pratica, possibilitando, ainda mais,
a problematizagdo das questdes que encontrara na vida profissional. Além disso, ha o
fortalecimento da oratéria e do discurso — técnicas muito exigidas em diversas profissdes
que envolvem a formacgdo em Direito, assim como a técnica da argumentacao juridica, muitas
vezes fortalecida com a arte do improviso.

Para fundamentar os ricos conhecimentos que o juri simulado pode trazer para o
estudante, Anastasiou e Alves (2015, p. 92) afirmam que:

A estratégia de um juri simulado leva em consideracao a possibilidade da realizagdo de inimeras
operagdes de pensamento, como: Defesa de ideias, argumentacao, julgamento. Tomada de deciséo,
etc. Sua preparacdo é de intensa mobilizacao, pois, além de ativar a busca do conteldo em si,
os aparatos de outro ambiente (roupas, mobiliario, etc.) oportunizam um envolvimento de todos
para além da sala de aula. A estratégia pode ainda ser regada de espirito de dramaturgia, o que
deixa a atividade interessante para todos, independentemente da funcao que irdo desenvolver na
apresentacao final. Essa estratégia envolve todos os momentos da constru¢do do conhecimento, da
mobilizacdo a sintese, pela sua caracteristica de possibilitar o envolvimento de um nimero elevado
de estudantes.
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Muitos professores utilizam essa metodologia ativa nos cursos de Direito, abordando
diversas maneiras de se argumentar sobre como utilizar as fundamentagdes para, na oratéria,
utilizar o poder de persuasdo, a fim de convencer, ou ndo, os participantes. Essa estratégia
também pode estar voltada ao professor, que possui um papel importante de identificar, ao
final da atividade, os pontos que poderiam ser melhorados e os pontos que foram tratados
com mais precisao, para favorecer o processo de ensino e aprendizagem.

Semindrios

Essa metodologia é uma das mais utilizadas em sala de aula, muitas vezes de forma
erronea, pois falta compromisso e dedicacao por parte dos estudantes e, ocasionalmente, o
professor ndo cria um ambiente favoravel a discussdes e debates, situacdes em que ele deveria
interferir para favorecer a troca de conhecimentos e a sua constru¢do. Nessa metodologia,
o professor possibilita ao estudante o dominio da aula, fazendo-o assumir o papel de
docente e compartilhar o conhecimento adquirido com toda a turma (MALUSA et al., 2018).
Os seminarios podem ser realizados individualmente ou em grupos, sendo que o professor
seleciona os conteudos, divide com os participantes e estipula prazos para que cada um tenha
0 seu momento de apresentagao (MALUSA et al., 2018).

Segundo Machado e Barbieri (2009, p. 90), “é uma técnica de ensino participativo em que
os estudantes sao o centro da atividade, sédo desafiados a enfrentar um tema ou texto proposto
pelo professor e o resultado ndo sdo respostas certas, mas suas proprias interpretagoes”.
Essa metodologia favorece muito o trabalho em equipe, possibilitando discussdes acerca
da tematica que sera trabalhada, bem como pontos de vistas diferentes, pois os estudantes
levarao para a sala de aula autores que eles pesquisaram, a partir de textos que o professor
disponibilizou, ou apenas pela separagao dos temas. A partir disso, comecam as intervencdes
do docente, que, embasado pelas divergéncias do que foi pesquisado, provoca ampla reflexao
nos estudantes, favorecendo o dialogo e a socializacdo do conhecimento.

O professor, muitas vezes, lanca temas polémicos, para que sejam geradas diversas
conclusdes, assumindo o papel de coordenador, mas deixando o estudante trilhar o caminho
sozinho, intervindo apenas quando necessario. Por ser uma atividade de aprendizagem
coletiva, faz-se necessaria a participagao de todos, para que o professor possa avaliar se o que
foi trabalhado em sala esta sendo bem desenvolvido pelos estudantes.

Klafke e Feferbaum (2020) se preocupam com o engajamento de todos, principalmente
nas formacgdes em Direito, por se tratar de um curso que é culturalmente voltado ao ensino
tradicional, com aulas exclusivamente expositivas. E preciso fazer com que todos os estudantes
participem ativamente do seminario, para que nao haja desmotivagdao nos que estao apenas
como “espectadores”, pois é preciso definir os papéis entre quem vai apresentar e quem ira

o
ser debatedor. Os autores sugerem também que essa estratégia seja agregada com o dialogo ‘

Revista Contrapontos | Eletrénica | Vol. 21 I N° 1 | Itajai | JAN-DEZ 181



C‘ntr.p(jntos Dor: 10.14210/contraponTos.v21n1.P169-189

socratico (processo de perguntas e respostas guiado pelo professor) e que o debate fortalega
a exploracao para a tematica que esta sendo discutida.

A aplicacdao do seminario indica o momento no qual os estudantes sdo levados a pensar
de forma colaborativa, organizar ideias, ouvir o outro (ou seja, ter empatia) e superar diferencas
(CARBONESI, 2014).

Nos cursos de Direito, essa metodologia ativa, busca propagar ideias e desenvolver
habilidades de planejamento, trabalho em equipe, comunicacdo etc. E preciso que o professor
planeje bem a aplicacdo e a distribuicdo do seminario, para se tornar possivel a mediagao entre
professor e estudantes. Como a tecnologia, atualmente, esta progressivamente entrando nos
cenarios das IES, os seminarios podem ser apresentados, inclusive, a partir de web conferéncias,
principalmente para cursos na modalidade EaD, agregando as TDIC a sala de aula.

Aprendizagem baseada em jogos

Essa metodologia ativa de aprendizagem permite desenvolver nos estudantes a
capacidade de resolver solucbes através de jogos, tirando a obrigacdo de memorizacdo e os
levando ao papel ativo no processo de ensino e aprendizagem. Souza e Casa Nova (2018, p.
155) afirmam que:

O role-play como estratégia de ensino oferece varias vantagens para professores e alunos. Entre
essas vantagens estdo: (a) o aumento do interesse, compreensao e integracao do discente com o
conteldo apresentado; (b) a participagdo ativa dos discentes como construtores do conhecimento,
deixando de ser observadores passivos no processo do ensino ofertado pelo docente; (c) o
desenvolvimento da empatia e compreensdo de diferentes perspectivas, ao assumirem ativamente
papéis e interagirem no jogo de papéis proposto.

Num mundo cercado de TDIC, existem varios jogos que favorecem a aprendizagem
ativa, principalmente com a criagdo das lojas de aplicativos, pelos sistemas Android e 10S,
nos quais existem inUmeras possibilidades para aplicar-se durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Os jogos podem apoiar amplamente as praticas pedagogicas, seja para criar um ambiente
com maior comunicagao entre os estudantes, o que gera mais interatividade, cooperacao,
colaboragdo, ou até para trabalhar com possibilidades de resolucdes de problemas e criagdo
de estratégias, a fim de atingir determinado objetivo, transpondo o ludico para o processo de
ensino e aprendizagem. Existem diversos espacos, como os ambientes imersivos, com praticas
simuladas e realidades aumentadas, que podem contribuir em tal processo, mas é preciso ter
cuidado para tais metodologias e que as tecnologias ndo sejam utilizadas de qualquer forma

‘ e sem o adequado planejamento (FILATRO; CAVALCANTI, 2018).
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O estudante, a partir da imersao e dos jogos em geral, entra em um universo que o faz
autdbnomo, capaz de chegar a descobertas, que, somente com a teoria, seriam impossiveis,
pois, a partir da aprendizagem por meio dos jogos, o discente sempre se desafiara e, da mesma
forma que em um jogo comum, buscara alcancar elevados niveis e almejar novas conquistas.

Os jogos digitais tém aparecido amplamente como alternativas pedagdgicas para o uso
em contexto educacional, principalmente pelo reconhecimento de que podem contribuir com
a aprendizagem de forma significativa e constituir-se como uma atividade ludica e motivadora
para grande parte dos estudantes. Propoem situacdes e contextos em que os conceitos podem
ser aplicados e revistos, favorecendo a sua aprendizagem (RAMOS; CRUZ, 2018).

Os jogos digitais tém, também, duas caracteristicas fundamentais necessarias, a saber:
a imersao e a interacao (RADFORD, 2000; COUTINHO, 2017). A imersdo é uma habilidade de,
por meio de seus controles, entrar no jogo eletronico. Para Murray (1997), imersao refere-se
a impressao de estar cercado por outra realidade, que abriga toda a aten¢do do participante,
toda a fuga do que é real. Para Zimmerman e Salen (2012), jogar exige a ocorréncia da interacao,
que é compreendida como um sistema que envolve, desde a relacdo com os elementos do
jogo, até com os demais jogadores.

A experiéncia do jogar e do aprender combinadas partem do pressuposto do
envolvimento que a atividade jogar permite e do aprendizado que ela desenvolve no sujeito
com seu engajamento. Prensky (2012) expde que os jogos digitais e a aprendizagem sao
fendbmenos que podem ser combinados de diversas formas, e dependem do contexto em que
estao sendo aplicados e da maneira como serao combinados.

Por outro lado, Egenfeldt-Nielsen (2010) destaca que a Aprendizagem Baseada em Jogos
envolve trés abordagens: aprendendo através de jogos, que destaca o uso de jogos digitais
para ensinar um curriculo especifico, os quais sao tipicamente desenvolvidos especificamente
para fins educacionais, embora em raras ocasides os jogos de entretenimento possam ser
adaptados para tal fim; aprendendo com os jogos: a utilizagdo dos jogos digitais como um
exemplo para ensinar termos, conceitos e métodos relevantes existentes, os quais geralmente
nao sao desenvolvidos para propodsitos educacionais, mas adaptados por professores e
aplicados em seus contextos pedagdgicos; aprendendo fazendo jogos: perspectiva de autoria
e desenvolvimento de jogos e, dessa forma, aprender sobre o conteddo do jogo, que, de

acordo com o autor, ndo necessariamente precisa ser desenvolvido para fins educacionais.

No Direito, pode-se dar concretude e eficacia a Lei a partir dos jogos, o que contribui
para a formacdo dos estudantes durante o processo de ensino e aprendizagem, pois as
caracteristicas que se destacam na aprendizagem baseada em jogos sao o feedback imediato,
as metas e as regras que cada jogo possui, podendo, assim, engajar melhor os discentes e toda
a comunidade académica. O jogo € uma forma pratica de se aprender, principalmente com
a gama de aplicativos existentes hoje e com a facilidade de como os jogos podem chegar as L 4
pessoas, além de ser uma forma divertida e interativa de aprender, que proporcionara uma ‘
vivéncia que o estudante pode levar a sua vida profissional (GONCALVES; TRINDADE NETO, ‘
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2019).

Essas relacdes de juncao entre jogo e aprendizagem dependem do publico para o qual
se quer direcionar as acdes combinadas de jogo e aprendizagem; do assunto ou tematica que
0 jogo trata; do contexto politico em que o estudante se encontra, ou seja, o cenadrio em que
se apresenta o contexto social; da tecnologia disponivel para o desenvolvimento e o design
que se quer determinar; dos recursos e experiéncias que podem ser aplicados para favorecer
a aprendizagem experienciada pelo jogar e da maneira como é realizado o planejamento de
distribuicao do jogo.

Além disso, encontram-se desafios para inovar na educacdo, pois muitos pontos
precisam ser discutidos e ha um que merece destaque: os investimentos que sdo e serdao
gerados para que as IES possam se utilizar de uma tecnologia de ponta. Além disso, sdo
essenciais professores especialistas na area e que sejam capacitados para a utilizacdo da
gamificagdo em suas aulas.

A utilizagdo das metodologias ativas nos cursos de Direito é um desafio, e, quando se
trata de gamificagao, isso € ainda maior, pois sera preciso rever todos os métodos adotados
no curso. Na maioria dos casos, ha um ensino exclusivamente tradicional, que, muitas vezes,
causa desinteresse nos estudantes, para que, assim, saibam em que direcao seguir.

Ribeiro Junior et al. (2020, p. 168) explicam que "mudar esses paradigmas significa
enfrentar uma resisténcia muito grande, mas é tdo importante para o futuro da educacao
quanto o desenvolvimento de novas tecnologias”. A ludificagdo pode contribuir no processo
de ensino e aprendizagem e gerar mais autonomia aos estudantes, além de contribuir com a
colaboracao e cooperagdo no ambiente universitario. Os jogos poderdo ajudar a orientar os
discentes de como seguir e qual estratégia devem utilizar para se atingir o objetivo proposto
na construcao do conhecimento.

Para Camargo e Daros (2021), a estratégia didatica da aprendizagem baseada em
jogos permite aos estudantes a vivéncia de tomada de decisdes, em situacdes criticas. Os
autores ainda citam competéncias que podem ser desenvolvidas nos estudantes, como: visao
estratégica; pensamento critico, visao processual; resolucao de problemas; e empatia.

O feedback é muito importante na aprendizagem baseada em jogos, na compreensao
de que essa metodologia devera ser entendida como desafio, ndo como competi¢do entre os
jogadores, o que favorecera a cooperacao na superagao dos desafios.

Nao se trata de usar o jogo pelo jogo, mas que o professor o utilize em suas praticas
pedagogicas com a intencionalidade académica, faca a sele¢do coerente dos jogos que vai
utilizar com foco no tema discutido em sala de aula, dentro de um aporte tedrico e metodolégico
adequado e coerente.

Assim, deduz-se que varias metodologias ativas, aplicaveis ao ensino superior, podem
ampliar, significativamente, a aprendizagem discente e permitir aos professores que unam
essas metodologias ao ensino tradicional, da sala de aula nos cursos juridicos.
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CONSIDERACOES FINAIS

As estratégias didaticas com foco nas metodologias ativas analisadas neste artigo
permitem ao professor dos cursos de Direito um outro fazer pedagdgico, centrado na
compreensao do processo de ensino, nas dificuldades dos estudantes e na construcao dos
conteudos a partir da realidade. Ha, assim, um forte protagonismo do estudante, enquanto
produtor de seu conhecimento e da atuagdo mediadora do professor em seu auxilio.

Percebe-se, com isso, que as metodologias ativas precisam ser planejadas antes de sua
implementacédo levando em consideracao os objetivos da disciplina e da prépria educacao
que se busca. Desse modo, as melhores estratégias para o uso das metodologias ativas
envolvem um planejamento amplo, a partir da disciplina e realidade dos estudantes, além
da problematizacao do contexto social em que vivem, da reflexao sobre solu¢des para esses
problemas, do estimulo a argumentacao juridica diante da confrontacdo da realidade.

As metodologias ativas analisadas, como foi o caso da SAl, que pode levar a desconstrucao
do modo de fazer tradicional, do ensino juridico; ou do juri simulado como dramatizacao,
que permite que os estudantes possam incorporar diversos papéis da sua atuacdo pratica;
ou mesmo o método de caso, que leva a confrontagdo do estudante com sua realidade,
podem levar o estudante a vivenciar praticas que, possivelmente, ira enfrentar ao se tornar
um profissional do Direito. Na realidade, o estudante passa a conhecer um pouco a realidade
da sua profissao, sendo protagonista no processo de ensino e aprendizagem, o que ajudara a
contribuir, de forma mais critica e reflexiva, na sua atuacao profissional.

Portanto, é necessario que professores e IES ressignifiquem o modo tradicional de
ensino, cujo carater € quase sempre expositivo, para que consigam atualizar suas praticas a
nova realidade das TDIC, que alteraram, de maneira definitiva, a relacdo entre os processos
educacionais e a sociedade, principalmente a partir da pandemia da Covid-19, periodo em fpo
essencial uma adaptacdo ao novo contexto do ensino on-line emergencial (EOE), para tentar
reduzir os diversos prejuizos enfrentados pelo setor da educagdo, bem como em todas as
areas.
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