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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo repensar a Avaliacdo Educacional a partir das
perspectivas epistemoldgica, pratica e ética, propostas pela Professora Doutora Isabel Franchi
Cappelleti, a partir do seu referencial tedrico e das discussdes mediadas em sala de aula no
ano de 2011, compreendendo-a como um processo de fortalecimento critico, questionador e
transformador. As questdes: “o que fazemos quando avaliamos?”, “como fazemos?” e “como
fizemos até agora?”, iniciaram as reflexdes acerca do sentido da avaliagdo como um processo
intencional, sem neutralidade e com muitas adjacéncias éticas, politicas e culturais. Reflete-se
sobre 0 modelo da racionalidade cientifica: quando se constituia na Unica forma de
conhecimento verdadeiro e quando deixou de sé-lo. Ao se compreender que a acdo humana é
essencialmente subjetiva, as ciéncias sociais ganham destaque ao incorporar no seu sentido
pleno a subjetividade. Nesse contexto, a avaliacdo acrescenta na sua pratica a preocupacao
com o desenvolvimento pessoal, sobretudo quando as aspiracdes e necessidades dos alunos
passam a ser consideradas. Professor e aluno sdo agentes sociais de um processo sécio-
historico e cultural, vinculos que se fortalecem no convivio engajado e participativo. Os dados
avaliativos emergem da pratica. Acredita-se que avaliar é enfrentar a questdo de valores em
educacdo: individuais, culturais e universais, internalizando-os para deliberar diante das
alternativas possiveis, levando em conta a necessidade de respeitar o estabelecido, de
considerar as exigéncias situacionais e as suas consequéncias, sempre, no entanto, se
fundamentando em condutas e normas éticas. Assim como 0s valores sdo historicos e
culturalmente construidos, a avaliacdo também o é.
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RETHINKING EVALUATION:
LESSONS FROM ISABEL FRANCHI CAPPELLETTI
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YAMAMOTO, Marilda Prado®

ABSTRACT

This article aims to rethink Educational Evaluation from the epistemological, practical and
ethical perspectives, proposed by Professor Isabel Cappelleti Franchi, considering the
Professor’s theoretical references and Discussions held during class 2011, understanding her
ideas as a questioning and transforming and critical strengthening process. The questions:
"what we do when we evaluate?”, "how do we do it?" and "how we did it until now?" started
reflections on the meaning of evaluation as an intentional process, without neutrality and with
many ethical, political and cultural issues. The article brings reflection on the scientific
rationality model: when it constituted the only way to true knowledge and when it ceased to
be so. By understanding that human action is essentially subjective, the social sciences are
highlighted when incorporating the true subjectivity sense. In this context, the evaluation
brings the concern for personal development, particularly when the aspirations and needs of
students are being considered. Teachers and students are social agents of a socio-historical
and cultural processes, bonds which are strengthen during engaged and active interaction.
Evaluative data emerged from practice. It is believed that to evaluate is to address value
issues in education: individual, cultural and universal; internalizing them to deliberate on the
possible alternatives, taking into account the need to respect the established, to always
consider the situational demands and its consequences, while still, basing the actions on
ethical rules and behavior. Values are built based on historical and cultural constructions
just as evaluation is.
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1 INTRODUZINDO UMA QUESTAO IMPACTANTE

Durante décadas, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo: Curriculo, da
Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo manteve sua representatividade nos estudos e
pesquisas sobre Avaliacdo Educacional e Curriculo por meio da Professora Doutora lIsabel
Franchi Cappelletti, seus respectivos orientandos e grupos de pesquisa. E de Paulo Freire,
também ex-professor deste Programa, a afirmagdo “[...] de que, como experiéncia
especificamente humana, a educacao ¢ uma forma de intervengao no mundo” (FREIRE, 1997,
p. 61). Ambos os professores, cada um a seu modo, militaram em favor de uma educagéo
permeada pelo respeito ao contexto, ao social e ao humano, na tentativa de construir
posicionamentos criticos, capazes de interferir de forma significativa em préaticas educativas
éticas. Embora ndo mais neste mundo, seus ideais continuam vivos e atuantes, contribuindo
para a melhoria da qualidade da educacdo neste pais e — qui¢ca — neste mundo.

E justamente acreditando na forca da palavra — escrita e falada — que este artigo se
propde a realizar um resgate conceitual das perspectivas de Avaliacdo Educacional propostas
pela Professora Doutora Isabel Franchi Cappelleti, a partir do seu referencial tedrico de
origem e das discussdes mediadas em sala de aula no ano de 2011. N&o se pretende realizar
uma analise a partir da perspectiva historica, nem tampouco, de suas producdes académicas,
traduzidas em artigos cientificos ou orientacGes de teses e dissertacdes. O objettivo principal
deste trabalho é registrar as contribuicGes que a referida professora deixou — e continua
deixando — ao legado da Avaliacdo Educacional, a partir da perspectiva de duas alunas
egressas do Programa de Pés-Graduacgdo e atualmente Professoras Doutoras de Programas de
Pés-Graduacdo no Estado de Sdo Paulo.

Nesse sentido, cabe afirmar que, da mesma forma que um grupo de pesquisadores em
avaliacdo impactou, na década de 80, as ideias dominantes em avaliacdo, definindo a
necessidade de “[...] reconduzir a avalia¢do das escolas as suas reais fungdes” (SOUZA, 1994,
p. 57), qual seja: torna-la um processo de fortalecimento' critico, questionador e
transformador, as aulas da Professora Doutora Isabel Franchi Cappelletti nos levaram a
refletir sobre as seguintes questdes: “o que fazemos quando avaliamos?”, “como fazemos?”
ou “como fizemos até agora?”, obrigando-nos a pensar no sentido da avaliagdo como um
processo intencional, sem neutralidade e com muitas adjacéncias éticas, politicas e culturais.

Assim, de um modo geral, compete aos professores avaliar trabalhos orientados (bem
ou mal definidos), exames oficiais, provas substitutivas e de recuperacdo, em calendarios

cronologicamente datados e apertados, cumprindo o designio ou norma de simplesmente
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avalizar. Definem-se os objetivos daqueles momentos devolutivos, considerando-se 0s
avaliadores como embaixadores da ética, crédulos, exercitando o “otimismo ingénuo”
(CORTELLA, 1999, p. 35) de justica, equidade e respeito.

Sabem de antemdo que a neutralidade € impossivel, reconhecem a forca de atribuir
valia e mesmo, ressalve-se, sem usar abusivamente do privilégio da autoridade e do
credenciamento para decidir os caminhos que serdo percorridos pelos alunos, apreciam,
calculam, transformam as conclusdes num valor simbdlico, racionalmente legitimado,
exercitando o poder que a avaliacdo lhes concede quando apreciam e subscrevem o
merecimento de alguem.

Desta forma, este ensaio tem o objetivo de repensar a Avaliagdo Educacional a partir
da perspectiva epistemoldgica que a orienta e das praticas por meio das quais €
operacionalizada, situadas pela dimensdo da ética, fundamento essencial para a equidade de

todas as demais dimensdes.

2 REPENSANDO PARADIGMAS

"Temos que ter um credo ideoldgico. Um lugar
ideologico é importante”.

(Isabel Cappelletti, 05/05/2011).

O movimento de repensar 0s conceitos que envolvem as concepcdes de avaliagdo e
suas relagdes com as praticas educativas, leva-nos a reflexdes que tem fundamentos
epistemoldgicos, quando o modelo da racionalidade cientifica constituia-se na Unica forma de

conhecimento verdadeiro e quando deixou de sé-lo.

A relacdo entre diferentes praticas referidas e entre as diferentes dimensdes
dessas praticas ndo € apenas uma relacdo de implicagdo reciproca, de
dependéncia ou de interdependéncia, mas de equivaléncia e identidade no
plano pragmatico; elas sdo constitutivas umas das outras (RODRIGUES,
1995, p. 105).

Dentro da concepgdo da organizagdo deste artigo, orientado a partir das aulas da
Professora Doutora Isabel Capelletti, estas apreciacbes da racionalidade cientifica dos
fundamentos epistemoldgicos do conhecimento ndo serdo conduzidas a um percurso
exaustivo. No entanto, é indispensavel repensar essas ideias dominantes em determinado

periodo, que por certo influenciaram as concepcdes avaliativas de hoje.
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O modelo da racionalidade das ciéncias naturais, que sustentou grande periodo da
histéria da humanidade, revelou-se autoritario “[...] na medida [em] que nega o carater
racional a todas as formas de conhecimento que ndo se pautaram por Seus principios
epistemoldgicos e suas regras metodologicas” (SANTOS, 1996, p. 11). O dogmatismo ¢ a
autoridade imperante colocam como centro o rigor cientifico quantificavel e meditério. “O
que ndo ¢ quantificavel ¢ cientificamente irrelevante” (SANTOS, 1996, p. 15).

A légica classificatoria do conhecimento causal” tem como fundamento a ideia de
regularidade estabelecida. E mesmo com o sentido implicito da mudanca constante, os valores
essenciais sdo perenes. O livre arbitrio, a acdo pessoal e uma certa autonomia (CASALLI,
2007) tem pouco ou nenhum significado. As forcgas estdo nas relagfes causais, tanto externas
quanto internas. E o determinismo mecanicista, numa perspectiva racional 1dgica, funcional e
utilitaria, que afasta as possibilidades motivadoras de movimentos de intervencao, reconducao
e, sobretudo, de transformagdo. As leis da natureza estdo postas ¢ “[...] a ordem e a
estabilidade do mundo séo pré-condi¢do da transformagéo tecnoldgica real” (SANTOS, 1996,
p. 11).

2.1 E a avaliacdo do rendimento escolar neste contexto epistemologico?

“Para analisar e avaliar, é indispensavel
compreender a sintomatologia da forma de
pensar’”

(Isabel Cappelletti, 17/03/2011).

A avaliagio sera unipolar. Os “olhos de minerva™" do avaliador estdo imersos no
rigor, na validade, na credibilidade, numa perspectiva positivista do conhecimento técnico
racionalista. Ao aluno, ator passivo do processo avaliativo, cabe acatar os critérios de justica,
decorrentes da autoridade formal™ e da integridade de caréter do magister dixit".

O discurso ideoldgico fica longe do horizonte pessoal e sociopolitico. O real ndo pode
ser manipulado, transformado ou culturalmente amalgamado, pois “[...] as disciplinas
classicas constituem o conjunto de verdades consagradas pela tradicdo cientifica
representando as ideias e valores que resistiram ao embate das mudangas socioculturais”
(ROMEU; YAMAMOTO, 1983, p. 112). As implicagdes pedagogicas destes fundamentos
versam, portanto, na transmissao de verdades perenes e essenciais, sendo o professor o centro

da relacéo de ensino e aprendizagem.
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A avaliagdo prima pela objetividade, medicéo, quantificagdo e neutralidade, na medida
da conformacdo as normas de validade geral e de conteudos consagrados como verdades
universais.

No movimento incessante da construcdo do conhecimento, questionamentos latentes
se levantam, culminando com uma ordenacdo epistemoldgica, fora do universo das ciéncias
naturais.

Tal como foi possivel descobrir as leis da natureza, seria igualmente possivel
descobrir as leis da sociedade [...], estudando-se os fen6menos sociais como
se fossem naturais, ou seja, conceber os factos sociais como coisas [...],
reduzir o factos sociais as suas dimens@es externas mensuraveis (SANTOS,
1996, p. 18-20).

As ciéncias sociais cabe um estatuto proprio que confronta as ideias positivistas, que
incorporam a subjetividade e a visdo existencialista do homem “[...] que ¢ aquele que vive,

faz, pede e ama” (CAPPELLETTI, 2011)".

[...] as ciéncias sociais ndo podem produzir previs@es fiavies porque os seres
humanos modificam o seu comportamento em func¢éo do conhecimento que
sobre eles se adquire; os fendmenos sociais sdo de natureza subjetiva e,
como tal, ndo se deixam captar pela objetividade do comportamento; as
ciéncias sociais ndo sdo objectivas porque o cientista social ndo pode
libertar-se de um acto de observacgdo dos valores que informam a sua pratica
em geral e, portanto também, de sua practica de cientista (SANTOS, 1996, p.
20-21).

A acdo humana é essencialmente subjetiva e as ciéncias sociais sdo e foram, desde
sempre, ciéncias que incorporam no seu sentido pleno a subjetividade. Os fendmenos, os fatos
e as relacdes sociais devem ser compreendidos a luz de outros critérios metodolégicos que
levam em conta a significacdo que os sujeitos sociais e coletivos dao as relacbes que o
rodeiam.

Esta concepcao assenta-se no rompimento da dualidade que separa sujeito e objeto, ou

1

ainda, no rompimento da tendéncia naturalista que afirma ser a natureza a unica realidade™.
2.2 E a avaliagdo como fica? Como avancga?

“Tudo o que ocorre na avaliaGdo tem que ser

compreendido e entendido”
(Isabel Cappelletti, 16/03/2011).
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A avaliacdo acrescenta na sua préatica a preocupacdo com o desenvolvimento pessoal
na medida em que as aspiragdes e necessidades dos alunos passam a ser consideradas. Assim,
torna-se contratual, partilhada, dialdgica, democratica, incorporando as parcerias.

A compreensdo das relacGes de ensino e aprendizagem, bem como a avaliacdo do
rendimento escolar devem ser compreendidas a partir daquilo que é essencial, fundamentado
na integracdo das experiéncias de vida. As coisas ndo sdo como se apresentam, precisam ser
decodificadas no seu sentido mais emanente. Os olhos de minerva do professor devem
penetrar com profundidade na significacdo do fenébmeno para lhe dar significado, uma vez
que ela ultrapassa o carater meditorio, devendo se constituir, portanto, um instrumento de
justica social.

E preciso ter consciéncia da complexidade da dindmica da relacdo professor / aluno /
sala de aula / avaliacdo e dos fatores intervenientes que circundam a relacdo subjetividade /
objetividade. Devemos rever constantemente os critérios daquilo que podemos fazer, pois 0
pouco que fazemos ajuda a estabelecermos referenciais consistentes. A afirmagdo de
Cappelletti (2011)""": “As janelas de vocés ndo sdo as minhas e a de vocés néo sio as dos
outros [...]. Nao estamos para dar aula. Estamos para ensinar”, nos faz pensar que a questao
fundamental é a nossa atitude como educador e a nossa referéncia para um olhar
interdisciplinar™ (FAZENDA, 2001) sobre a realidade que ora se apresenta.

Na relacdo de ensino e aprendizagem, o aluno, principal sujeito no processo formativo
e avaliativo, deve ter autonomia e liberdade. Pode e deve exercitar a iniciativa, a criatividade
e a descoberta, uma vez que “[...] a educacdo é uma forca de liberagcdo, um meio de ajudar o
indivivuo a descobrir as coisas por si proprio, representado assim, constantes possibilidade de
enriquecimento” (ROMEU; YAMAMOTO, 1983, p. 113)*.

Esta abordagem privilegia a negociacao pactuada e se mostra inovadora. O professor é
apenas um facilitador da relagéo de ensino e aprendizagem, conduzindo o processo formativo
para a auto-realizacdo. Esse argumento representa uma revolugéo epistemologica que permite
0 avanco interdisciplinar, a partir de outros pontos de vista, notadamente do pensamento
complexo, aberto a uma diversidade de perspectivas que se interconectam.

A grande explosdo do conhecimento tem no curriculo e, consequentemente na
avaliacdo, o esteio da ressonancia. Aparecem novos horizontes para 0 conhecimento,
obrigando-nos a fazer os seguintes questionamentos:

Qual a diregéo a seguir?

Formamos quem?

Para qué? Com quais objetivos?
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3 A EXIGENCIA DE UMA AVALIACAO CRITICO-REFLEXIVA

“O paradigma da medida ndo se junta ao
paradigma do Homem/Mundo/Conhecimenzo ”.
(Isabel Cappelletti, 24/04/2011).

As exigéncias de uma pedagogia critica e reflexiva reflete a visdo comprometida com
as contradi¢oes sociais. O seu reconhecimento, o “incomodo” que nos causa a discriminagao,
a exclusdo, as relacdes de submisséo ao poder presentes em nosso contexto vivencial exigem
a tomada de posicéo e agao consentida por mim, meus pares e por toda a comunidade.

Na verdade, estes fatores sempre estiveram ao nosso lado. Ndo cabe, porém, so
observa-los. Cabe identifica-los, reconhece-los para engajar-se numa onda participativa de
acdo social e mutualidade reciproca®.

Os olhos de minerva estdo sempre voltados para a observacdo, investigacao,
guestionamentos das contradicdes sociais que circundam o contexto vivencial. O
engajamento, a mutualidade reciproca, a participacdo e o trabalho coletivo comprometido com

a reconstrucdo de uma sociedade melhor para todos, integra o cerne do discurso ideoldgico.
3.1 E a avaliacdo como fica? Qual a dimenséo que assume?

Os olhos de minerva estdo e estardo voltados para agbes inquisidoras de cunho
politico, indicando os horizontes da transformacdo e reconstru¢do social. As acdes
intencionais e, sobretudo, a ética, devem fundamentar intervenc@es solidarias compartilhadas,
numa visdo dialética da relacdo teoria e pratica.

O professor, o aluno, os avaliadores (professor e aluno) em sintonia, sdo agentes
sociais de um processo socio-historico e cultural. Sdo vinculos que se fortalecem no convivio
engajado e participativo.

Nesta abordagem “tudo tem a ver com tudo mais”, como em um movimento de
causalidade circular. Este cenario conduz e impele & tomada de posi¢des para acbes
compromissadas com a comunidade proxima — centro de referéncia da praxis dos sujeitos
coletivos, como aponta Silva (2004).

A avaliacdo incorpora-se na dimensdo do didlogo, respeito, da participacdo conjunta,
do incentivo ao trabalho coletivo e que se desenvolve em agdo. O avaliador é um bricoleur™"

atento. Os dados avaliativos emergem da pratica. O foco € a realidade concreta experenciada,
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vivificando-se o que dela se eleva. E no universo das agdes comprometidas e “em agdo” que
se consolida uma teoria da préaxis. E preciso trazer a prética a teoria, para que se chegue a
teoria por meio da pratica.

A consideracdo do contexto em situacdo faz com que o referencial de avaliacdo seja
reelaborado, reconstruido “[...] numa avaliagdo em acto infindavel” (Ardoino e Berget, 1979,
apud RODRIGUES, 1995, p. 102).

Os aspectos de relevancia nesta orientacdo evidenciam 0s protagonistas do processo
educacional, como agentes sociais que promovem a mudanga. Assim, na relacdo de ensino e

aprendizagem,

[...] ndo uma observancia estrita & racionalidade e a organizacdo académica e
cléssica. Os grandes temas sdo 0s temas sociais, 0s problemas que afligem a
comunidade, pois, para enfrentar as mudancas da sociedade, o curriculo deve
propiciar condigdes para a sobrevivéncia individual, num mundo instavel e
em mutacdo (ROMEU; YAMAMOTO, 1983, p. 114).

O discurso ideoldgico incorpora a reconducdo da avaliacdo do rendimento escolar as
suas funcbes: compreendé-la e trata-la como um ato politico de fortalecimento da relacdo
emancipadora entre professor e aluno.

E Casali (2007) que afirma:

O valor ético por exceléncia é a vida, o que vale em definitivo é a vida. A
vida é a medida do valor, de toda e qualquer coisa. [...] 0 que vale na
epistemologia também é o vital: sé existe a epistemologia, e esse sistema
critico construido coletivamente para validar ou invalidar conhecimento
porque ela é um dispositivo Util, que serve, ainda que indiretamente a vida.
N&o por acaso, o conceito chave da epistemologia chama validacdo! Uma
validacdo é um resultado positivo de uma avaliacdo epistemologica. Nesse
sentido, a avaliagdo e critica sdo sindbnimos (CASALI, 2007, p. 10-11 —
grifos do autor).

A superacdo dos condicionantes para vencer a exclusdo social, 0 compromisso para
construir uma sociedade e uma escola melhor para todos, embala a utopia do possivel (aquela
que é realizavel) e evidencia que a educacdo é um ato essencialmente politico. Ao assim
afirma-la, queremos configura-la dentro dos parametros da conduta ética, da consciéncia
moral, que se manifesta na capacidade para deliberar diante das alternativas possiveis,
colocando os interesses coletivos acima dos individuais.

Os “avaliadores” tém que, antes de tudo, constituirem como sujeitos morais e éticos

com consciéncia do que querem, devem e podem realizarV. Avaliar ou avalizar é assim
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enfrentar a questdo de valores em educagdo: individuais, culturais e universais,
internalizando-os para deliberar diante das alternativas possiveis, levando em conta a
necessidade de respeitar o estabelecido, de considerar as exigéncias situacionais e as suas
consequéncias, sempre, no entanto, se fundamentando em condutas e normas éticas.

Assim como os valores sdo historicos e culturalmente construidos, a avaliagdo também
0 é. Compete, pois, a escola, numa atitude coletiva, a constru¢cdo de conhecimento
emancipatério que leve em conta, sobretudo, o desenvolvimento do aluno.

A utilizacdo politica da avaliacdo, baseada na busca da eficiéncia produtiva, na relacao
custo / aluno / qualidade, que, se de um lado pode significar a fiscalizacdo dos recursos
publicos constitucionais, de outro identifica uma direcdo discriminatéria e meramente
quantitativa, dissociada dos atuais paradigmas e contextos onde ocorre.

A chamada a reflexdo de Cappelletti (2011), parafraseando os principios de Souza
(1994), é a necessidade de uma praxis interacionista, embasada na inclusdo social, na
igualdade, vista na sua plenitude — uns ndo sdo mais iguais que outros. Dai decorre a busca do
bem maior da vida, que é a possibilidade de ser feliz e de se fazer feliz.

Acostumados a avaliacdo docimoldgica, nos afastamos destes aspectos. O chamado

importante é o da responsabilidade permanente, que nunca deve estar adormecido.

[...] buscar a constru¢do de um processo avaliativo transformador, inserido
em uma dimensdo politica que conduz a escola a se questionar sobre o papel
que esta assumindo na interpretacdo dos interesses e contradigdes sociais e
comprometa-a com a construgdo do conhecimento emancipador (SOUZA,
1994, p. 148).

A reflex&o na acdo e sobre a agdo avaliativa causou-nos desconforto e inseguranca e
questionamentos permanentes sobre a grande questdo: “como melhor avaliar?” - Resultados

dos encontros com a Professora Isabel French Cappelletti.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao pensar a avaliagcdo sob o prisma de um paradigma democratico que rejeita as
diferentes formas de autoritarismos e os prismas de comportamento perverso, discriminatorio
e decididor do futuro de jovens tem-se que agregar consenso as a¢cdes em torno de uma pratica
social tanto individual quanto coletiva.

Os encontros com a Professora Doutora Isabel French Cappelletti encaminharam-nos

para a compreensdo das relagdes entre as concepc¢des de avaliacdo e as praticas educativas,
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levando-nos a compreender a avaliacdo em geral como um processo vital, fundado em valores
humanitarios abrangentes, continuos e conjuntos.

Ao exercitar nossa pratica social como educadores, temos a consciéncia que a
avaliacdo deve ser emancipatdria, voltada a transformacdo e a constante revisao critica das
relages de poder que podem estar inculcadas no intimo do educador.

E preciso que se incorpore a ideia de fluéncia e consonéncia na postura do educador
para indicacao responsavel dos caminhos reflexivos, recondutores da pratica pedagogica.

Fluéncia porque ¢ preciso agilidade e clareza na tomada de decisfes. O professor e a
escola devem ter claro o que lhes competem, o que fazem e o que se fez até entdo para atingir
0S oObjetivos expressos em suas competéncias pedagogicas. As decisbes tomadas sobre
correcdo de rotas no processo de ensino e aprendizagem devem se constituir em ac6es
vigilantes e percuscientes, minimizando os obstaculos em direcdo dos interesses e
contradicdes.

Facil? Nao! Ha necessidade de consonéncia. Uma dose de harmonia em meio as
contradi¢BGes. A decisdo da avaliacdo ndo é uma escolha solitaria. Assentada na ética e na
busca pela justica esta acostada ao coletivo e permanentemente ao planejamento na definicao
de objetivos e intencBes que consubstanciam a missdo da escola, vinculando-os as
necessidades da comunidade na qual se insere.

A participagdo coletiva (GANDIN, 2002) possibilita a partilha do poder e o “[...]
descompasso entre o discurso e a acdo, entre o ndo dito e o feito e, sobretudo, a percepc¢do da
coeréncia entre o sentir e o agir, do pensar e do fazer [...]” (YAMAMOTO, 2003, p. 65).

A busca de um novo percurso para a avaliacdo confere a atmosfera da escola o
reconhecimento da expansdo estrutural da democracia, que ndo pode relegar a um segundo
plano a consondncia da expectativa da “[...] familia, da classe, da cidadania e da nacionalidade
de dimensdes, oposicdes de subjetividade que se combinam nos individuos e nos grupos
sociais [...]” (SANTOS, 2005, p. 345).

Assim, reconhecer a impossibilidade de neutralidade e a essencialidade da natureza
politica e ideoldgica da prética educativa é afirma-Ila, sobretudo, como uma prética humana. E
buscar a qualidade educativa, ndo aquela medida pelos indices de eficiéncia produtiva, mas
a qualidade politica, que possibilita “[...] o paradigma de conhecimento prudente para uma
vida decente” (SANTOS, 1996, p. 37).

O que fica para n6s?

A presenca dessa dimensdo nos faz perceber que o processo de ensinar implica em

ajudar a constituir um novo conhecimento, oportunizando condi¢des para ressignificar o
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aprendizado e o caminho em direcdo a autonomia. Temos hoje a consciéncia da necessidade
da construgdo do “n6s”, porque ¢ ao reconhecer 0s outros que constituimos nossa dimensao
individual.

Por fim, é certa a reflexdo da propria Professora Isabel que nos mobiliza a persistir no

caminho de avancar e de retomar, sempre:

O processo avaliativo amadurecido numa perspectiva de autonomia e
democracia oportuniza a reflexao coletiva, o fazer e o refazer as relagGes de
ensino e aprendizagem, pensando-se a concepgdo filoséfica de Homem, de
Mundo e de Sociedade, tendo sempre em vista a necessidade de movimentos
de retomada para todos os ajustes que se fizerem necessarios
(CAPPELLETTI, 2011 - 12/05/2011).
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Notas:

' O conceito de fortalecimento aqui tratado esta intrinsicamente ligado ao processo de desenvolvimento humano,
de auto-reconhecimento, de liberdade e, portanto, efetivamente emancipador.

" O conhecimento causal aqui referido € assim posto por Santos (1996, p. 16): “[...] € um conhecimento causal
que aspira a formulacdo de leis, a luz da regularidade observada, com vistas a prever o comportamento futuro
dos fendmenos”.
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PUC-SP

W «Olhos de minerva” é uma expressao metaforica que pretende significar o olhar da sabedoria e da cultura que
procura a certificacdo da verdade em multiplas significacdes.

v Casali (2007) identifica que a autoridade formal dos professores deve ser submetida & autoridade de
reconhecimento

¥ Magister dixit & uma expresséo que diz respeito ao fortalecimento da autoridade formal do professor, detentor
de todo o conhecimento e, por isso, do poder da avaliag&o.

¥ Colocacéo feita em sala de aula, sistematizada em registros de meméria em 31 de margo de 2011 - PUC/SP.

Vi A corrente naturalista define os pressupostos que todo objeto é natural ou fisico e a consciéncia é uma
expressdo vaga dos eventos do cérebro. Os conceitos de sujeito, objeto, causa e efeito, s6 fazem sentido quando
simplificados a ponto de se tornarem observaveis.

Vil Colocacéo feita em sala de aula, sistematizada em registros de meméria em 05 de maio de 2011 - PUC/SP.

™ Para Fazenda (2001), o olhar interdisciplinar é caracteristico de uma atitude pessoal do sujeito que pesquisa e
se preocupa em compreender o objeto em sua totalidade a partir de multiplas e diferenciadas camadas. E ele
guem oferece ao pesquisador uma compreensdo mais completa e complexa do fendbmeno estudado. Para a autora
(FAZENDA, 2001), o olhar interdisciplinar pode — e deve — ser exercido pelo pesquisador e pelo préprio
professor no cotidiano da sala de aula, a fim de colocar em evidéncia as diferentes possibilidades de se
compreender a realidade existente.

* Esta abordagem tem como referéncia as concepgdes classificatorias de Elliot Eisner (1974), sendo identificada
como experiéncia consumatdria; Schiro (1980) a identifica como Estudo da Crianca.

*I'Yamamoto (2003) cunhou a expressao circulo de mutualidade para identificar a reciprocidade das relages que
advém da construgdo do conhecimento numa relag&o participativa.

X' “Um coletivo de pessoas é o sujeito coletivo que move a historia; ndo um coletivo qualquer, mas somente
aquele que vive uma experiéncia de unidade e solidariedade dotada de individualidade prépria, capaz de
iniciativa no seio da sociedade civil, no interior da qual vai elaborando as etapas sucessivas do projeto comum
para uma nova convivéncia social” (SILVA, 2004, p. 93).

X Bricoleur, do francés bricolagem, aquele que pratica a bricolagem.

V' O senso e a consciéncia moral dizem respeito aos valores, sentimentos e relagées que se mantém com aqueles
que sdo préximos e a sociedade como todo. Existe como parte importante de nossa vida intersubjetiva (CHAUI,
1999).
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