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AS FRACOES E A ESCALA: POSSIBILIDADES PARA O VISUAL NO CURRICULO
ESCOLAR PARA ALUNOS SURDOS
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RESUMO

Este artigo analisa praticas matematicas visuais produzidas por um grupo de alunos surdos e uma
oficina intitulada As fracfes e a escala em uma escola estadual da regido do Vale do Rio Pardo (RS).
Para tal empreendimento, apoiamo-nos no campo dos Estudos Surdos, em suas interlocugdes com a
Etnomatematica, onde se encontram ferramentas tedrico-metodoldgicas para analisar o material. Os
dados empiricos da pesquisa constituem-se a partir de: uma oficina de fracfes realizada com os alunos
surdos, excertos do diario de campo, entrevista com uma professora e pesquisa documental que
considerou os pareceres descritivos dos alunos em questdo. Os resultados da investigagdo permitiram-
nos pensar na posi¢do ocupada pelo visual e o escrito no curriculo escolar e como essa posi¢do vem se
dando na educacdo de surdos. A matematica vem se recriando em um contexto com diferencas
linguisticas e culturais, com a criacdo e convencdo de sinais por professores e intérpretes nas escolas.
Essa criagdo/convengdo ndo é universal, pois vem se dando de diferentes formas, j& que a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) € uma lingua de sinais que apresenta variagdes regionais.
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FRACTIONS AND SCHOOL.: POSSIBILITIES FOR THE VISUAL IN THE SCHOOL
CURRICULUM FOR DEAF STUDENTS
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ABSTRACT

This paper analyzes both visual mathematical practices produced by a group of deaf students and a
workshop called The fractions and the scale in a state school located in the Rio Pardo Valley in Rio
Grande do Sul. In order to do that, we have been supported by the field of Deaf Studies, in its
interlocutions with Ethnomathematics, in which we have found theoretical-methodological tools to
analyze the material. The empirical data were collected from a workshop about fractions with deaf
students, excerpts taken from a field journal, interview with a teacher, and documental research
considering the students’ descriptive reports. The results of the investigation have enabled us to think
about the position occupied by the visual and the written in the school curriculum, and the way in
which this position has been evidenced in deaf education. Mathematics has been recreated in a context
of linguistic and cultural differences, with the creation and convention of signs by teachers and
interpreters in the schools. Such creation/convention is not universal, as it has been expressed in
different ways, considering that the Brazilian Sign Language (Libras) is a sign language with regional
variations.

Keywords: School curriculum. Deaf. Mathematical practices. Education. Deaf studies.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

"Aqui ja tem Curriculo: o que criamos na escola...”, ¢ uma campanha langada pela
Associacdo Nacional de P6s-Graduacéo e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), no site da ANPEd
e no Facebook. A campanha foi criada com a finalidade de dar voz a professores e outros
profissionais da educacdo para que possam narrar suas experiéncias curriculares
desenvolvidas nas escolas do Brasil. O que deu inicio & campanha foi a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), a qual “cabe definir direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que orientardo a elaboragdo dos curriculos nacionais” (BRASIL, 2016, p.
33), em elaboragéo pelo Ministério da Educacéo (MEC).

A campanha "Aqui ja tem Curriculo: o que criamos na escola...” ¢ um modo de dar
visibilidade a praticas curriculares postas em acdo nos curriculos escolares existentes no
Brasil. Segundo a ANPEd, é uma forma de mostrar para 0 MEC que existem diferentes
curriculos postos em pratica em diferentes culturas e espagos escolares. Em nosso
entendimento, determinar que apenas um tipo de curriculo seja posto em funcionamento em
um pais com ampla extensdo territorial e com diferencas culturais é eleger apenas uma cultura
como a mais importante. A escolha de um curriculo é a escolha de uma cultura, o que provoca

0 esmaecimento das demais. Nessa perspectiva, Silva (1999, p. 10) aponta que:

[...] o curriculo é também um dos elementos centrais da reestruturacdo e das
reformas educacionais que em nome da eficiéncia econdmica estdo sendo
propostas em diversos paises. Ele tem uma posicdo estratégica nessas
reformas precisamente porque é o0 espago onde se encontram e se desdobram
as lutas em torno dos diferentes significados sobre o social e o politico. E por
meio do curriculo, concebido como elemento discursivo da politica
educacional, que os diferentes grupos sociais, especialmente os dominantes,
expressam sua visdo de mundo, seu projeto social, sua “verdade”.

O presente estudo problematiza uma pratica realizada com alunos surdos na
disciplina de Matematica®, visto que esta, assim como as demais, faz parte do curriculo
escolar numa perspectiva ouvinte. Temos por objetivo analisar praticas matematicas visuais
produzidas por um grupo de alunos surdos e uma oficina intitulada As fragGes e a escala em
uma escola estadual da regido do Vale do Rio Pardo, no estado do Rio Grande do Sul (RS).
Para contemplar tal objetivo, apoiamo-nos no campo dos Estudos Surdos, em suas

interlocucdes com a Etnomatematica, onde se encontram ferramentas tedrico-metodoldgicas
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para analisar o material de pesquisa. A empiria da pesquisa foi produzida a partir de uma
oficina de fragdes realizada com os alunos surdos, com registros em um diério de campo.
Também foram realizadas: uma entrevista com a professora do 5° ano do Ensino
Fundamental, que havia sido professora desses alunos no ano letivo de 2013 e uma pesquisa
documental, contemplando os pareceres descritivos das séries iniciais (1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental) dos sujeitos da pesquisa.

A Matematica, enquanto disciplina, tem sido pensada e planejada por professores
para alunos surdos numa perspectiva visual. Com base nos estudos sobre o curriculo escolar,
ampliamos as possibilidades ao olhar para a disciplina de Matemética no contexto da
educacao de surdos, considerando algumas questdes advindas da Etnomatemaética em suas
interlocucdes com os Estudos Surdos.

Para melhor compreender essas questdes, no que tange ao curriculo escolar, a

Etnomatematica apresenta-se, segundo Knijnik et al. (2012, p. 28)

[...] como uma “caixa de ferramentas” que possibilitam problematizar os
discursos que instituem as Matematicas Académica e Escolar e seus efeitos
de verdade e examinar os jogos de linguagem gue constituem cada uma das
diferentes Matematicas, analisando as suas semelhangas de familias.

Para os alunos surdos, as Matematicas Académica e Escolar apresentam-se de forma
escrita e com simbologias préprias da cultura ouvinte.

Ja os Estudos Surdos contribuem para compreender o sujeito surdo a partir da
diferenca, e ndo da deficiéncia. O referido campo de estudos constituiu-se como um programa
de pesquisa em Educacdo “onde as identidades, as linguas, os projetos educacionais, a
historia, a arte, as comunidades e as culturas surdas sdo focalizadas e entendidas a partir da
diferenga, a partir do seu reconhecimento politico” (SKLIAR, 2010, p. 5).

Com base no material empirico, o presente artigo esta organizado em quatro se¢oes:
nesta primeira — Consideracdes Iniciais —, apresentamos o estudo; na segunda, intitulada
Opcdes metodologicas: oficina As fracfes e a escala, apresentamos a empiria da pesquisa e
explicamos como se deu a producgédo do material de pesquisa; a terceira, As posi¢des ocupadas
entre o visual e o escrito no curriculo escolar, mostra as analises do material de pesquisa; e,
na quarta, “Aqui ja tem curriculo”: possibilidades para o visual no curriculo escolar, S0

trazidas as problematizac6es finais do estudo.
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2 OPCOES METODOLOGICAS: OFICINA AS FRACOES E A ESCALA

Para o desenvolvimento desta pesquisa, escolnemos como campo empirico uma
Escola Estadual de Educacdo Baésica localizada no Vale do Rio Pardo (RS), onde a primeira
autora deste trabalho atua como professora de alunos surdos, ministrando as disciplinas de
Ciéncias e Matemética para os anos finais do Ensino Fundamental (EF)®. Selecionamos como
sujeitos da pesquisa os alunos do 6° ano (Turma ES 61) do ano letivo de 2014.

Antes de iniciar a oficina intitulada As fragdes e a escala com os alunos, decidimos
entrevistar a professora que os acompanhou no ano anterior (professora do 5° ano do Ensino
Fundamental das classes de surdos do ano letivo 2013), para saber mais a respeito do percurso
escolar desses sujeitos, em especial sobre a sua relacdo com as letras, nimeros e sinais, e a
sua insercéo nas classes de surdos.

A entrevista foi realizada na sala de recursos da escola pesquisada e foi gravada para
posterior transcricdo. Foi abordada a trajetdria escolar dos alunos surdos durante o ano letivo
de 2013 bem como a insercdo de tais alunos na escola de surdos. No decorrer da entrevista,
detivemo-nos na vida escolar desses sujeitos e na sua relagdo com a matematica em sala de
aula e em outros contextos. No que se refere a idade de inser¢do dos alunos em classe de
surdos, a professora ndo soube afirmar com precisdo as datas e suas idades. Em relacdo a
insercdo dos estudantes na escola de surdos, a entrevistada orientou-nos a verificar esses
detalhes nas pastas dos alunos.

Entdo, deparamo-nos com uma nova etapa da pesquisa — iniciamos a pesquisa
documental. Para acessar as pastas, as quais estavam localizadas na secretaria da escola,
pedimos permissdo para a equipe diretiva e solicitamos 0 acesso a esse material para a
secretaria responsavel. Nas pastas, encontramos 0s pareceres descritivos dos anos iniciais
desses alunos, que estavam arquivados com a matricula de cada um. Na pesquisa documental,
investigamos o percurso escolar dos sujeitos, sua relagdo com Lingua Portuguesa, Matematica
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e sua insercdo nas classes de surdos. Com base nesses
documentos, apresentamos 0s sujeitos da pesquisa, nomeando-os como: Paulo, José,
Fernando, Paola, Micaela e Karolina.

O aluno Paulo tem 13 anos de idade e reside no municipio de Santa Cruz do Sul.
Paulo foi matriculado na Escola A° em classe de surdez no ano de 2008, no 1° ano do EF.

Nessa escola, estudou do 1° ao 3° ano, reprovando no 3°. O parecer descritivo referente ao ano
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de 2008 aponta dificuldade de adaptagéo na classe de surdos e ndo aceitagdo da Libras para
comunicar-se; diz que o aluno solicita que a professora realize as tarefas por ele, apresentando
impaciéncia para realizar as atividades propostas.

O parecer descritivo referente ao 1° trimestre do 2° ano (2009) apresenta: interesse do
aluno em aprender Libras; dificuldade em relagdo a aquisicdo da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita; aptiddo do aluno com a Matematica; dificuldade de localizar-se no tempo,
como dias da semana; e falta de concentracao.

No ano de 2010, Paulo foi matriculado no 3° ano na Escola B’, de acordo com o
relato da professora do 5° ano. Paulo sempre apresentou muito interesse pela Matematica,
destacando-se entre os colegas na realizacdo das atividades. O parecer escolar do 5° ano
prescreve: “contato com outros surdos” para o desenvolvimento em Libras ¢ “contato com
livros” para apropriacdo da Lingua Portuguesa na modalidade escrita. Também aponta a
rapidez do aluno, tanto na aprendizagem quanto na realizagdo de atividades relacionadas aos
componentes de Matematica e Artes, pois “quer logo estar pronto e ndo se detém nos
detalhes”. No final do parecer, a professora recomenda que o aluno “continue a se esforcar
ainda mais neste terceiro trimestre”.

O aluno José tem 13 anos de idade. Até os seis anos, morava com a mde em Caxias
do Sul, onde frequentou a Escola C?, no periodo de maio de 2008 até agosto do mesmo ano.
Inicialmente, seu atendimento ocorria uma vez por semana na sua turma de entrada, no turno
da tarde. No més de julho, o aluno iniciou no grupo do Jardim, para o aprimoramento da
Libras. Porém, em virtude das faltas a escola, ndo pdde dar continuidade ao trabalho. Em
agosto do mesmo ano, o aluno foi transferido para a Escola A, na cidade de Santa Cruz do
Sul, quando passou a residir com 0s avds paternos. Nesse estabelecimento de ensino, o aluno
frequentou 0 1° e 0 2° anos do EF. Em 2010, foi matriculado na Escola B, aos oito anos de
idade, no 2° ano do EF.

O parecer descritivo informa que José ndo acatava as regras € normas minimas de
convivio, pois agredia os colegas, assim como ndo conseguia acompanhar as atividades na
sala de aula. Dada a dificuldade de incluséo, é sugerida avaliacdo neuroldgica para que ocorra
sua incluséo de acordo com a lei.

O parecer descritivo referente ao 5° ano do EF diz que o aluno apresenta melhoras no
comportamento, pois esta “querido com os colegas, mais calmo, participativo, carinhoso”;

relaciona a concentracdo do aluno com sua aprendizagem, e sua falta de concentracdo é
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apontada como o principal motivo para a ndo realizacdo de atividades em sala de aula,
resultando na ndo apropriagdo dos conhecimentos relacionados aos conteidos escolares.

Em relacdo a aprendizagem dos contelidos, o parecer aponta que o aluno apresenta
defasagens e assinala o interesse de José pelas aulas de informaética; entretanto, aponta que ele
estd deixando a desejar nas operacGes basicas da Matematica. Em relacdo a Libras, o parecer
descritivo informa que José esta demonstrando maior interesse no seu uso para comunicar-se.
No documento, também ¢ prescrito que o aluno tenha maior “contato com livros” e historias
escritas, para que internalize a Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita. Por Gltimo, a
professora deixa um recado para José: “continua a te ‘esfor¢ar’ muito neste ultimo trimestre
do ano letivo de 2013”.

O aluno Fernando tem 11 anos de idade, reside em Santa Cruz do Sul e foi
matriculado na Escola A, onde frequentou a Educacdo Infantil dos quatro aos cinco anos. Sua
matricula na Escola B foi feita em 2010, no 2° ano do EF. No 1° ano do EF, aos seis anos de
idade, era visto como uma crianga muito agitada.

O parecer descritivo aponta a “boa memdria visual” do aluno, entretanto, na
aprendizagem de Libras, o aluno ndo conhece o sinal correspondente a imagem. Na Lingua
Portuguesa, “estd iniciando seu contato e uso efetivo com a lingua portuguesa na modalidade
escrita”. Em relacdo a Matematica, apresenta duvidas quanto a nog¢do de quantidade. Assim,
Fernando apresenta uma interacéo ainda timida com Libras, Lingua Portuguesa e Matematica,
visto que seu conhecimento em relacdo a essas areas é apontado dessa maneira em seu
parecer.

O parecer descritivo referente ao 5° ano diz que o aluno deve revisar os contelidos
escolares durante as ferias, principalmente no que tange as quatro operagdes basicas da
Matematica; também aponta que ele necessita “contato com livros” para o desenvolvimento
da Lingua Portuguesa. lgualmente, o parecer do 3° trimestre do 5° ano do EF menciona o0s
componentes curriculares de Matematica e Lingua Portuguesa, os quais devem ser reforcados
durante o periodo de férias escolares.

A aluna Paola tem 12 anos de idade, reside em Santa Cruz do Sul com os pais e tem
uma irma surda que estuda no 7° ano do EF na mesma escola. Paola estudava em classe de
ouvintes até 0 2° ano na Escola D, em Santa Cruz do Sul. Sua insercdo em classe de surdos
ocorreu somente no 3° ano, aos oito anos de idade, na Escola B. De acordo com a entrevista

com a professora do ano letivo anterior, sua aquisi¢do da Libras ocorreu rapidamente. Ela
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utiliza oralizacdo junto com a lingua de sinais, pois sua comunica¢do com a familia se da
basicamente pela via oral.

Na pasta da aluna, encontramos apenas o0s pareceres referentes ao 5° ano do EF. As
prescricdes sdo para as areas do conhecimento Matematica, Lingua Portuguesa e Libras,
incluindo as operagdes de Matematica, “contato com livros” e com surdos para o
desenvolvimento da lingua de sinais. No parecer, também € salientado o quanto Paola é
“querida” e que ela deve continuar se “esfor¢cando” no ano de 2014.

A aluna Micaela tem 13 anos de idade e reside em Vale do Sol com os pais. Foi
matriculada em classe de ouvintes em 2008 na Escola E*°, onde realizou o 1° ano do EF.
Tendo sido reprovada em 2009, no 2° ano do EF, foi transferida para a Escola B em 2010. Seu
primeiro contato com a Libras ocorreu em agosto de 2008, aos seis anos de idade, na sala de
recursos da Escola A, que Micaela frequentava uma vez por semana no turno inverso. Sua
matricula em classes de surdos, na Escola B, ocorreu somente no 2° ano do EF, aos oito anos
de idade. Ela possui vocabulario restrito em lingua de sinais e desconhece o significado das
palavras na Lingua Portuguesa escrita, bem como sua traducédo para a Libras.

O parecer descritivo de Micaela apresenta: dificuldade em relacionar-se com colegas
da sua idade, preferindo relacionar-se com colegas mais novos; interesse pelas atividades
desenvolvidas na Matemaética; sugere-se que ela tenha “contato com livros” para que ocorra a
aprendizagem da Lingua Portuguesa na sua modalidade escrita e que ela deve continuar se
“esforcando”.

A aluna Karolina tem 12 anos de idade, reside em Vera Cruz, onde estava incluida
em classes de ouvinte na Escola F*!, com a presenca de intérprete de Libras até o 5° do EF.
Sua matricula em classe de surdos ocorreu no ano de 2014, no 6° ano, aos 11 anos de idade. A
aluna utiliza a via oral e a lingua de sinais para comunicar-se; apresenta um amplo
vocabulario em Lingua Portuguesa e desconhece muitos sinais em Libras. Sua oralizacéo foi
estimulada em sala de aula até o 5° ano, visto que a aluna tem um resquicio de audicao.

Na pasta da aluna, encontramos somente o parecer descritivo referente ao 3°
trimestre do 5° ano, o qual diz que Karolina “continuou avangando na aprendizagem nesse
trimestre, mantendo-se interessada e dedicada”. Mesmo que Karolina tenha estudado no 5°
ano em outra escola, as prescri¢des sdo semelhantes as dos pareceres dos demais alunos. A
aluna é vista como dedicada e interessada em relacdo a sua aprendizagem. As areas do

conhecimento salientadas sdo a Lingua Portuguesa e a Matematica. Na Lingua Portuguesa,
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sua capacidade interpretativa deve ser incentivada, ja na Matematica apresentou avangos em
relacdo aos contetdos estudados: “Realiza calculos das quatro operagdes, inclusive em
expressdes numéricas”. Também é destacado o seu progresso e desempenho durante o0 ano
letivo, entretanto, é indicado que a aluna seja acompanhada e auxiliada de forma especial para
a realizacéo das atividades.

Com base nos pareceres descritivos e na entrevista com a professora, € recorrente
encontrarmos as expressoes: “querido(a)”, “esforcado(a)”, “continue se esfor¢ando”,
“dificuldade”, “contato com livros”, “contato com surdos”, “auxilio (ajuda) da professora”,
“interessado(a)”, “dedicada” (para as meninas), “nas férias escolares deve realizar revisdo das
4 operagoes de matematica”. Também ha observagdes sobre o comportamento: 0os meninos
apresentam distracdo, o que interfere na sua aprendizagem; em relacdo as meninas, seu
esforco e dedicacdo resultam em um bom desempenho escolar.

Nessa perspectiva, 0s estudos de Walkerdine (2007) sdo produtivos para
compreender a forma como estamos habituados a perceber as meninas no que tange a
Matematica. Ao investigar a producdo de verdades modernas sobre meninas e Matematica,
Walkerdine (2007, p. 7, grifado no original) apresenta que:

[...] é necesséario desconstruir os termos, 0s conjuntos e posi¢des criados
entre masculino e feminino, e conduzir os que se denomina uma histéria do
presente — expressdo utilizada por Foucault para o exame das condi¢cdes que
produziram as nossas praticas, assumidas como verdadeiras, até se
parecerem fatos 6bvios e inquestionaveis.

Nesse sentido, a autora aponta para a importancia de compreendermos as condi¢oes
de possibilidade para que hoje as meninas sejam observadas de um determinado modo em
relacdo ao seu desempenho em sala de aula na Matematica. Assim, 0 comportamento das
meninas como pré-requisito para a aprendizagem matematica deriva das teorias do
desenvolvimento cognitivo, no qual o desenvolvimento na matematica depende de estagios

particulares do pensamento légico, conforme Walkerdine (2007, p. 8, grifado no original):

Nessa visdo de aprendizagem, a compreensdo do real (baseada em
conceitos) deve ser contrastada com a obediéncia a regras ou a memorizacgao
(que foram enfatizadas pelos antigos principios e praticas do ensino de
Matematica), que produzem sucesso sem o fundamento solido da
compreensao real.
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Desse modo, 0 sucesso das meninas é baseado em sua aptiddo em seguir regras, em
serem obedientes, por isso sdo capazes de aprender a ler e a escrever, e ainda acrescentamos a
aptidao para aprender a Matematica. Mas por que as meninas sao vistas como inaptas para
aprenderem Matematica, a sua aprendizagem sO se da& por meio da obediéncia e o
cumprimento de regras? ‘“Podemos mapear os antecedentes historicos da posi¢ao que afirma
que as mulheres ndo possuem uma aptidao para raciocinar ou ‘mentes matematicas’ € assim
documentar como e por que 0s argumentos que a sustentam tém tal forga agora, e como
podemos desafia-los” (WALKERDINE, 2007, p. 13). Assim, desde o Iluminismo, o sujeito
racional era masculino. “A doutrina filosofica foi transformada no objeto de uma ciéncia em
que a razdo se tornava uma capacidade investida no corpo e, depois, na mente, apenas do
homem” (WALKERDINE, 2007, p. 13).

N&o temos por objetivo, neste estudo, problematizar as questbes sobre género, mas
estas ficam evidentes quando analisamos 0s pareceres, pois emergem do material de pesquisa
e sdo produtivas para pensar as relagdes de poder no curriculo escolar, no qual estamos
implicados tanto no papel de aluno(a) quanto de professor(a).

Apbs entrevista com a professora e pesquisa documental envolvendo os pareceres
descritivos dos alunos em questéo, realizamos a oficina intitulada As Fragdes e a escala, que
iniciou no dia 30 de junho de 2014 e se estendeu pelos dias 7, 8 e 11 de julho, tendo a duragéo
de oito horas-aula. A oficina foi ministrada na sala de aula, durante as aulas de Matematica,
em uma escola estadual da regido do Vale do Rio Pardo (RS), referéncia em educacdo de
surdos. Nessa oficina, realizamos com os alunos a construgdo de uma planta baixa da sala de
aula. Para isso, entregamos para cada aluno uma copia de uma planta baixa de uma casa.
Explicamos para os estudantes que era preciso fazer um desenho antes de construir uma casa,
prédio ou escola. Também mostramos para eles dois mapas: 0 Mapa Mundi e o Mapa do
Brasil. Entdo, explicamos que era necessario ter uma escala para fazer um mapa ou uma casa.
Na sequéncia, medimos as dimensdes planas (comprimento e largura) da sala de aula com
uma trena, para posteriormente os alunos desenharem o mapa da sala, utilizando uma escala
de 1:100 (1 cm no desenho da sala para cada 100 cm no tamanho real) em uma folha A4.
Cada aluno desenhou o seu mapa. Para a realizagdo da oficina, utilizamos calculadoras, trena,
régua, folha A4, lapis, borracha, quadro verde e giz. Nos registros do diario de campo, muitas
questdes emergiram no desenvolvimento desta oficina, como podemos ver nos excertos a

sequir:
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Entregamos para cada um deles a copia de uma planta baixa de uma casa. O aluno José
sinalizou que era igual a fazer uma casa. O aluno Paulo estava impaciente e perguntava o tempo
todo, 0 que era para fazer, se era para colar a folha no caderno. Ele também dizia que era dificil
fazer uma planta. Pedimos para que observassem o desenho. Escrevemos no quadro a palavra escala
e perguntamos se conheciam a palavra. Alguns me perguntaram se era escola, sinalizando a
palavra, eu disse que ndo. Outros perguntaram se era escada, também disse que ndo. Entéo,
sinalizamos que era uma relacéo utilizada em mapas, plantas e maquetes. Escrevemos no quadro a
seguinte relagdo:

Escala = Dimens&o do Desenho/Dimenséo Real

Na sequéncia, mostramos dois mapas, um Mapa Mundi e um Mapa do Brasil. Pedi para que
observassem a escala dos dois mapas. Ficaram apavorados com o tamanho dos nimeros de cada
escala. Explicamos que para realizar o desenho era necessaria a escala. Antes de explorar a escala,
percebemos que era necessario explorar o sistema de medidas. Apresentamos para eles uma régua
de madeira, a qual tinha o tamanho de um metro, pedimos para observarem o primeiro nimero e o
Gltimo numero escrito na régua, e eles sinalizaram o namero 0 e depois 0 nimero 100. Entéo
escrevemos no quadro 1 metro = 100 centimetros.

Para que os alunos pudessem compreender o significado da palavra escala — a qual
representa uma fracéo e é a razdo entre a dimensdo do desenho e a dimenséo do real — propomos
gue desenhassemos a planta baixa da sala de aula. Para isso, era necessario medir os quatro lados
da sala. Apresentamos para eles uma trena, a qual media 5 metros. A Karolina disse que conhecia a
trena, pois o pai dela tinha uma igual em casa.

No dia 07 de julho de 2014, segunda-feira, retomamos com os alunos o significado da
palavra escala, para isso escrevemos no quadro novamente a férmula no quadro, sinalizando que a
escala é a divisdo (razdo) entre o tamanho do desenho no papel e o tamanho do mapa ou planta de
uma casa no real. Para a compreensdo dos estudantes em lingua de sinais foi necessaria a
explanacdo de varios exemplos e desenhos, para que eles pudessem visualizar a escala em
contextos de aplicagao.

Primeiramente, distribuimos para cada um dos alunos, a imagem de uma planta baixa de
uma casa impressa em folha de papel. Posteriormente, a projetamos, por meio do Datashow, no
quadro para que todos pudessem acompanhar as explicagbes de forma visual. A planta continha a
escala de 1:100, ou seja, cada um metro da dimens&o real, na planta era expresso por um centimetro.

Solicitamos que os alunos utilizassem a régua, para conferir se 0s valores, expressos em
cada comodo da planta, conferiam com os valores informados. Durante a realizagdo dessa
atividade, foi possibilitada aos alunos a compreensdo dos valores decimais posteriores a virgula
bem como a sua posicao na régua, a qual se apresenta como uma reta numerada.

[...] A seguir, solicitamos que medissemos novamente as dimensdes da sala com a trena.
Realizada as medi¢es com o auxilio de todos, os valores encontrados para a sala de aula versaram
em: comprimento = 630 cm, largura =834 ~ 835cm, porta = 95 cm, distancias entre a porta e a
parede =40 cm e 700 cm.

Aos somarmos os valores 40 + 95+ 700, percebemos que valor encontrado, 835 diferia do
valor 834, correspondente ao lado esquerdo da sala, o qual deveria ser igual lado direito, por
representar a figura geométrica de um reténgulo. Entdo explicamos que deveriamos utilizar uma
medida s6, para os dois lados, no desenho, escolhendo entdo a medida 835cm para ambos os lados.
Para a realizacdo do desenho, propusemos para os alunos a utilizacdo da escala 1:100, visto que
trabalhar com maltiplos de 100 facilita a compreenséo da aplicacéo da escala.

Em funcéo do término da aula, retomamos a atividade no dia 11 de julho, sexta-feira, nos
primeiro, segundo e terceiro periodos. Devido a interrupcdo da atividade, no dia 11, novamente foi
necessario retomar a planta e a escala. Como a escala escolhida para a elaboracdo do desenho
correspondia a 1 cm representado no desenho para cada 100 cm do tamanho real, solicitamos que os
estudantes utilizassem a calculadora para dividir os valores por 100 para encontrar as dimensoes do
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desenho.

Novamente solicitamos que utilizassem calculadora, assim novas ddvidas surgiram. Como
por exemplo: qual nimero que deveria ser digitado primeiro, o valor da medida ou 0 nimero 100?
Durante a elaboracdo do desenho, em folha A4, o aluno Fernando desenhou a sala sem a porta,
entao eu apontei para a porta e para o desenho explicando que ela deveria aparecer na planta, com
a sua respectiva dimensdo. Muitas perguntas foram surgindo na hora de fazer o desenho, alguns
alunos me perguntavam onde encontrar os valores na régua. Havia muita inseguranca por parte dos
alunos, os quais aguardavam que dissesse que estava certo para fazer o desenho. No quadro,
desenhamos parte da reta, para demonstrar para todos onde a posicao dos valores: 0,4; 0,95 e 8,35.
Em relacdo aos valores 0,4 e 0,95, explicamos também que 0,95 ficava bem préximo do nimero 1 e
que o 0,4 entdo um “risquinho” antes do 0,5. Além de fazermos o desenho no quadro, também
demonstramos a posi¢do desses numeros na régua, contando junto com eles os ‘risquinhos’ entre os
nUmeros.

Os alunos José, Fernando e Karolina logo conseguiram concluir a atividade, enquanto o
aluno Paulo oralizava que a atividade era dificil. J& a aluna Pamela necessitou de um
acompanhamento mais préximo para encontrar os valores na régua, conseguindo assim realizar a
atividade. Ja a Micaela ndo conseguiu concluir a atividade, por varias vezes expliquei para ela o
valor, mas ela permanecia imével diante da atividade. N&o sabemos se a falta de compreensao se
deu em ralacéo a explicacdo em lingua de sinais (pelo fato de a aluna apresentar pouca fluéncia)
ou em relagcdo ao entendimento da atividade em si. Assim, o aluno Paulo e a aluna Micaela
desenharam um retangulo, sem prestar atencdo nas medidas pré-estabelecidas, ndo concluindo a
atividade.

(Diério de Campo, 30 de junho e 07 de julho, de 2014).

As atividades de calcular, medir, desenhar — implicadas na planta da sala de aula —
rompem com a linearidade do curriculo, dando a ele outros formatos, misturando o0s
conhecimentos, aproximando-se de um formato circular e espiralado. Nas palavras de Larrosa
(2001, p. 78): “o tempo de formacdo, portanto, ndo é um tempo linear e cumulativo.
Tampouco € um movimento pendular da ida e volta, de saida ao estranho de posterior retorno
ao mesmo”. Assim, a aprendizagem segue uma forma circular em que o circulo inicial se
torna aberto em espiral. Silva e Pires (2013), em um ensaio tedrico, enfatizam que o0s
curriculos de Matematica no Ensino Medio podem ganhar mais significado quando
contextualizados com outras disciplinas ou com outros blocos de contetdos. Do mesmo
modo, e de forma andloga a da pesquisa, o curriculo pensado em forma de espiral possibilita
outros modos de pensar. Os autores utilizam-se de trés metaforas para explicar a organizagédo
linear do curriculo, que reforga os mitos sobre a forma como o conhecimento é concebido,
“[...] ligando-os a ideia de acumulacdo e linearidade dos conteddos pré-determinados em
sequéncias rigidas, ndo admitindo nenhuma modificacdo na sua forma e sucessdo de etapas
moldadas e rigorosamente estruturadas” (PIRES; SILVA, 2013, p. 250).

Nessa perspectiva, a elaboracdo da planta conduziu ao movimento e, a0 mesmo

tempo, possibilitou aos alunos a interacdo com os contetdos de forma articulada. Dessa
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forma, foi possivel explorar com os alunos fracGes, escala, comprimento, geometria, nUmeros
decimais, entre outros conteudos presentes na atividade. Ao explorarmos esses conteldos, ndo
foi necessario demarca-los, separando-os e hierarquizando-os.

Durante a elaboracdo da atividade, percebemos a inseguranca da aluna Micaela, a
qual ndo tinha autonomia para utilizar a régua e fazer as marcacGes. Ja o aluno Paulo, ndo
conseguiu concentrar-se para realizar a atividade, ndo a finalizando por considera-la dificil.

Na Figura 1, seguem as plantas desenhadas pelos outros quatro alunos.

Dale ad

Aule E%6d
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Figura 1 - Planta da sala de aula
Fonte: Dados de pesquisa

A presente secdo foi escrita com o intuito de apresentar os sujeitos da pesquisa e a
oficina As FracOes e a escala, na qual produzimos o material empirico deste estudo. Na
préxima secdo, propomo-nos a analisar o material de pesquisa para compreender as posicoes

ocupadas entre o visual e o escrito no curriculo escolar, em especial na disciplina de
Matematica.
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3 AS POSICOES OCUPADAS ENTRE O VISUAL O ESCRITO NO CURRICULO
ESCOLAR PARA SURDQOS

Ao organizarmos o material de andlise, percebemos a produtividade dos pareceres
descritivos no que tange as relagdes de poder*? no curriculo escolar. Pensar no poder, nessa
Otica, nos leva a compreender as questdes curriculares em que a disciplina de Matematica esta
implicada, bem como que esta exerce a funcdo de constituir sujeitos racionais na
Modernidade, como sonhou o Iluminismo, visto que, na “sociedade moderna, inteligéncia e
racionalidade privilegiam a matematica. [...] A matematica tem sido um instrumento para
selecionar elites” (D’AMBROSIO, 2005, p. 77).

Desse modo, a Matemaética, enquanto conhecimento disciplinar implicado no
curriculo das instituicdes escolares, tem como principal funcéo a formacdo de um ser racional,
e a0 mesmo tempo tem por objetivo selecionar as melhores mentes. Em outras palavras,
selecionar os sujeitos que dominam o conhecimento matematico imposto pelo curriculo
escolar é contribuir para a manutencdo do pensamento cartesiano. Logo, 0s sujeitos que nao
dominam essa matematica sdo instituidos como incapazes de pensar matematicamente. Nesse
ambito, o curriculo é um dispositivo capaz de governar tanto alunos quanto professores.

Nessa perspectiva, € recorrente a prescricdo de um comportamento padronizado dos
alunos Paulo, José e da aluna Micaela, em algumas passagens dos pareceres e na entrevista
realizada com a professora, tendo em vista que esses sujeitos apresentaram nao ter um
comportamento ‘normal’ em relagdo ao ano e a idade de cada um. Um padrao de
comportamento que ndo existiu desde sempre, mas que foi produzido por discursos. Foucault
apresenta que a disciplina “funciona na medida em que isola um espago, determina um
segmento. A disciplina concentra, centra, encerra. O primeiro gesto da disciplina é, de fato,
circunscrever um espaco no qual seu poder e os mecanismos de seu poder funcionardo
plenamente sem limites” (FOUCAULT, 2008, p. 58-59). Desse modo, a disciplina normaliza,
ou seja, ela é responsavel pela organizacdo dos individuos no tempo e no espaco. Como se da
na escola, o tempo (idades dos sujeitos escolares) é padronizado e organizado em séries em
que h& uma organizacdo do que deve ser aprendido e ensinado de acordo com a idade dos
alunos. Assim, conforme Veiga-Neto (2011, p. 110-111, grifado no original) como o espago é
organizado em tempos (turnos) e espacos (salas de aula) padronizados de acordo com a idade
e a série:
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[...] porque a propria l6gica de dividir os estudantes em classes — por niveis
cognitivos, por aptiddes, por género, por idades, por classes sociais etc. — foi
um arranjo inventado para, justamente, colocar em agdo a norma, atraves de
um crescente e persistente movimento de, separando o normal do anormal,
marcar a distin¢do entre normalidade e anormalidade. Nesse caso, o conceito
de nivel cognitivo foi inventado, ele préprio, como um operador a servigo
desse movimento de marcar aquela distin¢do; ndo tem sentido, portanto,
toméa-lo como um datum prévio, natural. A prdpria organizacdo do curriculo
e da didatica, na escola moderna, foi pensada e colocada em funcionamento
para, entre varias outras coisas, fixar quem somos nds e guem sdo 0s outros.

Assim, comportamentos sdo padronizados, pois 0s alunos devem relacionar-se com
colegas da sua idade e apresentar um mesmo comportamento, o qual deve atender a uma
norma previamente estabelecida. Mas como se d& essa norma'*? Para responder a essa
pergunta, Foucault (2008, p. 75) apresenta que a disciplina estabelece, por meio do

adestramento progressivo, 0s sujeitos que serdo considerados inaptos e incapazes:

Ou seja, ¢ a partir dai que se faz a demarcacao entre o normal e 0 anormal. A
normalizacdo disciplinar consiste em primeiro colocar um modelo, um
modelo 6timo que é construido em funcdo de certo resultado, e a operacéo
de normalizagdo disciplinar consiste em procurar tornar as pessoas, 0S
gestos, os atos, conformes a esse modelo, sendo normal precisamente quem
é capaz de se conformar a essa norma e o anormal quem néao é capaz. Em
outros termos, o que € fundamental e primeiro na normalizagdo disciplinar
ndo é o normal e o anormal, é a norma.

Nessa perspectiva, 0 comportamento apresentado pelos alunos José e Paulo e pela
aluna Micaela se distanciavam da norma. Para que Joseé pudesse frequentar a classe regular de
alunos surdos, foi indicada uma avaliagdo neurologica. Paulo gradativamente foi apresentando
um comportamento aceitavel para continuar no grupo e Micaela preferia relacionar-se com 0s
colegas de outras turmas, ou seja, mais novos que ela, e essa questdo estava sendo trabalhada
com a estudante. Nao pretendemos demonizar a postura adotada pela professora em relagéo as
prescricbes. Mas é preciso compreender que a forma como avaliamos os alunos jamais sera
ingénua. Somos formados, ou melhor, formatados para estabelecer normas e padrdes,
categorizar e classificar os nossos alunos.

Nesse ambito, a normalizacdo ndo é somente visada pela escola, mas também pelos
familiares, 0 que remete a norma ouvinte, sendo que todos os alunos sdo atendidos por

fonoaudiologos, pois a oralizacdo ainda € estimulada pela familia como meio de comunicacao
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entre eles. Todos sdo filhos de pais ouvintes, 0s quais investem na oralizacdo das criancas,
levando-as a consultas periddicas com fonoaudidlogos e investindo na utilizagdo de aparelhos
auditivos.

Outra questdo que merece destaque € que em todos os pareceres sdo descritos o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos nos componentes curriculares: Matematica,
Lingua Portuguesa e Libras. Fica evidente a supremacia dessas areas para a aprovacao ou
reprovacdo. Além das questdes comportamentais, percebemos 0 quanto a escrita é valorizada
no curriculo escolar. O que é possivel observar tanto nos pareceres descritivos, quanto no
diario de campo.

Em consonancia com essa questdo, o estudo de Giongo (2008) problematiza o
formalismo da Matematica Escolar apresentado nos poligrafos utilizados pelos professores de
Matematica e nos cadernos dos alunos. A pesquisadora também chama atencdo para o
arbitrarismo do escrito proveniente da Matematica Académica, a qual € regida por regras que
compdem a disciplina de Matematica. Assim, ao analisar o material empirico, a pesquisadora
apresenta que ‘“compreender uma linguagem implica, pois, compreender uma técnica,
sustentada por uma gramatica especifica que legitima o que pode ser dito — e escrito — ou ndo”
(GIONGO, 2008, p. 162). Nesse ambito, as regras provenientes da Matematica Académica
ditam como a matematica produzida em sala de aula deve ser dita ou escrita, pois “a
gramatica da disciplina Matematica também pressupde a supremacia da escrita” (GIONGO,
2008, p. 162).

Assim, o estudo de Giongo contribui potentemente para repensar a supremacia da
matematica escrita no contexto de alunos surdos, tendo em vista que eles se relacionam de
forma visual com o conhecimento e o0 mundo que os cerca. A simbologia que constitui a
linguagem matematica escrita muitas vezes ndo tem sentido para surdos devido a caréncia ou
desconhecimento de sinais na traducdo para sua lingua de sinais.

Na oficina As FracOes e a escala, a calculadora apresentou um registro visual
diferente do registro escrito que os alunos estavam habituados a utilizar para o sinal de

diviséo (+), como podemos ver na passagem do diario de campo:

[...] escrevemos no quadro a seguinte expressao numeérica 250xL7 =" . Como a maioria dos alunos
ainda ndo sabia realizar operagbes com numeros decimais (com excecdo de Karolina), nds
solicitamos que eles trabalhassem com a calculadora. Com o auxilio desse recurso, os alunos
encontraram o valor 425 cm para a largura. Em seguida, solicitamos que dividissem os valores da
largura e do comprimento por 100, visto que um metro equivale a 100 centimetros. Durante o
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desenvolvimento das atividades, muitas ddvidas surgiam, como por exemplo, o sinal grafico da
divisdo, pois na calculadora do celular, utilizada pelo Aluno 3, o sinal de divisdo apresentava-se
como uma “barra” (/). E o registro grdfico da operagdo resultava em 425/100 = 4. 25. Outra
duvida expressa pelos alunos se deu na relagdo com o ponto, pois a virgula na calculadora era
expressa em forma de ponto (.), 0 que gerava muita confusdo e incerteza por parte dos alunos na
hora de escrever o valor numérico no caderno.

(Diério de Campo, 7 de julho de 2014).

Assim, 0 ponto como registro visual e escrito para a virgula ocasionou novamente o
estranhamento dos alunos. E esse estranhamento é resultado da forma como os alunos
interagem com o conhecimento matematico em sala de aula, o qual é padronizado para que
seja universal. O estranhamento dos alunos apresentava uma desconfianca em relacdo aos
resultados apresentados na calculadora, como se esses resultados ndo fossem ‘verdadeiros’
por ndo estarem em conformidade com os padrdes da Matematica Escolar. O trabalho com a
calculadora durante o desenvolvimento das praticas visuais, na oficina As Fracdes e a escala,
apresentou-se como uma questdo a ser revista e discutida no curriculo escolar, como

registramos no diario de campo:

Entregamos uma calculadora para os alunos, e pedimos que realizassem a operagdo na calculadora.
Entretanto os alunos ndo sabiam qual operacao deveria ser realizada. Perguntavam-nos: Se era de
“mais”, “menos”, “vezes” ou “dividir”. Ao perceber que ainda ndo sabiam relacionar o sinal /

- . ~ 199750 . .
com o a divisdo. Explicamos novamente que a fra(;aoW poderia ser escrita na forma de

divisdo de 199750 por 100. Mesmo assim, ndo sabiam como executar o célculo na calculadora, se
deveriam escrever primeiro o nimero 199750 ou o nimero 100. Entéo, explicamos que primeiro
deveriam colocar o numerador, ou seja, 0 nimero que ficava em cima e que esse sempre deveria
ser dividido pelo de baixo, que representa o todo. Mesmo assim, outros questionamentos surgiram,
como por exemplo: qual dos simbolos expresso na calculadora representa o sinal de divisdo? E
depois de colocar o nimero 100, o que devo fazer? Passo a passo, fomos explorando o recurso da
calculadora com os alunos, e assim pudemos perceber que esse recurso ainda era desconhecido por
eles. A calculadora foi passando pelas maos dos alunos, para que cada um pudesse explorar a
diviséo na fracéo, a qual resultou no valor 19975.0.

(Diério de Campo, 24 de junho de 2013).

Percebemos que a calculadora era um recurso pouco explorado na vida desses alunos, e poucos
utilizavam esse recurso, visto que apresentavam duvidas no momento de digitar os valores e
operacOes. Ndo demonstravam compreender a ordem que deviam seguir em relacdo aos nimeros e
quais sinais deveriam digitar para realizar operacGes bésicas, como a: adi¢do, subtragdo,
multiplicacdo e divisdo. O aluno José ndo colocou a virgula (isto é, o ponto) ao digitar 1,7 e 0
aluno Paulo ndo compreendia as respostas escritas no visor da calculadora, pois ndo sabia o que
era o ponto. A aluna Karolina e o aluno Fernando utilizaram a calculadora do celular para efetuar
os célculos. A aluna Karolina também ndo utilizou a virgula para efetuar as multiplicagdes. A
aluna Micaela afirmou que ndo sabia fazer os célculos na calculadora, entdo explicamos para ela
gue no lugar da virgula ela deveria digitar o ponto. No final da operagdo 250 vezes 1,7, ela digitou o
sinal da multiplicacdo no lugar do sinal de igual, como a calculadora era cientifica, ndo emitia o
resultado sem o sinal de igual.

(Diério de Campo, 7 de julho de 2014).
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A calculadora, enquanto recurso tecnolégico visual na aprendizagem matemaética de
alunos surdos, emergiu do material de andlise, e compreendemos que merece um destaque no
que tange a discussao entre o visual e o0 escrito na Matematica Escolar. A calculadora é um
recurso utilizado em diversos contextos ndo escolares: como lojas, supermercados, escritorio
de contabilidade e na propria casa dos alunos, entre outros contextos. Esse recurso apresenta
outra légica, tanto em relagcdo a ordem das operagfes como em relagdo a escrita dos simbolos
matematicos. Como, por exemplo, as operagcdes de subtracdo, que na escola usualmente
aprendemos que ndo podemos realizar uma operacdo de subtracdo colocando como
subtraendo o valor maior. Ja na calculadora isso é possivel, pois ela apresentard como
resultado um valor negativo. Logo, a escrita da calculadora segue outros padrdes, que diferem
da forma como a Matemética Escolar, de forma hegemdnica, organiza o conhecimento
matematico no curriculo escolar.

A préatica matematica realizada apresenta as implicacdes de um curriculo estruturado e
convencionado para um modelo ouvinte, no qual nds, professores ouvintes, fomos formados.
A escrita matematica ndo apresenta uma traducdo formalizada em Libras, pois ainda ndo ha
sinais para alguns conceitos matematicos. A traducéo dessa disciplina é criada e produzida no
contexto das escolas de surdos e nas escolas onde ha surdos. Assim, esta secdo ocupou-se em
repensar essas questdes com base no material empirico. Realizada a analise do material,
passamos para a proxima secdo, onde apresentamos as problematizacGes finais do presente

estudo.

4 “AQUI JA TEM CURRICULO”: POSSIBILIDADES PARA O VISUAL NO
CURRICULO ESCOLAR

Como apresentamos inicialmente, o presente estudo vai ao encontro da campanha da
ANPEd "Aqui ja tem Curriculo: o que criamos na escola...”, pois discutir o curriculo escolar
em um ambiente com diferencas linguisticas rompe com a ideia de um curriculo Unico e
universal. 1sso caminha na contraméo da proposta do MEC de eleger um unico curriculo para
as escolas de todo o Brasil. Mesmo com a participacdo dos professores, tal proposta elegera
determinadas praticas como modelo para todas as escolas.

Daiane KIPPER, José Claudio de OLIVEIRA, Adriana da silva THOMA
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D~

Com base nos pareceres descritivos e na oficina realizada com os alunos surdos,

D~

possivel perceber a supremacia da escrita, em especial na Matematica, e 0 quanto ela
valorizada e tida de forma hegemonica no curriculo escolar, tanto nos pareceres quanto nas
atividades realizadas na oficina. Como podemos identificar nos pareceres descritivos, ha
prescricdo de posturas e comportamentos a serem seguidos para a aquisicdo da Lingua
Portuguesa e da Libras, bem como para o aprendizado da Matematica. Essas prescrigdes
apontam para um modelo de aluno surdo, usuario de Libras e incluso em um curriculo
pensado para alunos ouvintes.

A Matematica é uma disciplina que apresenta simbologia escrita, a qual muitas vezes
ndo tem uma traducdo para a Libras. Nesse aspecto, a disciplina vem se recriando no contexto
da educacdo de surdos com a criacdo e convencdo de sinais por professores e intérpretes nas
escolas. Essa criacdo/convencdo ndo € universal, pois vem se dando de diferentes formas, ja
que a Libras é uma lingua de sinais que apresenta variacbes de uma regido para outra no

mesmo pais.
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!A° BNCC estd4 na sua segunda versdio revisada e estd disponivel no link:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/documentos/bncc-2versao.revista.pdf>.

2 Neste artigo estamos utilizando a palavra Matematica com inicial maitsculaguando nos referimos ao
componente curricular.

3Sigla que utilizaremos a partir daqui para designar Ensino Fundamental.

* Com excecéo da Karolina, que estava inserida em uma escola comum até o 5° ano e foi matriculada em 2014 na
escola pesquisada.

>Com o intuito de preservar os nomes dos alunos, neste trabalho, foram-lhes atribuidos nomes ficticios.

® Com o intuito de preservar os nomes das escolas, neste trabalho, nomeamos as escolas como A, B, C, D, E e F,
sendo a Escola A, a primeira escola referéncia em educacéo de surdos no Vale do Rio Pardo (RS).

" A Escola B é a atual escola referéncia no atendimento de alunos surdos no Vale do Rio Pardo (RS).

8 A Escola C é uma escola de surdos do municipio de Caxias do Sul (RS).

® Escola Municipal regular de Santa Cruz do Sul.

19 Escola Municipal regular de Vale do Sol.

1 Escola Municipal regular de Vera Cruz.

2 Foucault (1979, p. 175), em seus estudos, compreende que o poder  so existe em agio”, como também afirma
que “o poder ndo ¢ principalmente manutengao e reproducdo das relagdes econdomicas, mas acima de tudo uma
relagdo de forga”.

13 «A norma afeta todas as condutas, refere todos os atos e as condutas individuais a algo que néo é simplesmente

da ordem do permitido/proibido, mas, ao mesmo tempo, um campo de comparacdo e de diferenciacdo, o normal”
(CASTRO, 2009, p. 331-332, grifado no original).

Artigo recebido em 03/10/2016.

Aceito para publica¢éo em 06/12/2016.
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