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AS CIENCIAS HUMANAS E AS CIENCIAS DA EDUCACAO

CHIZZOTTI, Antonio”

RESUMO

O artigo analisa os fundamentos das ciéncias humanas e das ciéncias da educagdo. Avalia o conceito
de ciéncia, criado a partir da fisica classica e estendido como modelo padrdao de todo conhecimento
considerado cientifico. O texto releva debates e os fundamentos tedricos e metodol6gicos que deram
alicerce a querela alemd das ciéncias, no inicio do século passado, e a consequente distingcdo entre 0s
objetivos explicativos das ciéncias da natureza e a finalidade compreensiva das ciéncias humanas. A
questdo epistemoldgica das ciéncias foi retomada na metade do século passado, renovando a
concepcao cientifica contemporanea. As ciéncias humanas consolidaram sua relevancia no campo
cientifico e a educacgdo criou uma ampla area de estudos e pesquisas, agregou muitos pesquisadores na
gestdo e no ensino-aprendizagem, formando o campo cientifico da educacdo. O conceito historico de
pedagogia, como aplicacdo pratica de teorias educacionais, foi suplantado pela mudanca
epistemoldgica e metodoldgica das ciéncias da educacdo e pelo avanco da producdo cientifica e da
difusdo qualificada das pesquisas educacionais.
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ABSTRACT

The article analyzes the foundations of the humanities and educational sciences. It evaluates the
concept of science, created from classical physics and extended as the standard model of all
knowledge considered as scientific. The text highlights debates and the theoretical and methodological
foundations that gave grounds to the German quarrel of the sciences at the beginning of the last
century and the consequent distinction between the explanatory objectives of the natural sciences and
the understanding purpose human sciences. The epistemological question of science was taken up by
philosophers of science in the middle of the last century, renewing the contemporary scientific
conception. The human sciences have consolidated their relevance in the scientific field and education
has created a wide area of studies and research, added many researchers in management and
teaching-learning, forming the scientific field of education. The historical concept of pedagogy as a
practical application of educational theories was supplanted by the epistemological and
methodological change of the education sciences and by the advance of scientific production and the
qualified diffusion of educational researches.

Key-words: Human sciences. Education sciences. Pedagogy. Scientific production.
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1 INTRODUCAO

O artigo analisa o estatuto cientifico e os fundamentos epistemoldgicos das ciéncias
humanas, e, de modo particular, a educacéo e a qualificacdo das producdes cientificas da area
educacional.

A questdo da educacdo, de modo especial, afeta toda a sociedade e desafia todas as
areas do saber a construir um conhecimento consistente que deve ser tanto partilhado por
todos quanto deve ser legado a todos os membros de uma sociedade pelo poder do Estado, por
meio da educacdo escolar. A area da educacdo, pois, pela sua natureza, afeta pesquisadores e
profissionais de diferentes afiliacGes cientificas, interessados, enquanto educadores, em dar
um contributo cientifico a educacdo a fim de elevar os padrbes de vida e de saber de toda a
sociedade, e legar um patriménio de conhecimentos, praticas e descobertas as novas geragoes.

Esse cadinho convergente de interesses cientificos e sociais relne um nimero
elevado de profissionais de diferentes areas do conhecimento para o exercicio da docéncia e
da pesquisa. Um tema recorrente é a questdo do estatuto cientifico das ciéncias humanas e,
para esse artigo, da educacéo.

A qualidade cientifica da educacdo remete as controvérsias sobre o conceito de
ciéncia e aos fundamentos epistemoldgicos que validam o foro cientifico das ciéncias
humanas e, dentre elas, as ciéncias da educacao, e, por consequéncia, qualificam as produgdes
cientificas na area educacional.

A explicitagdo desses parametros de qualidade d& as diretrizes para a producédo e a
difusdo das pesquisas, reconhecidas como cientificas, e, como resultado, balizam a

classificacdo de periodicos que publicam a producéo cientifica da area.

2 O ESTATUTO CIENTIFICO DAS CIENCIAS HUMANAS

As ciéncias humanas sdo, no mundo moderno, desafiadas a propor caminhos viaveis
as interrogacfes humanas e, nas crises e mudangas, em tempos venturosos ou conturbados,
obrigadas a mobilizar toda forca inventiva da inteligéncia e toda energia criadora da agédo para

reinventar, continuamente, a histéria, trazer fundadas esperancas e revelar caminhos viaveis
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para a realizagdo da vida humana, perseguindo as vias cientificas de validar suas descobertas
inovadoras.

As ciéncias humanas comp&em, hoje, um conjunto de disciplinas, que foram
construidas no século XX e se expandem, neste século. Um marco dessa evolucdo historica
pode ser reportado as controvérsias, no limiar do século passado, tanto sobre os fundamentos
epistemoldgicos e metodoldgicos da ciéncia, quanto sobre as opgdes ideoldgicas e politicas,
gue deram a configuracdo atual das ciéncias humanas e alcancaram o estatuto cientifico no
universo académico, como disciplinas relativamente auténomas, tais como a filosofia, a
historia, a sociologia, a educacdo e a antropologia.

O acesso ao estatuto cientifico dessas disciplinas estd conexo tanto com a evolugéo
do conceito de ciéncia, quanto com as condic¢des cientificas, politicas e institucionais que
propiciaram a superacdo do conceito de uniformidade da ciéncia, alicercada, unicamente, na
enunciagdo de causas produtoras de leis naturais imutaveis e, com isso, trouxeram o0
desenvolvimento da pesquisa em ciéncias humanas.

Embora as fronteiras entre as ciéncias das subareas das humanas sejam permeaveis,
formam um campo pluridisciplinar hibrido e dindmico, sem risco de dissolu¢do de suas
especificidades, nem subordina¢cdes matuas. As ciéncias humanas tém no universo cientifico,
lugares definidos com respectivos pressupostos epistemoldgicos, metodologicos e
axiologicos, e contam com profissionais especializados nos diversos campos disciplinares, e,
como tais, reconhecidos no mundo académico.

O estatuto cientifico das ciéncias humanas tem, deste modo, o historico secular de
controvérsias ideoldgicas e politicas sobre o conhecimento humano e o reconhecimento
cientifico de sua contribuicédo a vida e & sociedade. A questdo envolve os confrontos teoricos e
metodoldgicos de se admitir as vias confiaveis de se edificar um conhecimento, que seja
admitido como cientifico, tanto pelo rigor de seus suportes tedricos e metodoldgicos, quanto
pela sua aceitacdo pela comunidade cientifica.

A historia mostra que foi, no século passado (WRIGHT, 2004) e continua sendo, um
terreno minado por diatribes tedricas, concepgdes de ciéncia, contextos historicos e interesses
sociais e se move, ainda, em meio a controvérsias, confrontos e contradicdes.

As ciéncias humanas, pela falta de protocolos formais precisos, pela caréncia de rigor
l6gico, pela auséncia de produtos palpaveis e resultados mensuraveis, essas ciéncias —

afirmam alguns cientistas — acabam trazendo um resultado parcimonioso para solugédo dos
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dilemas politicos e cientificos da educacdo e, por isso, sdo consideradas um problema para
alguns critérios formais de validacdo cientifica.

Gardner (2011) critica o estatuto cientifico das pesquisas educacionais pela falta de
comunicacdo dos resultados, falta de coeréncia e de carater cumulativo, falta de pertinéncia
frente aos desafios postos pela sociedade que precisa de maior eficiéncia (GAUSSEL, 2014).

Contra esse viés inconsistente, é imprescindivel deixar manifesto que as ciéncias
humanas, longe de ser um problema, como cré essa concepcao estreita de ciéncia, constituem,
na verdade, a chave para a compressdo do universo cientifico e humano contemporaneos
(CHIZZOTTI, 2016).

Um retrospecto histérico do desenvolvimento de diferentes campos das ciéncias
humanas revela as fundamentacOes originais e debates que emergiram da filosofia, e
amparadas em novos fundamentos epistemoldgicos, criaram novas disciplinas, como a
psicologia, a sociologia, a antropologia, a educacdo, a linguistica, entre outras. Ainda que suas
fronteiras iniciais tenham nascido muito proximas, elas se enriqueceram, no tempo, com
temas relevantes e se potencializaram, formando, hoje, campos de conhecimentos definidos, e
assim, ingressaram no mundo cientifico, com reconhecimento do mundo académico, e
formaram profissionais especializados nos respectivos campos de saber e pesquisa. O
conceito de conhecimento cientifico, porém, em ciéncias humanas nédo é coincidente com o

modelo e o conceito edificados pelas ciéncias da natureza.

3 DO CONCEITO DE CIENCIA

O conceito de ciéncia, na primeira metade do século passado, esta associado ao
modelo cientifico derivado da fisica, que se tornou a matriz modelar de qualquer outro
conhecimento, que possa ser reconhecido como cientifico. Predomina a exemplaridade do
mundo natural e a fundamentagdo internalista da ciéncia: a ciéncia € una e a pesquisa esta
sujeita a rigorosas prescrigdes normativas de qualquer conhecimento cientifico.

A formulacdo modelar, iniciada por Claude Bernard [1865] (1966) é aprimorada
como um padrdo Unico e estendido a todos 0s campos do saber. Esse modelo, com algumas
novas contribuicbes formais, passou a ser considerado o padrdo normativo de todo

conhecimento e a via Unica de ingresso possivel no foro cientifico.
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Esse padrdo normativo de conhecimento cientifico deve seguir uma sequéncia ldgica:
observacdo, formulacdo da hipdtese, comprovacdo experimental, inferéncia ldgica,
interpretacdo dos resultados e conclusao final, sintetizada no acrénimo OHERIC (Observacéo,
Hipdtese, Experimentagédo, Raciocinio, Interpretacdo e Concluséo).

A nogdo de ciéncia e o conhecimento admitido como cientifico, na metade do século
passado, é um legado do iluminismo. A ciéncia foi definida a partir da exemplaridade da
fisica classica tendo como suporte o racionalismo e os fundamentos basilares no empirismo e
positivismo. A ciéncia se define, até a metade do século passado, como um processo de
conhecimento que requer critérios intrinsecos de verdade, além de suporte empirico de
validade, rigor l6gico demonstrativo e certeza cientifica fidedigna. Esse conceito de ciéncia
extrai da concepcdo da fisica o pressuposto de que a realidade é composta por objetos ou
’coisas’ determinadas, independentes, sujeitas ao espacgo-tempo, e, como tais, podem ser
reproduzidas, em iguais condigfes, em qualquer tempo e espacgo por qualquer observador; e
assim, com ldgica indutiva estabelecer leis e desvendar a causalidade. O mundo tem uma
existéncia real, fora da experiéncia: a realidade é um dado empirico, existe objetivamente,
independente da experiéncia humana. O dado empirico é o principio cronolégico e légico de
todo conhecimento que se proponha ser verdadeiro, e, se passar por experimento
comprobatdrio, ganha certificacdo cientifica.

Desse modo, foi construida uma metodologia empirico-experimental, tendo como
fundamento dados empiricos, a simplicidade e constancia da natureza, o suposto da
causalidade e a indugdo generalizadora — que edificou um modelo de certeza objetiva, deu
vigoroso incremento aos estudos das ciéncias fisico-quimicas, bioldgicas, médicas, entre
outras disciplinas naturais, e estabeleceu um padrdo de validade aos conhecimentos que,
imaginaram muitos cientistas, alcangaria um padrdo universal de certeza rigorosa, isenta de
valores, livre de injuncBes ideoldgicas e pressuposicBes subjetivas. Stuart Mill havia
revigorado, em sintonia com Comte, a inscrigdo das ciéncias ‘morais’ na mesma metodologia
classica das ciéncias da natureza, e prop6s os fundamentos empiricos de toda generalizacao
causal, como via Unica de um conhecimento cientifico, autbnomo e o processo indutivo como
o método cientifico para o estudo “dos varios fendmenos que constituem a vida social”
(MILL VI, 6, p.606).

No final do século XIX, Durkheim, empenha-se em dar fundamentos a sociologia,

termo inventado, em 1848, por Auguste Comte e tratado por Gabriel Tarde e René Worms.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.14, n.04, p. 1556 — 1575 out./dez.2016 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduacao Educaciao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1561



http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

e-Curriculum
— |

Programa de Pos-Graduegio em Educagio: Corriculo

Durkheim procura promover o reconhecimento da disciplina sociologia na estrutura do
sistema de ensino universitario e o reconhecimento da sociologia como ciéncia legitima.
Considera que os fatos sociais possuem uma natureza especifica, distinta dos fatos
psicolégicos. Os fatos sociais, tal como os fatos da natureza, podem ser tratados
cientificamente: fatos sociais sao “coisas” e, portanto, passiveis de serem submetidos ao rigor
da observacdo, aos critérios de causalidade e ampliagdo generalizadora. Deste modo, em As
regras do método sociolégico [1895] (1967) aplica a mesma metodologia causal, hipotético-
dedutiva como validacdo da sociologia e, assim, advoga a inclusdo dessa nova ciéncia no
universo académico. A sociologia pode generalizar e compreender a logica dos fatos;
diferente, para ele, da histéria que se limita a uma técnica de coleta e sequéncia cronoldgica
dos eventos, ou como fazia a “historia metodica” que elencava a cronologia dos eventos ¢ dos

reinos soberanos.

4 NOVOS HORIZONTES DAS CIENCIAS

No limiar do século passado, desenvolve-se um movimento internacional,
principalmente na Europa e nos Estados Unidos, em torno das “ciéncias culturais”, ou Seja,
algumas disciplinas académicas voltadas para o estudo cientifico da cultura, da histéria e da
vida social (SMITH,1991). A questdo central € como construir os fundamentos cientificos de
estudos culturais, historicos e sociais e, progressivamente, reconhecer a historia, a sociologia,
a geografia, a antropologia, a pedagogia e a psicologia, como disciplinas cientificas e
académicas, que permitam conferir foro cientifico e, consequentemente, titulacdo e
diplomacao académica.

Na Alemanha, o debate gira em torno da fragmentagédo da ciéncia e a relevancia da
politica e das ciéncias da cultura, no qual a histéria ocupa lugar central: se as ciéncias
positivas buscam explicacGes generalizadoras, a historia busca a compreensdo hermenéutica
dos individuos singulares e dos fatos histéricos especificos. Um debate inflamado,
caracterizado como “a querela alema das ciéncias sociais”, N0 come¢o do século passado
discutiu a questdo do metodo cientifico: as ciéncias sociais devem copiar 0os métodos e
procedimentos das ciéncias da natureza, ou, pelo contrario, devem adotar uma metodologia
prépria para os estudos dos seres e das culturas humanas?

A questdo central decorre do método especifico das ciéncias do espirito, aventada por
Dilthey, em 1883, na Introducdo as Ciéncias Humanas (1942). O autor argumenta que as
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ciéncias humanas sdo muito diferentes das ciéncias da natureza porque pressupdem a
compreensdo da a¢cdo humana e néo a explicagdo formal de um conjunto mecéanico de causas.
Propde, em 1910, a diferenciacdo epistemoldgica, difundida com a posterior edicdo do O
mundo histérico (1944), entre as ciéncias humanas, que se pautam pela compreensdo, e as
ciéncias da natureza, que se apoiam na explicacdo. As ciéncias da natureza visam a explicacdo
(Erklaren), isto €, procuram demonstrar as relacfes objetivas e causais entre os fenémenos e
estabelecer leis. As ciéncias do espirito pressupdem um método proprio, porque visam a
compreensdo (Versterhen) de seres humanos conscientes, portadores de valores, cultura e
normas e procuram reconstruir, pela empatia, as acoes, as palavras e as motivagdes subjetivas,
conscientes e voluntarias vividas por sujeitos que agem em uma cultura determinada.

A questdo dos métodos € recolocada a partir da distincdo feita por Wilhelm
Windelband (1894), na Universidade de Estrasburgo, entre dois grupos de disciplinas
cientificas: as ciéncias ‘nomotéticas’ (Gesetzeswissenschaften), que buscam conhecimento do
geral por meio das leis invariantes da natureza para enunciar generalizagfes. Segundo analisa
Ringer (2000), esse grupo de ciéncias € distinto das ciéncias ‘idiograficas’
(Ereigniswissenschaften), que buscam a compreensdo dos fenbmenos e dos eventos em sua
singularidade e especificidade. Apoiado nessa distingdo, 0s historiadores tratam do
conhecimento ideografico dos fatos e as ciéncias naturais aspiram um tipo de generalizagdo e
universalizacdo. Explicar e compreender tornaram-se, assim, fundamentos distintivos entre as
ciéncias da natureza e as ciéncias humanas (APEL, 2000).

Surge entdo um novo grupo de disciplinas académicas, que toma a cultura e a historia
como objetos primarios do estudo cientifico, transigindo as fronteiras entre estudos e
disciplinas cientificas e assumindo a interpretacdo como elemento relevante nas analises dos
acontecimentos. Historicistas como Ranke, Schmoller e outros, e, na economia, Joseph
Schumpeter, rejeitam a ideia de que as ciéncias humanas devam pretender descobrir as leis
universais da sociedade ou desvendar as estruturas sociais uniformes e imutaveis; advogam o
estudo concreto das particularidades das instituicdes ou dos eventos do passado e pressupdem
um esfor¢o hermenéutico compreensivo.

Max Weber vird ocupar-se de construir uma ponte entre a interpretagdo humanistica
e a explicagdo causal nos estudos historicos e culturais, elaborando os fundamentos tedricos e
metodologicos para a sociologia e a economia. O autor define a sociologia como uma ciéncia

empirica que propde explicar a sequéncia causal de fatos que movem as a¢des humanas, mas
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de modo diferente das ciéncias da natureza porque o0 mundo humano é feito de interesses e
valores que movem a experiéncia vivida e os atos humanos. As agdes sociais tém sentido e,
por isso, sdo compreensiveis por outros seres humanos. Explicar é, também, compreender,
pois a compreensdo pode ser logica — 0 modo como alguém age —, mas €, também,
compreensiva, pois as acoes estdo saturadas de sentido e podem ser compreendidas por outros
atores sociais.

Weber estabelece, também, a distincdo entre julgamento politico e neutralidade
cientifica, entre conceito de probabilidade objetiva e de causacdo adequada, e entre valores de
liberdade e valor de relevancia, com intuito de superar as divergéncias tedricas e
metodoldgicas entre cientistas, a fim de unificar as ciéncias culturais e sociais, e propiciar um
clima de cooperacdo cientifica entre pesquisadores (RINGER, 2000).

A querela metodoldgica sobre os fundamentos cientificos das ciéncias humanas, no
século passado, estabeleceu um pardmetro distintivo entre as ciéncias humanas que,
“exploram as relagdes dinamicas e mutdveis que acontecem entre os individuos em uma
situacdo social dada — na qual realizam suas experiéncias vividas — enquanto as ciéncias da
natureza exploram os fatos uniformes e repetiveis que os objetos da natureza propiciam”
(CHIZZOTTI, 2014, p 44).

Essa distincdo tornou-se o mote da critica ao positivismo e ao fundamento
rigorosamente empirico e indutivo da certeza cientifica de Stuart Mill (1893), para quem
somente seria possivel o conhecimento cientifico, se apoiado em conhecimentos derivados da
experiéncia e da observacdo e formulados em proposi¢Ges empiricas.

Na primeira metade do século XX predomina um conceito cientifico internalista,
extraindo a certeza de um processo logico-hipotético-dedutivo. Esse conceito foi suplantado
pela concepcdo dindmica e probabilistica das leis da natureza, com as descobertas da
relatividade, da entropia e da fisica quéntica. O universo ordenado e linear, forjado no
conceito euclidiano de espaco retilineo, de causalidade formal, de tempo absoluto foi
problematizado pelas pesquisas sobre as instabilidades termodinamicas e a indeterminacao.

Com a critica a esse mimetismo metodologico derivado do mecanicismo e da
objetividade estatica das ciéncias naturais e, pretensamente, estendido a todos os campos do
saber, como Unica via de ingresso valido no foro cientifico, nasce uma concepcéo externalista

da ciéncia: a ciéncia ndo se define por critérios e procedimentos somente l6gico-formais, mas
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é preciso avaliar o seu funcionamento, as condic@es histdricas e 0s acontecimentos sociais e
politicos que produziram as transformagdes cientificas.

A querela dos métodos estendeu-se a outras disciplinas académicas e foi revigorada
nos debates sobre a ciéncia em Viena (ADORNO; POPPER, 1969) e, sobretudo, no
Congresso de Filosofia da Ciéncia, em Londres. No ano 1963, uma nova geracdo de fil6sofos
da ciéncia ‘pos-positivista’, discute a historia e os fundamentos epistemoldgicos e os critérios
do que ¢ ‘ciéncia’ (CHALMERS, 1988). Esses autores, no Congresso de Filosofia da Ciéncia,
em Londres, desafiam a hegemonia do empirismo légico, avaliam os paradigmas e as
estrutura das revolugdes cientificas (KUHN, 1962). Feyerabend mostra os limites do conceito
da ciéncia tradicional; Popper analisa a l6gica e os limites da descoberta cientifica; Lakatos
propBe programas de pesquisas cientificas. Na Franca, Alexander Koyré (1957) avalia que a
concepcao cientifica evolui com as estruturas mentais e uma psicanalise do pensamento
cientifico de Bachelard (1996) revela que a ciéncia é muito fruto da imaginacéo criadora. Por
diferentes vias e referéncias, a ciéncia €, mais que certezas definitivas, um esforgo para refutar
e retificar erros, e ndo se confina em um modelo Unico.

As criticas a concepcdo determinista da ciéncia e do comportamento humano
contrapbem-se a ideia da ciéncia “pura”, com uma for¢a automotriz que se desenvolve
segundo uma ldgica imanente, apoiada em argumentos l6gico-formais, imune e independente
do contexto social. Contra essa concepcdo, Bourdieu avalia que o ‘campo’ cientifico €, na
verdade, “o espago de luta concorrencial pelo monopolio da autoridade cientifica” e completa:
“monopdlio da competéncia cientifica, compreendida enquanto capacidade de falar e agir
legitimamente (de maneira autorizada e com autoridade) socialmente outorgada a um agente
determinado” (BOURDIEU, 1976, p 89).

O conceito de ciéncia e de pesquisa cientifica nas diversas areas das ciéncias
humanas tem sua especificidade, afirmada no Relatério Gulbenkian: em ciéncias humanas, é
imprescindivel levar em conta o contexto social e historico dos fatos humanos e sociais, que
tém, por objeto, os seres humanos (WALLERSTEIN, 1996). Tema esse reafirmado em
manifestos contemporaneos (CALHOUN; WIEVIORKA, 2013) e ainda presente nas
controvérsias epistemoldgicas e metodoldgicas da pesquisa cientifica contemporanea
(DENZIN; LINCOLN, 2005, 2011).
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5 CIENCIAS DA EDUCACAO

Se as ciéncias humanas afirmaram-se no amplo debate sobre as ciéncias para se
estabelecer as caracteristicas distintivas entre disciplinas cientificas, importa analisar
identidade e legitimidade das ciéncias da educacgdo, e os desafios epistemoldgicos para elas
afirmarem-se como uma &rea cientifica especifica no conjunto de outras ciéncias humanas.

Um retrospecto histérico permite identificar diferentes caminhos que foram
edificando os fundamentos de cada disciplina cientifica na area das ciéncias humanas: a
historia floresce no &mbito do historicismo e a escola dos Annales; a sociologia emerge com o
positivismo e a militancia académica de Durkheim e a conciliagdo de Weber; a psicologia
com o desenvolvimento da psicofisiologia e os estudos do comportamento; a antropologia,
como os estudos etnograficos; a educacdo consolida-se como uma subarea das ciéncias
humanas, de grande interesse social, atraindo profissionais de diferentes areas cientificas.

Até a metade do século passado, as atividades educacionais permaneceram reunidas
em torno da nogéo de pedagogia e recorriam, principalmente, aos fundamentos dessas quatro
disciplinas fundadoras, que se firmaram no campo académico: a filosofia, a psicologia, a
sociologia e a histéria. A pedagogia é compreendida como um conjunto de praticas que
recorre aos pressupostos das teorias com suporte empirico-positivistas e em métodos
experimentais de validacdo do estatuto cientifico (DEPAPAE, 1998).

O conceito predominante de pedagogia de Durkheim, com sua explicita aderéncia ao
positivismo, empenhara-se em justifica-la como a reflexdo aplicada tdo metodicamente quanto
possivel as coisas da educagdo e, em Education et sociologie, distingue a educagdo como a
acao exercida sobre as criangas pelos pais e mestres; a pedagogia € outra coisa: a pedagogia
“consiste, ndo em agdes, mas em teorias” (DURKHEIM, 1922 p.69). O dicionario de Buisson,
simbolo emblematico das concepgdes educacionais do dltimo quartel do século XIX e comego
do século XX, expressa a concep¢do de Durkheim no termo Pedagogia: “Essas teorias sdo
modos de conceber a educacéo, sdo modos de pratica-la [...] distinguem-se dessas préaticas, em
uso, a ponto de se oporem a elas’’. A educacdo é a matéria da pedagogia e esta consiste em
um modo de refletir sobre as coisas da educacéo, e como uma teoria pratica é a aplicacdo de
doutrina ou correntes pedagodgicas ao ensino (BUISSON, 1911). A pedagogia é a transmissédo
dos conhecimentos cientificos por meio de atividades pedagogicas.
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A substituicdo da pedagogia pela denominagdo ‘ciéncias da educacdo’ e a
institucionalizacdo universitaria das ciéncias da educacdo é relativamente recente. Essa
substituicdo ndo é uma adesdo ideoldgica a concepcdo e a linguagem anglo-saxénica;
significa o abandono das especulacdes normativas em favor de estudos concretos da pratica e,
¢ a organizacdo de um campo de estudos orientados para a compreensdo do fato educativo.

Se na primeira metade do século passado predomina o conceito de pedagogia de
Durkheim, como a aplicacdo pratica das doutrinas pedagdgicas ao ensino, progressivamente, a
educacdo desgarra-se da dependéncia e mutualidade das outras disciplinas para se afirmar
como Ciéncias da Educacdo. O termo suplanta o conceito de Pedagogia, assinalando a
progressiva mudanca conceitual e politica da educacdo, na segunda metade do século passado,
demarcada, primeiro, pelas discusses conceituais sobre a crise e o conceito de ciéncia e a
transformacéo da sociedade e, segundo, pela reconceituacdo das ciéncias da educacao, pelos
novos objetivos dos sistemas de educagéo e pela sua consolidagdo como disciplina académica,
criando um campo de relagdes mais complexas com outras disciplinas cientificas.

As demandas educacionais, 0s movimentos sociais e uma nova configuracdo dos
estados nacionais, do apds Il Guerra, trazem o0s sistemas de educacdo para o centro dos
projetos politicos de desenvolvimento. Os sistemas publicos de educacgdo sdo reformados e
ampliados com a finalidade de formar profissionais tanto para a gestdo politica e
administrativa do ensino quanto para elevar o estatuto cientifico das atividades educacionais
e, para isso, urge a qualificacdo cientifica de muitos docentes a fim de o Estado dispor de um
corpo de profissionais habilitados nos dominios cientificos especializados do ensino, da
gestdo, das fases psicologicas do educando e das demandas sociais (HOFSTETTER,;
SCHNEUWLY, 1998) para atender a novas demandas sociais.

A educacdo em todos os niveis torna-se um campo dindmico que requer a
participacdo de profissionais e pesquisadores de diferentes afiliagdes disciplinares para elevar
a qualidade do ensino, ampliar a formacdo dos cidaddos e participar da competicdo
internacional pelo conhecimento e pelo desenvolvimento.

As teorias do capital humano tratam do valor econdmico da educacdo (SCHULTZ,
1963), relevam a importancia do capital humano na estratégia do desenvolvimento dos
Estados, e, para isso, os sistemas de educacdo tornam-se elementos indispensaveis para a
formacgéo de méo de obra para o desenvolvimento econdmico (HARBISON; MYERS, 1964)

dos estados nacionais. Por outro lado, as criticas as desigualdades socioculturais e a
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reproducéo social, produzida pela educacédo escolar, incentivam a urgéncia de pesquisas e de
reformas tanto dos curriculos escolares quanto dos sistemas de ensino para superar o
‘fracasso’ escolar. A pesquisa torna-se um dominio dindmico com laboratorios, institutos e
redes de pesquisa com a finalidade de propor melhorias no ensino e na organizacdo do
sistema nacional de educacéo.

As andlises da educacdo, nos anos 1970, estdo voltadas para a critica das
desigualdades socioculturais e questdes de sucesso e ‘fracasso’ escolar. Essas analises
incentivam a urgéncia da pesquisa e a necessidade de reformas dos curriculos e dos sistemas
de educacéo.

A efervescéncia politica, gerada pela chamada guerra fria, 0s movimentos sociais
pelos direitos humanos, as reivindicacfes estudantis pela educacdo igualitaria trouxeram a
necessidade de refundacdo dos sistemas de ensino para o centro da agenda politica.

Na década de 1980, a reforma da educacdo na Inglaterra do governo Margaret
Tatcher e a avaliacdo das condi¢bes educacionais dos Estados Unidos, reunida no relatorio
Nacdo em Risco (1983) do governo Ronald Reagan, repdem a relevancia da reforma do
sistema de ensino para o desenvolvimento competitivo e inauguram os fundamentos da
agenda neoliberal na educacéo.

O tema da qualidade cientifica da pesquisa em educacdo ingressou nos foros oficiais
da pesquisa anglo-saxonica e das organizacOes internacionais, como a Organizacdo de
Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE), o Banco Mundial e a Unido Europeia.
Essas organizacGes tendem a valorizar pesquisas experimentais ou quasi-experimentais,
seguindo o ideério da educagdo baseada em evidéncia -.

Em resposta a essas novas condicdes, as ciéncias da educacdo védo sendo
institucionalizadas no universo académico dos paises industrializados, como Estados Unidos,
Gré-Bretanha, Franca, Alemanha e Canadd. Na Franga, uma resolucdo de 1967 institui a
licenca em ciéncias da educacdo no ensino universitario. As Universidades de Bordeaux, de
Caen e de Paris criam um curso de ciéncias da educacdo na Faculdade de Letras e,
posteriormente, de Estrasburgo, e sdo seguidas por outras universidades nos anos
subsequentes. Em 1969, a Universidade de Louvain, na Bélgica, troca o curso de pedagogia
por ciéncias da educagdo. As ciéncias da educagdo afirmam-se no curriculo universitario
como disciplina académica, com curso proprio, diploma, titulacéo, laboratérios e incentivo a
pesquisa cientifica em educacao.
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A criagdo de organizagdes internacionais contribuiu para a ampliagéo dos debates e a
criacdo de laboratdrios e centros de pesquisas em educacdo, integrados por pesquisadores de
outras areas para atender aos desafios sociais que transformaram a paisagem cientifica em
educacéo.

A criacdo das Nagbes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) —
com a finalidade de contribuir para a paz e a seguran¢a no mundo por meio da educagéo, da
ciéncia, da cultura e das comunicacdes — e do Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia
(UNICEF) — para promover a defesa dos direitos das criancas — foram iniciativas que
evidenciaram a importancia da educacéo para o desenvolvimento social do mundo. O Centro
de Pesquisa e Inovacdo para o Ensino (CERI - Center for Educational Research and
Innovation), criado em 1968, pela OCDE, ampliou o intercambio de pesquisadores em
educacdo com a finalidade de apoiar o desenvolvimento da pesquisa e da inovacdo, e ampliar
a cooperacdo entre os Estados membros no campo da educacao.

O CERI envolveu pesquisadores de diversas procedéncias para tragar, nos anos 1980,
estratégias comuns de reforma dos curriculos escolares dos paises membros. O resultado
desse programa foi reunido no Relatorio Curriculum Reform (OECD, CERI, 1990), base para
as pesquisas realizadas para o projeto “Definicdo e Selecdo das Competéncias Chave”
(DeSeCO Project) (CHIZZOTTI; CASALL, 2012) e instrumento para as reformas curriculares
propostas pela Unido Europeia (CHIZZOTTI, 2012).

Assim, o sistema de ensino tornou-se uma agenda das politicas publicas e plataforma

para o desenvolvimento econémico com a contribuicdo da pesquisa em educagéo.

6 CONSIDERACOES FINAIS

O confronto histdrico entre as ciéncias humanas e as ciéncias naturais ainda persiste
em alguns redutos cientificos que contestam a legitimidade cientifica de muitas pesquisas das
ciéncias da educacdo porque ndo atendem os requisitos experimentais das investigacdes. Uma
corrente importante de contestacdo da cientificidade das pesquisas educacionais € o0
movimento ‘educacdo baseada em evidéncia’ — Evidence Based Education (EBE)
(CHIZZOTT]I, 2015), apoiada por organizacOes internacionais como a OCDE (OECD, 2007)
e o Comité Cientifico do Conselho Nacional de Pesquisa dos Estados Unidos (NATIONAL
RESEARCH COUNCIL, 2002, 2005). O movimento contesta as pesquisas em educacao seja
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pela insuficiéncia da pesquisa tradicional em trazer solucbes para o sistema de ensino, seja
pela falta de rigor cientifico, seja pela baixa utilidade social e, enfim, pela auséncia de
acumulacdo de resultados comprovados de pesquisa e pouca difuséo dos resultados (REY,
2006).

A educacdo, como ciéncia dos processos educativos, tem uma finalidade formativa:
trata de elevar o conhecimento e a pratica do educando, e, como tal, ndo pode desvincular-se
da acdo formativa. E uma prética cientifica e social contextualizada, implicando sujeitos,
acOes, valores, objetivos e, implicita ou explicitamente, estd comprometida com a
conservacao ou conquista do saber e do poder. Questdes essas que se contrapdem a imunidade
e isencdo ideoldgica de concepcdes cientificas empirico-experimentais, dominantes em
algumas areas da politica cientifica.

O pressuposto dessas ciéncias, ditas positivas, é a realidade do objeto natural,
passivel de ser redutivel a fatos e sobre 0s quais € possivel exercer um processo experimental
de comprovacdo. A educacdo, porém, é um dominio de praticas e valores, ndo redutiveis
somente a coisas ou a fatos. O carater multidimensional da ciéncia e, de modo especial, as
ciéncias humanas, tende a recorrer as outras disciplinas, ja constituidas, para descobrir outros
significados e novas acdes em dominios novos do saber. Ndo ha campos do conhecimento
humano imunes as questBes cientificas de outras areas do saber, nem isentas de questfes
éticas e sociais.

A educacdo é uma area de conhecimento na procura da acdo mais consistente de
atuar na formacdo do educando. Ela ndo dispensa as descobertas e as conquistas de outras
areas para realizar seu objetivo educacional e reconhece que, nesse processo, essas outras
areas podem revelar vias mais justas e consistentes de alcancar seu objetivo.

As polémicas que desqualificam as ciéncias da educacdo s@o, pois, as mesmas que
alimentam as controvérsias cientificas sobre os fundamentos ontolégicos, epistemoldgicos e
metodoldgicos entre o paradigma experimental das ciéncias da natureza e o paradigma
interpretativo das ciéncias humanas e sociais, entre paradigma explicativo empirico-
positivista e paradigma compreensivo.

O reconhecimento cientifico da &rea da educagdo pressupde a retomada de
controveérsias reinantes no &mbito da ciéncia e sua atividade bésica: a producdo cientifica de

pesquisadores e a qualidade dessa producdo em educacao.
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A educacdo é tratada por pesquisadores de diferentes areas que, afiliados a outras
areas, e com suas especificidades tedricas e originalidade temética, atuam em dominios
contributivos a elevacdo da qualidade cientifica da educacdo. Eles formam um grande
contingente de profissionais que acumulam experiéncia no ensino e na pesquisa em diferentes
campos do conhecimento e, a partir de suas especialidades, tém como foco de seu trabalho e
de suas pesquisas trazer uma contribuicdo relevante para qualificar o conhecimento e o
processo educativo.

Analisar o carater cientifico de uma area ndo se confina a discussdo de seu objeto
especifico. E indispensavel avaliar condi¢des de producéo e de difusdo dos conhecimentos. A
educacdo suporta as mesmas exigéncias de reconhecimento cientifico de qualquer outra area:
a pesquisa é o meio indispensavel para o esse reconhecimento no mundo académico e, como
tal, a educacdo deve atender as mesmas exigéncias de capital simbolico, valorizado em outros
campos cientificos: a publicacdo de artigos em periddicos qualificados ou a justificacdo de
subvengdes publicas ou privadas a pesquisa em educacdo, ambas arbitradas pelos pares, como
componentes fundamentais do reconhecimento cientifico da area.

A “publicacdo de artigos em revista arbitrada pelos pares é uma das formas mais
valorizadas de capital simbodlico no campo cientifico” (DESCHENEUX; LAFLAME, 2007,
p.13). A producdo cientifica esta sujeita as normas de producgdo e difusdo dos resultados de
pesquisa, razdo pela qual o campo da pesquisa educacional tem tratado de imprimir rigor a
pesquisa educacional, produzir e publicar em periddicos qualificados, acumular a informacéo
cientifica e difundir os resultados de pesquisa nos circuitos nacionais e internacionais.

Os avancos alcangados com os resultados e, a acumulagédo de conhecimentos, o rigor
dos estudos e pesquisas, e a difusdo propiciada pelos periddicos na area revelam um novo

patamar cientifico da area educacional. Esse tema, porém, merece um estudo especifico.
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