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RESUMO

Neste artigo, apresentamos o0s resultados de uma experiéncia do Grupo de Estudo e Pesquisa
Professor, Escola e Tecnologias Educacionais (Geppete) ao planejar, desenvolver e avaliar a
formagao “Tecnologias e Educa¢do na Cibercultura”, sendo este integrante do projeto de
formacdo continuada de professores —EduPesquisa. Esse curso ocorreu por meio da parceria entre
a Secretaria Municipal de Educagdo de Curitiba,a Universidade Federal do Parana e a Secretaria
de Educacdo Basica do Ministério da Educacdo durante os anos de 2013 a 2015. Foram
referéncias dessa producdo quanto a metodologia autores como Saldafia (2013) e Bardin (2009) e
na analise qualitativa dos dados o software ATLAS.ti. No que se refere a fundamentacao
tedrica,foram referéncia os autores Marcelo (1999) e Freire (1968; 1987;1998). A questdo
norteadora centrou-se em analisar os resultados da formacdo continuada baseada na pesquisa por
meio da parceria entre universidade e escola a partir de depoimentos de professores(as).As
categorias explicativas reveladas no processo foram: as emocdes dos(as) professores(as) frente a
oportunidade de estudar e pesquisar em servigo,as mudangas conceituais e de visdo sobre a
pesquisa, bem a escrita(lem forma de artigo) dos ensaios de estudo, pesquisa e reflexdo,
comunicando-0s aos pares e a comunidade académica. Em sintese, podemos afirmar que a
experiéncia vivida pelos professores reaproximou-os da universidade e da “vida teorico-
académica”, articulando a realidade pessoal e profissional do(a) professor(a) da educacdo basica
as demandas da academia.
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ABSTRAC

This paper presents the results of an experiment developed by a Study and Research Group named
Teacher, School and Educational Technologies (GEPPETE) when planning, developing and evaluating a
course named Technology and Education in Cyberculture that was designed to help teachers in their
training process. The course was part of a project named EduPesquisa conducted in a partnership with
Curitiba’s Local Department of Education, the Federal University of Parand and the National
Department of Basic Education between the years 2013 and 2015. As to the methodology, authors like
Saldafia (2013) and Bardin (2009) reference this production and the ATLAS.ti software was used for the
qualitative data analysis. The theoretical foundations are based on Marcelo (1999), and Freire (1968,
1987 and 1998). This study aims to identify the consequences of elementary school teacher training when
this occurs in partnership with a university. The research revealed explanatory categories of the process,
which are the emotions of the teachers before the opportunity to study and research while on duty; the
conceptual changes and points of view about the research; and writing an article on their studies,
research and reflections, communicating them to their peers and the academic community. In other words,
we may state that the process experienced by the teachers has approximated them to the university and to
the “theoretical and academic life”, bringing the reality of the elementary school teacher’s personal and
professional life closer to the scientific and theoretical production demands in their academic lives.

Keywords: Teacher Training. University. Elementary School.
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1 INTRODUCAO

A cidade de Curitiba, locus da pesquisa, possui atualmente 1.800.000 habitantes e uma
rede municipal de educacdo formada por 185 escolas de ensino fundamental (incluindo as de
educacdo de jovens e adultos), 205 centros de educacdo infantil, trés escolas de educacgédo
especial, oito centros municipais de atendimento especializado e 74 centros de educacdo infantil
conveniados. Essa rede de ensino abrange 141.613 estudantes entre criancas, jovens e adultos. A
educacdo em tempo integral(jornada de 9 horas)é ofertada em 36 das 185 escolas. A cidade
possui ainda 244 bibliotecas distribuidas por suas diferentes regides. O quadro profissional de
professores e demais trabalhadores do magistério da referida rede atualmente é composto por um
total de18.000 profissionais do magistério'.

Considerando esse cenério,marcado também pelas necessidades sociais, econémicas e
culturais do referido municipio,a ideia do Projeto EduPesquisa surgiu da necessidade de
aprimoramento no processo de formacdo continuada ofertada aos (as) seus(suas)
professores(as).O projeto objetivou propiciar aos profissionais da educagdo o seu
desenvolvimento profissional e académico por meio de investigagdes da pratica pedagdgica,
realizacdo de pesquisas, producédo e publicacdo de artigos. Todo esse processo foi estruturado de
forma hibrida — parte ocorreu de forma presencial (off-line) na universidade e parte on-line no
Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) — e dele foram participantes os(as) docentes das
escolas, bem como os(as) professores(as) da universidade e doutorandos(as) no papel de
formadores(as).

O EduPesquisa, em suas estruturas macro e micro, foi viabilizado por meio da parceria
entre a Secretaria Municipal da Educacdo de Curitiba (SME), a Universidade Federal do Parana
(UFPR) e a Secretaria de Educacdo Basica do Ministério da Educagdo (SEB-MEC).
Consideramos importante ressaltar a parceria com a Secretaria Municipal de Recursos Humanos
(SMRH) principalmente por viabilizar a concessdo das bolsas de estudo e pesquisa
aos(as)professores(as). Ja na UFPR, a parceria com a Pro-Reitoria de Graduacdo e Educacao

Profissional (Prograd) vislumbrou efetivar a participacdo dos(as) professores(as) das diversas
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areas do conhecimento e doutorandos(as) da educacao.

Os participantes foram os profissionais do magistério lotados nas escolas,nos centros de
educacdo infantil,em departamentos, nucleos regionais, fardis do saber de praca(bibliotecas) e
classes hospitalares.E importante ressaltar que esses profissionais passaram por um processo
seletivo que exigiu a proposicdo de projetos de pesquisa de acordo com diferentes linhas de
pesquisa relacionadas a escola basica.Cabe salientar, ainda, que as linhas foram definidas em
estudos realizados no Projeto-Piloto EduPesquisa 2013. Nessa primeira versdao do projeto, foram
disponibilizadas pela SME 1.200 (mil e duzentas) bolsas-auxilio para os participantes.

O Kronosdesse processo compreendeu o periodo entre os anos de 2013 a 2015, sendo que,
em 2013, ocorreu de forma interna na SME. Os primeiros estudos desenvolvidos pelos
profissionais da Secretaria Municipal de Educacdo serviram para a elaboracdo do formato final
do projeto, composto porl8 cursos ministrados em 2014.No total participaram 1.000 professores,
com desisténcia de 126, havendo 48 ndo concluintes no processo". Ao todo,desistentes e nio
concluintes compreenderam o percentual del7,40%, um indice considerado (por meio de
entrevista presencial) pela equipe gestora do EduPesquisa, tanto ha SME quanto na UFPR, como
positivo. Ja& o total de 826 concluintes (82,60%) é composto pelos(as) participantes(as) que
apresentaram seu artigo final,cumprindo desse modoa Ultima etapa do processo de formacao e de
pesquisa.Os(as) participantes receberam auxilio financeiro da SME e as equipes dos cursos,
coordenadores, professores, supervisores e tutores foram pagos por meio de bolsas oriundas do
MEC e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE)'".

A avaliagdo do projeto ocorreu por meio de reunides periodicas entre os supervisores de
curso, tutores e equipes da UFPR e SME, bem como a avaliagdo do processo pelos(as)
participantes por meio de questionarios respondidos no inicio e no final da formacdo. As
respostas a esses questionarios foram tratadas e organizadas em dados que permitiram a
elaboracdo do relatorio final do projeto,como também serviram de base para a reformulagéo de
novas versdes do EduPesquisa™.Essa descricdo do macrocenario e os resultados gerais do
EduPesquisa possibilitaram o0 nosso olhar para o microcenario por intermédio do processo de
formacdo continuada, a partir da analise dos resultados de um de seus cursos intitulado

“Tecnologias ¢ Educa¢do na Cibercultura”,campo empirico desta pesquisa.
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Na articulacdo da andlise dos cenarios macro e micro, elaboramos a pergunta:Quais 0s
resultados da formacéo continuada baseada na pesquisa e no dialogo por meio da parceria
universidade e escola para professores(as) a partir de seus depoimentos?Dessa forma, o objetivo
da pesquisa centrou-se em elencar os resultados a partir da “ousadia” da dialogicidade entre
universidade e escola na perspectiva dos participantes por meio de seus depoimentos.

E importante ressaltar que a compreenséo que da fundamento a esta pesquisa entende o(a)
professor(a) como um(a)“curioso(a)”’, nas palavras de Freire (1998), mas ndo com uma
curiosidade ingénua, e sim, a curiosidade que consiste “na necessidade ontologica que caracteriza
o processo de criacdo e recriagdo da existéncia humana” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008,
p.118). Pois, foi e é “a capacidade de olhar curiosa e indagadoramente o mundo que tornou 0s
homens e mulheres capazes de agir sobre a realidade para transforméa-la, transformando
igualmente a qualidade da propria curiosidade” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008, p.118).

Estabelecida a base tedrica, passamos entdo a discutir a formacdo continuada de professores.

2 ORIENTACOES CONCEITUAIS DA FORMAGCAO CONTINUADA DE
PROFESSORES(AS)

De acordo com a revisdo sistematica sobre formacdo de professores de Simonian
(2016),esta se configura como uma disciplina sendo uma dimenséo privilegiada da didatica, por
ser um objeto de estudo singular bem como por possuir“diversas estratégias, metodologias e
modelos consolidados para a analise dos processos de aprender a ensinar.”
(MARCELO,1999,p.25). Além isso, existe uma comunidade de pesquisadores que ja
consolidaram seus trabalhos nas quatro fases descritas por SharoonFeiman (1983 citado por
MARCELO, 1999), sendo estas fases: pré-treino, formacdo inicial, iniciacdo e formacdo
continuada, sendo justamente na Ultima que localizamos a pesquisa registrada por meio deste
artigo.

Dentre os diferentes termos existentes que descrevem o processo de formagéo continuada
escolhemos o conceito descrito por Marcelo (1999) que compreende esse processo como sendo o
caminho por meio do qual os(as) professores(as) em diferentes atuacdes na escola se

comprometem em experiéncias de aprendizagem individualmente ou em equipe e por meio
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dessas adquirem ou melhoram os seus conhecimentos, competéncias e disposi¢des de forma que
é possivel a intervencéo seja no ensino, no curriculo da escola com o objetivo de melhorar a
educacdo que os estudantes recebem.

Em seguida, buscamos no mesmo autor as orientagcOes conceituais existentes no que se
refere a formacédo de professores. Encontramos ao todo cinco orientagdes. S&o elas, com base em
Marcelo (1999): Orientacdo académica — com a caracteristica da abordagem enciclopédica com
énfase nos conteddos; Orientacdo tecnoldgica — compreendendo o professor como um técnico,
portanto sendo necessario dominio de competéncias para controle de qualidade, um foco
behaviorista; Orientacdo personalista — enfatizando o carater pessoal, sendo mais importante a
autodescoberta e tomada de consciéncia, ficando em segundo plano o aprender a ensinar e 0
refletir sobre o ensinar; Orientacdo pratica — aprender a ensinar considerando o observar
grandes mestres em sua atuacdo com origem liberal e no pragmatismo americano, grandemente
fundamentado em Dewey; Orientacdo social-reconstrucionista — mantendo relacéo estreita com
a teoria critica aplicada ao curriculo e ao ensino, sendo que o principal objetivo consiste na
transformacédo nas concepcdes dos(as) professores(as) voltada para a indagacéo e reflexdo. "Essa
possibilidade de retorno a indagacdo, reflexdo e ao estudo foi a experiéncia como pressuposto do
curso que observamos junto aos(as) professores(as) da SME de Curitiba por meio da formacao
“Tecnologias e Educagdo na Cibercultura”,do projeto EduPesquisa.

Dessa forma, podemos afirmar que a proposta voltou-se para a orientacdo conceitual
social-reconstrucionista no que se refere aos modelos de formacdo continuada de professores e
essa orientacdo conceitual converge com a compreensdo de Freire (1987) de que os homens e
mulheres se propdem a si mesmos como problema considerando o mundo social em que vivem;
que esses ao longo de sua vida descobrem que pouco sabem de si e, portanto, se inquietam em
saber mais. Com isso, indagam, respondem e suas respostas 0s levam a novas perguntas. Em
movimento permanente de busca, admitem ser inconclusos e assim sendo tém uma vocagdo em
ser mais.

Como integrantes do grupo de pesquisa Geppete, defendemos desde 2007 a
institucionalizacdo de propostas que ocorram com base na triade universidade, escola bésica e

Secretarias de Educagdo ou Ministério da Educagdo com vistas a mudangas na pratica, nos

Glaucia de Silva BRITO, Ariana Chagas KNOLL, Michele SIMONIAN
Formacao continuada de professores em tecnologia: a “ousadia” na dialogicidade entre a Universidade e a
Escola.

226



e-Curriculum
L ———

Programa de Pbs-Gradusgio em Educagio: Curriculo

conceitos, na cultura da escola, bem comoda sociedade.

A compreensdo do que significa o uso das tecnologias na escola foi o tema que
trabalhamos na organizacdo da proposta de formacgdo dentro do EduPesquisa com o curso
“Tecnologias ¢ Educagdo na Cibercultura”, buscando, com isso, refletir acerca do atual cenario
cultural tecnoldgico e unir todos em torno de uma proposta de formacgédo que levasse em conta a
possibilidade de construcdo do(a) professor(a) como pesquisador(a) voltado(a) para a mudanca
ndo apenas de sua pratica, mas também da cultura de sua escola e da sociedade, valorizando-o
como “ser humano”. Até por que, “o processo de incorporacdo da tecnologia pode representar um
acirramento do problema da distancia entre as classes sociais e, se ndo houver uma politica de
democratizagdo do acesso as ferramentas tecnoldgicas, podem ser mantidas ou mesmo
intensificadas as situagdes de exclusdo e de dominacdo que vivemos hoje” (RAMAL, 2002,
p.66).

Se considerarmos a auséncia de dialogo, de formacdo continuada baseada nas
necessidades reais dos(as) professores(as) e a precariedade das condigfes materiais para o
trabalho desses(as) no que se refere as tecnologias, podemos afirmar que os docentes sdoexpostos
a um ambiente de trabalho opressor. Este opressor, por sentirem-se sozinhos, incapazes de mudar
suas praticas por ndo terem com quem dialogar, por ndo terem condicdes de trabalho condizentes
com a configuracdo social atual em que vivemos:cultura tecnoldgica digital. Dessa forma,
consideramos que para os(as) professores(as) a figura de um opressor Unico ndo cabe, mas sim
esse cenario torna-se o opressor. Com isso, arriscamos afirmar que o opressor ndo € mais uma
“figura humana”, mas as conjunturas e as politicas de educacgdo brasileira que se materializam na
escola. Nessa contradicdo entre a realidade opressora e o professor oprimido € que o “reconhecer-
se limitados, néo os faz libertos, mas os engaja no lutar para libertar-se” (FREIRE, 1987,p.36).

No que se refere a formacdo continuada de professores envolvendo esse contexto descrito,
citamos Simonian (2009) por descrever quatro elementos basilares oriundos das vozes de
professores de educacdo béasica para um processo de formacdo continuada que envolva a
tecnologia: a experiéncia, a metodologia e ferramenta, as discussdes e o ser professor. Nesse
sentido, destacamos os dois ultimos elementos, pois a autora compreende que a tecnologia é

construcdo cultural, e que nem todas as tecnologias sdo novas tecnologias, mas podem ser novas
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para alguns professores sendo necessario o elemento dasDiscussfes que trazem a tona a
possibilidade de experimentacdo de uma comunicacdo diferente da estruturada na transmissdo de
pacotes fechados de informacOes, destacando o desejo pela dialogicidade e pela insercdo nos
processos de comunicagdo caracteristicos do ciberespaco, por exemplo.

As vozes dos(as) professores(as) pedem por possibilidades de vivéncias de comunicagéo
intersubjetiva, seja presencial ou no ciberespaco, principalmente para poder aplicar o que
aprendem na formacdo em sua préatica docente. Além disso, é essencial o foco no Ser Professor,
visto que sentem receio diante de experiéncias novas, principalmente com relagédo ao tempo e
espaco diferenciado quando de formacGes hibridas. Além do desejo por momentos praticos e
teoricos relacionados aos desafios do cotidiano na escola, ou seja, a transposicdo dos saberes e
reflexdes para a pratica docente.

Por isso, em um modelo conceitual de formagdo continuada social-
reconstrucionistarelacionado ao pensamento de Freire (1987),0 alicerce é o dialdgico e o
didlogo.Este ultimo comegando na busca dos contetdos programaticos que perpassam as relacdes
homens-mundo e a significagdo conscientizadora desses num processo de investigacao.
Destacamos que, para Freire (1987), o conteldo programatico € a devolucdo organizada,
sistematizada e acrescentada dos elementos que, nesse caso, 0s(as) professores(as) nos
entregaram de forma desestruturada. Passamos, nesse momento, a detalhar o processo da

formacao.

3 A EQUIPE E A PROPOSTA TEORICO-PEDAGOGICA DA FORMACAO
“TECNOLOGIAS E EDUCACAO NA CIBERCULTURA”

No final do ano de 2013, a SME lancou o edital de selecédo de cursos voltado a formatacédo
da proposta do EduPesquisa para o ano de 2014. Um grupo de pesquisadoras do Geppete
estruturou uma proposta de formacdo que abrangeu a reflexdo quanto ao uso das tecnologias de
comunicacéo e informacéo na escola.Desse modo, a equipe foi composta por trés doutorandos(as)
e coordenada por uma professora doutora do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo (PPGE-
UFPR). As doutorandos (as) realizaram suas pesquisas com professores(as) da rede publica em
formacéo continuada e escolhendo como objeto a tecnologia na cultura escolar, isto €, na cultura
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da e na escola.Posteriormente, a equipe foi ampliada em um primeiro momento devido a
participagdo dos profissionais indicados pela SME, que desempenharam a funcdo de
professor(a)formadora(a),coma responsabilidade de articular o didlogo entre as demandas dos(as)
professores(as), participantes e da equipe da universidade. Em um segundo momento, mais trés
professores da SME desempenharam a funcao de tutores no AVA.

A formacdo sob andlise estava organizada de forma hibrida,com duracéo de 178 horas e
oferta de 75 vagas para professores(as) da educagdo basica. Os objetivos sdo descritos no Quadro
1:

OBJETIVOS

a) (re)construir a partir de atividades de producdo de midias o conceito de tecnologias educacionais na e para a
cibercultura;
b) conhecer as concepgdes de tecnologia existentes e a partir daleitura e discussdo compares construir um
conceito de tecnologia que servisse de subsidio para a pratica em sala de aula;
c) refletir sobre a pratica em sala de aula e o uso das tecnologias;
d) desenvolver pesquisa junto aos profissionais da rede para ouvi-los sobre seu processo deformagéo;
e) explorar repositorios de conteidos digitais produzindo atividades para serem utilizadas em sala de aula;
f) promover o compartilhamento de experiéncias sobre o uso das tecnologias educacionais na rede municipal de
ensino entre os participantes efetivos do projeto;
g) viabilizar a producdo e publicacdo de artigos cientificos a partir dos resultados da pratica com o uso da
tecnologia na rede municipal de educagdo de Curitiba.

Quadrol - Objetivos da formagao continuada

Fonte: Projeto Basico Edupesquisa (2014).

O Modular ObjectOrientedDistance Learning (Moodle) foi a plataforma em que
estruturamos 0 AVA para os estudos on-line, sobretudo para interacdo entre professores
formadores e participantes na busca pela construgdo do conhecimento de maneira
colaborativa.Para as atividades presenciais foram utilizadas as estruturas da SME e da UFPR.

A “Aula Inaugural e Ambientagdo em AVA” (12 horas), pertencente ao niucleo comum e
integrante de todos os cursos, foi realizada na forma de uma palestra a todos os integrantes dos
cursos participantes. A palestra foi ministrada em um centro de eventos e abordou a perspectiva
da acdo pedagdgica do(a) professor(a) como pesquisador(a). Na abertura da palestra, a equipe
técnica do EduPesquisa apresentou o AVA em que ocorreram as atividades da formacdo e
informou que todos os(as) professores(as) participantes ja estavam cadastrados(as) e, com isso, ja

poderiam acessar a partir daquele momento o ambiente para iniciar a formatacdo da construcao
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Quanto ao modulo “Fundamentos de Metodologia Cientifica” (42 horas), as estruturas e
as bases metodologicas dos conteudos foram desenvolvidas pelos profissionais da SME e ficaram
a disposicao dos participantes por meio do AVA.Ja a “Fundamentacdo Teorica” (42 horas),
desenvolvida pela equipe da UFPR, foi composta dos referenciais teoricos utilizadas pelo
Geppete desde 2007. Sugerimos, enquanto ministramos essa etapa formativa, a possibilidade de
reconstrucdo do conceito de tecnologia a partir de Brito e Purificacdo (2011) e Freire (1968), e
para a reflexdo sobre o proprio processo de formacdo continuada, Gatti (2008), Névoa (1995),
Marcelo (1999), e ainda, nas anélises do campo cultural da cibercultura, Castells (2002), Lévy
(1999) e Valente (2004).

O desenvolvimento efetivo da pesquisa de campo (22 horas)ocorreu apos as reflexdes
relativas ao campo da abordagem da metodologia de pesquisa e 0s debates presenciais e virtuais
sobre a composi¢cdo teorica relativa ao conceito de tecnologia, a formagdo continuada de
professores e as bases econbmicas, sociais e culturais da composicdo da cibercultura.
Entdo,osparticipantes foram divididos em equipes que delimitaram e escolheram seus temas de
pesquisa na propria rede puablica municipal de ensino. Os temas abordados pelos participantes no
decorrer das pesquisas estdo descritos no Quadro 2 e envolvem a tematica que deu nome a
formagé&o: Tecnologias e Educacdo na Cibercultura.

Grupo 1 Grupo 2 Grupo 3
O uso do computador: inovando as Tecnologias digitais e A utilizacdo das tecnologias
praticas docentes no ensino de cibercultura como suporte digitais pelos professores do 8.°
lingua portuguesa pedagogico ano “B” do ensino fundamental
Il na Escola Jalia Amaral Di
Lenna
A tecnologia na escola e suas | Aprendizagem significativanae| Ciberinfancia: como a familia
relagcBes com a cultura e a para a cibercultura com o jornal | vem percebendo o uso das TICha
sociedade eletrénico “Extra-Extra!” educagdo infantil
O usodo Portal Educacional nas | Cibercultura e a construcao da O laboratério de informatica
escolas de educacao integral do empatia histérica: uma como espaco escolar na
NRE Boqueirdo da rede municipal experiéncia a partir do sociedade da cibercultura:
de ensino: tecnologias digitais documentario alocado na web praticas possiveis e desafios
ampliando saberes poloneses do PR pedagdgicos nas escolas
municipais de Curitiba
Formac&o de professores da O uso do computador nos O uso dos dispositivos digitais na
educacdo de tempo integral e as encaminhamentos da EJA escola — Como? Por qué?
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praticas pedagdgicas no eixo Quando?
Ciéncia e Tecnologia da

Informacéo e Comunicacéo

A pratica de ciéncia e tecnologia Ciberculturaeo cotidiano de | A producéo de noticias da escola

da informacéo e comunicacgdo e 0 alunos dos 5.% anos. no ciberespaco: O Jornal
uso dos recursos tecnolégicos pelo |  Tecnologias como elemento Eletronico “Extra-Extra”
professor da escola de tempo motivador no ensino da lingua
integral inglesa

A arte e o cibridismo: uma nova Aprendizagem significativa A problematica do processo de

estética de transmissao e mediada pelas tecnologias com | apropriacéo, integragdo e uso das
comunicagdo alunos da geracdo Y e Z tecnologias digitais e a pratica do
pedagogo escolar
O uso das midias digitais nas O tratamento das tecnologias

praticas pedagogicas em arte na educacionais por professores de

Escola Municipal Professor Matematica no ensino

Francisco Hilbert fundamental
O que é necessario para que ocorra Robética educacional

a aprendizagem dos(as)
professores(as) em um AVA?
Espaco interativo para
aprendizagem da arte: grupos no
Facebook — um espaco de
aprendizagem?
Quadro 2 — Tematicode Pesquisados(as) Professores(as) Participantes
Fonte: As autoras (2016).

Apds a escolha dos temas,os(as) professores(as) participantes da formacéo passaram a ir a
campo para a coleta dos dados e a analise relativa a pesquisa proposta. Com a orientagdo das
professoras pesquisadoras, realizaram a organizagdo de questionarios e entrevistas estruturadas e
semiestruturadas, pesquisas bibliograficas e entdo foram a campo em um processo que durou20
horas. Ao finalizara producdo dos dados, as equipes partiram para a escrita do artigo (40 horas)
que se configurou como o trabalho final da formacéo,cujo foco era a sintese do processo. Durante
essas 40 horas, 0s participantes vivenciaram a experiéncia de obter orientacdo a distancia por
meio de postagens no AVA e encontros presenciais com as orientadoras para a organizacao e
composi¢do da escrita do artigo. Em sintese, o desenho pedagdgico da formacgdo compreendeu
trés fases. As quais séo descritas a seguir.

A 1.2 fase da formacdo durou 54 horas, dividindo-se em 12 horas de encontros presenciais
e 42 horas de estudos on-line. Nos encontros presenciais foram realizadas discussdes e
aprofundamento sobre as tematicas estudadas: conhecimento cientifico; pesquisa; técnicas de

pesquisa e artigo cientifico. Os primeiros encontros versaram sobre fundamentos que auxiliaram
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no estudo da metodologia cientifica necesséria para a elaboracdo das pesquisas, bem como
elementos tedrico-praticos quanto ao uso do AVA,oportunizando a ambientacdo dos(as)
professores(as) participantes.Nas horas de estudo on-line houve espagos para interacdo e

aprofundamento das discussoes realizadas no presencial por meio de recursos do ambiente.

Na 2.2 fase, os profissionais participaram de quatro encontros presenciais, perfazendo um
total de 16 horas presenciais e 68 horas de estudos a distancia. O foco foi a discussdo de
tematicas que oportunizassem o desenvolvimento das pesquisas a serem realizadas nas escolas de
atuacdo dos(as) professores(as)participantes. Nessa fase da formacao também foram discutidos e
aprofundados os temas “Conceitos de tecnologia” e “Cibercultura, o(a) professor(a) e sua jornada
com a tecnologia”. Ainda, iniciou-se o desenvolvimento da pesquisa.

Por fim, a terceira fase compreendeu 16 horas presenciais e 24horas de estudos a
distancia.Nessa fase foram produzidos artigos para sistematizar a pesquisa realizada pelos grupos
de professores, cuja tematica abordada foram as etapas da “Construgdo do Artigo Final”.Além
disso, o trabalho desenvolvido no AVA serviu como base da avaliagdo processual
dos(as)professores(as)participantes, sendo esse 0 ambiente de realizagcdo dos trabalhos de leitura,
reflexdo e pesquisa, culminando no artigo. No entanto, algumas contradi¢Bes estiveram para além
do gerenciamento, organizacdo e formatacdo da equipe, bem como da divisdo de fungdes dos

formadores dentro desse ambiente. Esses desafios sao delineados na sequéncia.

3.10s desafios da estruturacdo dos encontros presenciais e a organizacdo da equipe formadora

No periodo de desenvolvimento da formacdo vivenciamos alguns desafios quanto a
adequacdoas estruturas institucionais de diadlogo, que devem ser descritas uma vez que nossa
intencdo é divulgar essa experiéncia contextualizada em termos didaticos e metodoldgicos de
modo que sirvam como suporte para possiveis outras experiéncias semelhantes em nosso pais.

Esta experiéncia teve que superar uma série de desafios institucionais para efetivamente
ocorrer.Uma das primeiras dificuldades encontradas pela equipe de coordenacdo da formagéo

foram os atrasos quanto ao inicio da formacdo,causados na maioria das vezes por demora na
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liberacdo de verbas necessarias para a efetivacdo da proposta, o que gerou a reformulacdo do
cronograma. Vencidos os desafios de inicio, readequamos o cronograma e comegamos a planejar
0s encontros presenciais. A discussao sobre a temética e a organizacdo desses encontros foi feita
via Skype entre as pesquisadoras da equipe de coordenacdo da UFPR e por meio da troca de e-
mails entre esta e a equipe da SME.

O atraso do cronograma inicial gerou outro equivoco processual: a equipe da universidade
responsavel pela composicao tedrica e metodoldgica da formacao néo participou da selecéo do(a)
professor(a)formador(a) — que articularia as demandas da SME e as dos tutores que atuariam no
AVA A equipe total da formacédo acabou sendo formada por pessoas que nao se conheciam, que
nunca haviam trabalhado juntas e que iniciaram os trabalhos de apresentacdo presencial,para se
conhecerem, apenas com o tempo habil de um dia e cinco dias Uteis antes de iniciar os trabalhos
no AVA. No decorrer da formacédo, para a organizacdo dos encontros presenciais com 0s(as)
participantes, a comunicagdo entre a equipe ocorreu apenas via e-mail, uma vez que 0s membros
da equipe viviam em cidades diferentes ou atuavam em campos distintos e distantes dentro da
universidade e da Secretaria de Educacéo.

Superar os desafios de articulacdo de tempo, agenda, discursos, praticas e visdes da
cultura escolar entre representantes de instituicGes que tém como funcdo social a formacdo da
sociedade, mas que possuem estruturas de funcionamento e logistica de comunicacdo
diferenciadas foi, sem duvida, uma das grandes barreiras a serem vencidas ao longo da
formacdo.Entretanto, havia um desejo de que o processo de formacdo se efetivasse, e mais,com
éxito para todos(as) os(as) professores(as)participantes, fazendo da formacdo ndo apenas um
processo em que eles e elas estivessem comprometidos com a finalizacdo, mas que pudessem

levar a experiéncia para a vida pessoal e profissional.
4 METODOLOGIA DE PESQUISA E METODO DE ANALISE

Considerando a questdo que norteou essa pesquisa — “Quais os resultados da formagao
continuada baseada na pesquisa por meio da parceria universidade e escola para professores(as) a
partir de seus depoimentos?” — elencamos como paradigma norteador da pesquisa o

qualitativouma vez que permite explicar os fendmenos a partir de seu contexto. De acordo com
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Flick (2009), o campo de estudo esta nas praticas da vida cotidiana, e em nosso caso, um curso e
professores(as) em especifico. No entanto, optamos também pela ousadia de fazer a hibridagdo
com a pesquisa de avaliacdo, pois consideramos que ela pode ser fundamental para o
desenvolvimento profissional dos(as) professores(as).

Como estratégia para a construcdo dos dados que trariam resposta ao nosso
questionamento de pesquisa, elencamos a entrevista presencial e a on-line, via e-mail, e 0 uso de
uma rede social que nos ajudou a entrar em contato de forma mais rapida com os(as)
professores(as), solicitando seu apoio para responder 0s questionamentos.

Dentre esses, a gestora da SME foi entrevistada presencialmente, a gestora da UFPR via
e-mail e os(as) professores(as) foram convidados a participar por meio de uma rede social, sendo
que seis deles responderam a solicitacdo. Cada entrevista foi transcrita em um arquivo em
separado e 0s depoimentos dos(as) professores(as)foram anexados a arquivos também
individuais.

Em relacdo a escolha do método de analise mais adequado tanto para a entrevista com as
gestoras do EduPesquisa na SME e na UFPR quanto para 0s depoimentos voluntarios dos(as)
professores(as) participantes, selecionamos a analise de contetudo,de Bardin (2009), pois nosso
objetivo é elencar os resultados da formacao continuada baseada na pesquisa e efetivada por meio
de parceria entre universidade e escola.

Com o objetivo de analisar, em uma primeira etapa, longitudinalmente e
quantitativamente os depoimentos dos(as) professores(as) participantes, consideramos pertinente
a utilizacdo de um software de andlise qualitativa, pois a sua utilizacdo, de acordo com Flick
(2009, p.321), “facilita a representacdo dos dados, das estruturas dos dados ¢ das descobertas em
mapas graficos e em outras formas de exposi¢do, importando-os imediatamente para editores de
texto utilizados na redacdo da pesquisa e das descobertas.” Além disso, a utilizagdo de software
de analise qualitativa permite niveis de refinamento no tratamento dos dados, auxiliando nas
possibilidades de analise.Ainda, de acordo com Flick (2009), é possivel fazer operagdes em
codigos, categorias e familias de categorias em operagdes conceituais e textuais. Considerando a
necessidade de conhecimentos mais aprofundados para a utilizacdo do software de andlise

qualitativa (QDA), escolhemos o ATLAS.ti"' pela disponibilidade de licenca e também por ser de
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conhecimento de uma das pesquisadoras. Para tanto, segundo Bardin (2009),realizamos as

seguintes etapas utilizando o software ATLAS.ti:

Etapas Descritivo operacional

1 Leitura flutuante das transcri¢des das entrevistas e dos depoimentos dos(as) professores(as)
participantes.
2 Contagem de palavras e suas reincidéncias para iniciar nossa pré-analise, conforme Grafico 01.

3 Escolha da dimensdo de analise partindo do que os dados foram revelando, mas também com
codificagdo a priori baseado nas reincidéncias de palavras constantes no Grafico 01.
4 Elaboracdo dos cddigos ou indicadores com base nas palavras reincidentes nas entrevistas e

depoimentos.

Quadro3- Etapas da andlise de contetido e seu descritivo
Fonte: As autoras baseado em Bardin (2009).

Dessa forma, foi possivel a realizacdo das etapas prescritas por Bardin (2009) no que se
refere principalmente a leitura flutuante, a reincidéncia de palavras e a possibilidade de
codificagdes a priori. Para esta coleta de dados, consideramos um termo significativo a partir de
cinco reincidéncias fazendo o uso de stoplistpara facilitar a contagem pelo ATLAS.ti.

Apds a obtencdo dessas palavras reincidentes, fomos aos dados buscar parte de frases,
frases completas, parte de pardgrafos ou paragrafos completos que estivessem relacionados com
os resultados da formacdo analisada no EduPesquisa. Chegamos, entdo, aos cddigos:emocdes
do(a) professor(a), pesquisa,profissional professor(a), estudo, reflexdo e relacdo universidade
escola.

Para essa etapa de codificacdo, buscamos a base em Saldafia (2013), pois nessa pesquisa
realizamos codificagbes em um Unico ciclo, ou seja, escolhemos a codificacdo inicial
(InitialCoding).A codificagdo inicial permite ser um “ponto de partida para a codificagdo
permitindo uma melhor exploracdo das possibilidades para posteriormente verificar qual direcao
tomar em sua pesquisa” (SALDANA, 2013, p.101, traducdo livre).

Estabelecidos esses parametros metodologicos, iniciamos o processo de analise a ser

descrito a seguir.

5 OS DEPOIMENTOS DOS (AS) PROFESSORES (AS) PARTICIPANTES E OS
RESULTADOS DA ANALISE
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Como destacamos ao longo da descricdo e da contextualizagdo dessa experiéncia, esse
processo foi diretamente marcado pela acdo pedagdgica de dialogo entre os participantes e seus
formadores, mediados ou ndo por tecnologias. Esse dialogo, voltado para a reflexaoteorica,
pratica e entre pares, considerou o gesto dialégico em que “o sujeito que se abre ao mundo e aos
outros inaugura com seu gesto a relacdo dialégica em que se confirma como inquietacdo e
curiosidade, como inconclusdo em permanente movimento na Historia.” (FREIRE, 1998, p.154).
Portanto, a base desse processo formativo foi o didlogo e o dialégico entre os participantes,
independentemente de sua caminhada de reflexdo com os conteldos tedricos e praticos da
pesquisa.

Como mencionamos na metodologia, a verificacdo dereincidéncias das palavras nos
depoimentos dos(as) participantes acerca da experiéncia formativa foi o ponto inicial da analise,
pois compreendemos que estes sdo e estdo “situados e temporalizados”(FREIRE, 2014) e suas
vozes evidenciam o seu situar-se e o seu temporalizar-se. Escolher as palavras dos participantes
como ponto inicial partiu da compreensdo de que a “vocagdo ontolégica do homem ¢é de ser
sujeito e ndo objeto” (FREIRE, 2014, p.82).

O Gréfico 1 permite visualizar as reincidéncias de palavras nos depoimentos dos(as)
participantes que auxiliaram numa primeira reflexdo e posteriormente na elaboracéo dos codigos

para a codificagdo dos dados.
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Grafico 1 — Palavras com maior reincidéncianos depoimentos
Fonte:As autoras (2016).
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Entendemos que as palavras que mais se destacam nos depoimentos dos(as) participantes
possuem relacéo direta com a estrutura macro do projeto, sendo a palavra com maior reincidéncia
diretamente ligada ao seu nome, “EduPesquisa”, ¢ a mencdo direta e imediata aos seus
participantes, os(as) “professores(as)”, denotando ainda a institui¢do organizadora da proposta
tedrico-didatica e metodologica deste curso de forma especifica, que foi a
“universidade”.Destacamos a repeti¢do das palavras “formagdo” e “participar’evidenciando o
processo participativo na formag¢ao.As palavras “mestrado”, “oportunidade” e “pensar” remetem
as possibilidades que a liberdade do pensar gerou para os(as) professores(as): a autorizacao
existencial de continuarem a buscar oportunidades por meio da continuidade de seus “estudos”,
na busca de um possivel “mestrado”. A partir da experiéncia vivenciada,os(as) professores(as)
passaram a manifestar em suas vozes as palavras “trabalho” e “estudo”, declarando que estas
duas agdes passam a permear sua “trajetoria” profissional. Nisso, percebemos que, por meio
dessas vozes, o trabalho como professor(a) passa a ser compreendido de forma mais ampla, néo
apenas material, mas também imaterial. Trabalho e estudo, nesse caso,sdo parte um do outro.
Essas leituras se baseiam na compreensdo freiriana de que o trabalho é ontoldgico, ou seja, €
condicdo e parte do processo de humanizacdo do ser.

Os depoimentos trouxeram a tona as “emog¢des do professor” no sentido de que, no
momento em que nos dispomos a construcdo de propostas de formacgdo continuada, € necessario
“ouvir o(a) professor(a)”. Isso retoma ao sentido freiriano que se refere a virtude pedagogica de
saber escutar e, a0 mesmo tempo, ao saber escutar, permitir que a cultura do siléncio perca
espaco. Portanto, é importante oportunizar processos de formagdo que articulem teoria, pratica e
0 contexto cultural no qual o(a) professor(a) habita, pois “a formagao de professores e professoras
devia insistir na constituicdo deste saber necessario que me faz certo das coisas dbvias, que é a
importancia inegavel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e econdmico que vivemos”
(FREIRE, 1998, p.155).

As propostas de formagao que o Geppete defende respeitam as emog0es desse profissional
primando, como primeiro passo,pela “escuta” intencional de suas necessidades, pois “ndo ¢
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se féssemos 0s portadores da verdade a

ser transmitida aos demais, que aprendemos a escutar, mas é escutando que aprendemos a falar
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com eles”(FREIRE,1998,p.127, grifos do autor). O Grafico 2 evidencia as reincidéncias dos
codigos na analise dos dados em codificacdo em apenas um ciclo.
Reflexao
Estudo

Profissional Professor(a)

Pesquisa

Relagdo Universidade e Escola

Emocdes dos(as) professores (as)

I 1 I I I I I

0 2 4 6 8 10 12 14
Gréfico 2 — Reincidéncias dos cédigos

Fonte: As autoras (2016).

,

E importante destacar que, em primeiro lugar, estd o codigo “Emocdes dos(as)
Professores(as)”, com 12 reincidéncias, seguido pelo codigo “Relacdo Universidade e Escola”,
com 11 reincidéncias, e posteriormente pelos codigos “Pesquisa”, “Profissional”,
“Professor”,“Estudo” e “Reflexdo”, com 05,03, 02 e 01 reincidéncias, respectivamente. Essas
informacdes nos levaram a pensar sobre o fato de a palavra “reflexdao” apresentar apenas uma
reincidéncia nos depoimentos, pois um dos objetivos do processo formativo foi justamente
promover a reflexdo com o viés tedrico-pratico. No entanto, quando lemos os estratos de texto
dos depoimentos codificados como emocGes dos(as) professores(as), é possivel verificar a
presenca da reflexdo no processo e essa como mobilizadora das emogdes.

A codificacao “Relagdo Universidade e Escola”, que aparece nas frases, parte de frases,
paragrafos e parte de paragrafos analisadosdemonstram que para os(as) participantes(s) foi uma
nova experiéncia: deparar-se com o0s desafios, com as possibilidades de interacdo e a
transformac&o possibilitada pela experiéncia entre a escola béasica e universidade.

Ainda, no que diz respeito a codificacdo “Emocdes dos(as) Professores(as)”, podemos
afirmar, embasadas no Mapa 01, na sequéncia, que uma das maiores “dores” dos(as) participantes

€ a auséncia de uma proxima edicdo do EduPesquisa para ano de2016. Em entrevista
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presencial,de acordo com a Secretaria de Educacdo de Curitiba,a inviabilidade do projeto para
2016 ¢ “devido as restri¢cdes financeiras potencializadas pela crise econémica no pais neste
momento”.“N&ao poder continuar”, “ndo poder participar de outro na sequéncia” talvez tenha
sido a maior frustracdo do grupo, que se orgulhou imensamente do “primeiro artigo”, produzido
e publicado ao longo da carreira de professor da rede publica e basica de educacdo. Para eles, a
“emocao da apresentacdo deste artigo”, o “orgulho de apresentar para os colegas” “modificou a
percepcao do que ¢ fazer pesquisa como professor(a) na educacao basica”.

Outra emocdo que demonstra o vivenciar da formacdo aparece quando declaram a
“decepcdo” em ter que “abandonar a tematica escolhida em nome da equipe”, pois houve um
momento na organizacao da escrita dos artigos em que 0s(as) professores(as)precisaram discutir e
optar pelas teméticas selecionadas e pelas equipes em que participariam para poder efetivamente
pesquisar em campo e escrever o artigo. Para alguns, abandonar a tematica inicial escolhida e
agregar seu campo de visdo a outra equipe foi necessario, pois havia um nimero de grupos para
orientacdo pela universidade. O nimero de projetos a serem orientados pelas pesquisadoras da
universidade era limitado visando a qualidade no acompanhamento da pesquisa e da escrita dos

artigos cientificos.
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[6:5] Foi decepcionante para muitos .

Foi decepcionante para muitos terem

[6:7] A falta de continuidade do Edu.

[4:1]0 mais emaocionante foi ter o a.

que mudar seus projetos A falta de continuidade do

de pesquisas em fungdo das regras de

numero de participantes. lamentavel.
b

\\ [
[6:3] Este meu primeiro contato com . . ,"
Este meu primeirc contato com a .
escrita de artige, me motivou a guerer ™

i ",
mais
- ., -

[5:3] foi muito bom para mim

foi muito bom para mim

g ”( A ‘\ - -,
- .
s - : N - e i N
[1:5] E ai eu hoje sinto muito de na. ',/ H \
E ai eu hoje sinto muito de ndo
conseguir fazé-lo novamente em 2016 //
-

»
[3:4] além de enriquecer minha atuag.

Edupesquisa, no ano seguinte, foi

[6+6] Eu gostaria de ter participado.

Eu gostaria de ter participado de

além de enriguecer minha atuacdo em - L
outro ja na sequéncia.

sala de aula, perceber que este deseajo
ndo € s0 meu, mas, de uma grande
parcela desta categoria muitas vezes
desvalorizada pela sociedade deum
modao geral

O mais emocionante foi ter o artigo
final produzide no EduPesquisa aceito
e publicado nos anais do ¥l Educere —
PUC/PR (2015}

e [1:10] O orgulho em apresentar o

e trab.

O orgulho em apresentar o trabalho

e finalizado para os colegas isso
modifica a percepcédo dele e do outro
e 8 importancia de se fazer pesquisa
como professor,

T
“-.\‘ [3:3] Foi uma experiéncia Gnica € gr..
e,
\“\\ Foi uma experiéncia Unica e
. “-., gratificante
'..\ -\&
\ [7:1] Posso mencionar aqui que fui p.
.,

Posso mencionar aqui que fui
., privilegiada
\\*

[6:2] Participar do Edupesquisa foi .

Participar do Edupesquisa foi uma
excelente experiéncia

Mapal — Cédigo emocdes dos(as) professores(as) e suas reincidéncias
Fonte: As autoras com uso do ATLAS.ti(2016).

A importéncia da reaproximacédo e da relacdo entre universidade e escola aparece nas
declaragbes apresentadas no Mapa2. Os nascimentos de projetos de pesquisa que integraram
professores(as) de graduacdo da universidade,professores(as) da educacao infantil e as criancas
da faixa etaria dos anos iniciais denotaram na estrutura macro do projeto até mesmo um
“apaixonamento pedagogico” dos(as)formadores(as) de éareas como Matematica e Ciéncias
Biologicas pelos projetos dos(as) professores(as) e pela curiosidade das criangas, como
exemplifica a citagdo 2:2:“O Edupesquisa foi um projeto que na minha opinido levou os

professores da Universidade de volta a escola béasica.”
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[1:12] todo este desenho leva muito t.

todo este desenho leva muito tempo
para se construir € ao mesmo tempo
vocé garantir que a estruture continue
caminhando que o projeto continue
acontecendo, enquanto vocé vai
fazendo com que aconteca e que tudo
va funcionando e que vocé consiga
contemplar estas duas estruturas tdo
diferentes: UNIVERSIDADE E
SECRETARIA ndo € facil, a gente
entende o gue os professores da
universidade trazem, mas ndo & facil ,

[1:16] Esta formagdo que para nos
tem..

Esta formagdo que para nds tem um
carater e um conceito de formacdo
suplementar pois agrega valor no
sentido de que os professores
acreditaram na propria histéria e
tentaram mestrado académico,
mestrado profissional. E a gente sabe
que quando uma pessoa ingressa no
mestrado ou no doutorado, isse muda
a relagdo dela com a vida, com o
aprender e vai alterar a relagdc dela
com a sala de aula, tudo que tu faz
melhorar como ser humano impacta

[8:1] Participar do Edupesquisa para.

Participar do Edupesquisa para mim
foi poder aproximar-me do universo
académico cientifico com o apoio dos
orientadores de estudo, os quais, a
partir das orientagdes no ambiente
virtual de aprendizagem ou
presencialmente, se dedicaram para
que nos, educadores, professores &
pedagogos pudéssemos desenvolver
trabalhos com maior rigor cientifico,
tornando-nos efetivamente
pesquisadores da nossa pratica.

[2:2] O Edupesquisa foi um projeto g.

[1:13] Olha o que eu acredito que foi. '\\ na tua trajetdria e na trajetdria dos // O Edupesquisa foi um projeto que na
- - . outros. - minha opinido levou os professores
Clha o que eu acredito que foia . A o da Universidade de volta a escola
articulagdo e adequacdo de discurso \\\ H // - basica.
entre a universidade e a secretaria. - o e
Pois por mais que houvesse uma ™ H d e
parceria, sdo instituigdes diferentes, T “a * ‘.-" = [3:5] Além disto, foi através da esc.
com objetivos diferentes. T v -
Relacdo Universidade e Escola Além disto, foi através da escrita deste

) . ) T oA B — primeiro artigo em minha carreira, que
[1:14] Para além do Edupesquisa, _,_,-"' ',f :'. ‘\‘_ " porincentivo das orientadoras que
teve., - - i Al T apresentei um trabalho no Educere -
Para além do Edupesquisa, teve muita _,_,/' [1:15; E ai que eu percebo um X1l Congresso Macional de Educacio,
esta interface de nascerem projetos mavimen. ondg gsta troca ocorreu com
dentro da rede municipal com o . Ealgue eu percebo um maovimento h\\.‘ E:;:Iilc;?raor;tes deoutros estadas
suporte da universidade € ao mesmo # que vai além da aproximacio dos T
tempo nossos professares que yd professores da rede municipal se \'\.
participaram comao cursistas € que & aproximando da academia a gente [6:8] foi que ele orientou o grupo a
finalizaram o artigo ousarem voos // percebe claramente a universidade eola grupo a.-
mais altes e voltarem a estudar e /;‘ aprendendo com a escola basica. foi que ele orientow o grupo a efetivar
tentar mestrado e doutorado. Eu acho v i a escrita de um artigo cientifico. Este
que foi assim o nosso grande, o ya - meu primeiro contato com a escrita de

grande "boom” do projeto ‘; v artigo, me motivou a querer mais: quis
[4:6] Outro ponto importante foram dar continuidade na pesquisa, agora
O visando o estude para titulagdo no

Mestrado Profissional.

[7:3] © contato com a area
académica.

Cutro ponto importante foram os
incentivos por parte das Orientadoras
gue ndo mediram esforgos em nos
ajudar e direcionar as produgdes
também dar seguimento nos estudos
com o Mestrado e Doutorado

O contato com a area académica foi
muito gratificante e importante para
mim, pois tenho pretensio de cursar
o mestrado e sem dividas o curso
proporcionou muitos subsidios
tedricos e praticos para a
continuidade dos meus estudos.

Mapa2 — Cédigo “relacio universidade e escola” e suas reincidéncias
Fonte: As autoras com uso do ATLAS.ti, (2016)

Além disso, o aspecto de permitir e promover a curiosidade epistemoldgica se fez
presente. Entendemos a curiosidade epistemoldgica no sentido freiriano de que*“o pensar certo
que supera o ingénuo tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunh&o com o professor
formador. E preciso, por outro lado, reinsistir em que a matriz do pensar ingénuo, como a do
critico, € a curiosidade mesma, caracteristica do fendomeno vital” (FREIRE, 2014, p.39).Para
Freire, tanto professores leigos como professores da universidade séo curiosos e, nesse sentido, o
que se faz necessario ¢ “possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, atraves da reflexdo sobre a
pratica, a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, se va tornando critica” (FREIRE, 2014,p.
40).
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Podemos exemplificar essa compreenséo pelo estrato 8:1.

Participar do EduPesquisa para mim foi poder aproximar-me do universo académico
cientifico com o apoio dos orientadores de estudo, os quais, a partir das orientagdes no
Ambiente Virtual de Aprendizagem ou presencialmente, se dedicaram para que nos,
educadores, professores e pedagogos pudéssemos desenvolver trabalhos com maior
rigor cientifico, tornando-nos efetivamente pesquisadores da nossa pratica
(ESTRATO 8:1, grifo nosso).

O papel das pesquisadoras da universidade, professoras e doutorandos (as), com uma
proposta de escutar os desejos de pesquisa dos(as) professores(as) da rede bésica e dedicar-se
com persisténcia a busca-los e nao os deixar desistir por “nunca terem escrito um artigo”, fica em
evidéncia quando os(as) participantes declaram que “outro ponto importante foram os incentivos
por parte das orientadoras que ndo mediram esfor¢os em nos ajudar a direcionar as produgdes e
seguir nossos estudos”. Pois, “o fundamental é que professor e alunos saibam que a postura deles
[...] é dialdgica, aberta, curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto fala ou enquanto ouve. O
que importa é que o professor e alunos se assumam epistemologicamente curiosos” (FREIRE,
1998,p.96, grifo do autor).

Com o codigo “Pesquisa”, Mapa 03, foi possivel identificar que houve uma revisao no
conceito desse termo, visto que ha uma declaragdo de que o(a) professor(a) “pode ser sim um
pesquisador enquanto atuante em sala de aula”. Isso reflete a revisio de um conceito
estratificado que aponta para a “pesquisa” como uma proposta apenas autorizada pela atuacao da
academia.Dessa forma, com base em Freire (1998),0 curso permitiu aos(as) professores(as)
assumirem e perceberem que podem ser um(a) pesquisador(a) por fazer parte da natureza da
pratica docente a indagagdo, a busca e, portanto, a pesquisa. “Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo” (FREIRE, 1998, p.32).0 Mapa 3
evidencia as vozes dos(as) professores(as) com relacéo a esse codigo.
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[3:1] Este prajeto oportunizou o dir. [5:1] A escrita do artigo foi muito .
Este projeto oportunizou o A escrita do artigo foi muito
direcionamenta de professor significativo, pois veio contribuir para
pesquisadar enquanto atuantg em todo o processo formativo, além de
salafje aula, mostrando que € possivel propiciar mementos de estudo & [6:1] ele orientou o grupo a efetiva.
a pratica da pesquisa no cotidiano pesquisa N
escolar, principalmente a grande P ele orientou o grupo a efetivar a
cantribuicio da tecnologia no escrita de um artigo cientifico
universo da aprendizagem. ’." F4
» //’
. /
\\ / -
N / s
-
/"/ [74] Sendo esta a minha primeira ex.
\ J o
\ ‘,' P Sendo esta a minha primeira
[4:5] foi uma oportunidade valiosa n. “.\_ J,-’ experiéncia na produgdc de um artigo
" y — RS i 7 cientifico, bem como da participagdo
fo? uhrna opqrtunldade \ailcsa na \ Fi - de um congresso compartilhando os
min a_cardrEIra coma pratessor o ST — P e senannameemem—==-#= r2sultados da pesquisa que realizamaos
pesquisador “® Pesquisa = eu minhas colegas nas unidades

escolares onde trabalhameos, acho que
tivemos um inicio muito satisfatario.

Mapa3 — Codigo “pesquisa” e suas reincidéncias
Fonte: As autoras com uso do ATLAS.ti (2016).

O fato de o curso “Tecnologia e Educacdo na Cibercultura” eo EduPesquisaterem sido a
“primeira experiéncia” de varios participantes tanto para escrever um artigo quanto para
participar de um evento cientifico causou surpresa para as orientadoras. Como pesquisadoras no
doutorado,nao imaginavam ser esta “uma primeira oportunidade” para esses(as) professores(as).
O enriquecimento da trajetéria do “profissional professor” enquanto ser humano foi também um
objetivo alcancado pelo projeto e curso, uma vez que a propria secretaria de Educacdo faz a
declaracdo de que o EduPesquisa ndo foi idealizado como um projeto de solugdes de uso para a
“sala de aula”, mas sim como uma proposta para o “ser humano professor”. A secretaria,em

entrevista presencial, declara:

Esta formacao, que para nés tem um carater e um conceito de formagéo suplementar,
agrega valor no sentido de que os professores acreditaram na propria historia e
tentaram mestrado académico, mestrado profissional. E a gente sabe que quando uma
pessoa ingressa no mestrado ou no doutorado, isso muda a relagdo dela com a vida,
com o aprender e vai alterar a relacdo dela com a sala de aula, tudo que te faz
melhorar como ser humano impacta na tua trajetoria e na trajetéria dos outros. Nao
podemos pensar um projeto no formato do EduPesquisa para solugdes para a sala de
aula, mas sim para o profissional professor(Secretaria de Educacdo Curitiba, em
entrevista, 2016).

Essa analise pode ser exemplificada com o Mapa 4, que evidencia os trechos dos
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depoimentos dos(as) professores(as) acerca do que codificamos como “Profissional Professor”.

[1:7] Mo podemos pensar um
projeto ..

Mdo podemos pensar um projeto no
formato do Edupesgquisa para

solugdes para a sala de aula, mas sim

para o profissional professor. -,

[1:9] Pensar em fazer o Edupesquisa .. T,

Pensar em fazer o Edupesquisa foi T

para enriguecer a trajetoriade p Profissional Professor
profissional professor em duas lle=mmmemnmm s mmnnn T mm T

grandes linhas gue € a guestao do T
estudo e da pesquisa, & & ai entdo gue

a relagdo dele com a sala de aula e e

com os outros modifica. =

p
[5:2] pude investir na minha formacd..

pude investir na minha formacdo em
Servigo

Mapa 4 — Cédigo “profissional professor” e suas reincidéncias
Fonte: As autoras com uso do ATLAS.ti(2016).

O retorno aos estudos e a continuidade dada, que pode ser evidenciada nas declaraces do
Mapa 5, em conjunto com a declaracdo da secretaria, permite identificar que os(as)
professores(as) entenderam e receberam a proposta da formagdo “Tecnologia e Educagdo na
Cibercultura”e do EduPesquisa como uma ferramenta de propulsdo para “voos mais longos” a
partir do estudo no que se refere a percepcao da necessidade de continuidade de estudos e do

aprimoramento da profisséo.
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[5:1] A escrita do artigo foi muito .

A escrita do artigo fol muito
significativo, pois veio contribuir para
todo o processo formativo, além de
propiciar momentos de estudo e
pesquisa

[#4:4] Outro ponto importante foram L
O. -

Outro ponto importante foram os
incentivos por parte das Orientadoras
gue ndo mediram esforgos €m nos
ajudar e direcionar as produgdes e
também dar seguimento nos estudos
com o Mestrado e Doutorado

Mapa 5 — Cédigo“estudo” e suas reincidéncias
Fonte: As autoras com uso do ATLAS.ti (2016).

Por conseguinte, nossa compreensdao de que a formacdo continuada pode influenciar
positivamente ndo s6 a préatica didatico-pedagdgica dos(as) professores(as), como também a sua
existéncia como pessoa e profissional, foi evidenciada nos dados produzidos. A conscientizagao
de sua existéncia como pessoa e professor(a) que pode pesquisar, que pode ter acesso a
universidade e aos espacos académicos de producdo de saberes foi possivel pela
“conscientizacdo” do seu proprio processo de poder refletir, pesquisar e publicar o que se
produziu, gerando mais possibilidades de dialogo. Portanto, de acordo com Freire(1987), isso
ocorre ao colocarem si proprios como problema, descobrindo que pouco sabem, mas encontrando
respostas que, logo a seguir,possam causar uma nova e constante inquietacdo que levara a novas

perguntas.
6 CONCLUSOES

Dentre os resultados da pesquisa, destacamos o0s que se referem aos aspectos elencados na
andlise: 1) as emocOes do(a) professor(a) frente a oportunidade de estudar e pesquisar, mesmo
abrindo méo da tematica inicial de pesquisa, mas compreendendo a necessidade de negociacéo e

acordo com outros(as) professores(as); 2) as emocgOes expressas e 0 reconhecimento da
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oportunidade de reflexdo e exercicios de mudanca, bem como escrever em forma de artigo seus
ensaios de mudanca e comunica-los aos pares e a comunidade académica;3) a pesquisa entendida
como o revisitar e aprimorar das praticas didatico-pedagogicas; 4)o(a) professor(a) percebendo-se
como quem realiza um trabalho imaterial e, portanto, intelectual;5) o estreitamento da relagéo
do(a) professor(a) da escola de educagdo basica com a universidade e dos(as) professores(as)
desta com os da escola basica, de modo a tornar a universidade mais acessivel para os(as)
participantes; 6) a “dor” expressa em nao poder continuar, 0 que demonstra 0 comprometimento
profissional com a prépria formagdo, que se faz interrompida pela falta de financiamento que
possibilite a continuidade desse processo em especifico; e, por fim, 7) a postura de escuta do
“acolhimento académico” proposto pelas orientadoras da universidade, com a amorosidade
freiriana, como importantes para “ndo desisténcia” do processo formativo.

Entendemos universidade e escola ndo como ilhas ou encasteladas em seus préprios
objetivos, visto que essas duas instituicdes tém uma fungéo social comum: a de educar.

Uma proposta de articulacdo entre a triade universidade, escola basica e Orgéaos
mantenedores, como Secretarias de Educacdo e/ou Ministério da Educacdo, ndo deveria ser
apenas um exemplo de “uma experiéncia” de histdria da formag&o continuada de professores de
uma rede publica municipal, mas sim uma préatica constante como politica publica de formacéo

de professores.

Glaucia de Silva BRITO, Ariana Chagas KNOLL, Michele SIMONIAN
Formacao continuada de professores em tecnologia: a “ousadia” na dialogicidade entre a Universidade e a
Escola.

246



e-Curriculum
__*

Programa de Pbs-Gradusgio em Educagio: Curriculo

REFERENCIAS

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Lisboa: Edi¢Ges 70, 20009.
BRASIL.UFPR. Projeto Basico EduPesquisa 2014. Curitiba,29 de agosto de 2014.

BRITO, Glaucia da Silva; PURIFICACAO, Ivonélia da .Educacdo e novas tecnologias: um re-pensar. 3.
ed. Curitiba: Editora IBPEX Dialdgica, 2011.

CASTELLS, Manuel.A Sociedade em rede.6.ed. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2002.
FLICK, Uwe. Introducéo a Pesquisa Qualitativa. 3.ed. Porto Alegre: Artmed, 20009.

FREIRE, Paulo. Acéo cultural para a liberdade e outros escritos. Traducdo de Claudia Schilling. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1968.

. Pedagogia do Oprimido. 24. ed. So Paulo: Editora Paz e Terra, 1987.
. Pedagogia da Autonomia. 6. ed. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 1998.

. Pedagogia da Autonomia. 52. ed. Sdo Paulo: Editora Paz e Terra, 2014.

GATTI, Bernadete Angelina. Anélise das politicas publicas para formagdo continuada no Brasil, na
Ultima década. Educ. Rio de Janeiro, v13 n.37, 2008.

LEVY,Pierre.Cibercultura.Trad.CarloslrineudaCosta. SdoPaulo:Editora34, 1999.

MARCELO, Carlos Garcia .Formacao de professores: para uma mudanca educativa. Porto: Porto
Editora,1999.

NOVOA, A. Nota de apresentacdo. In: NOVOA, A. (Org.). Os professores e a sua formagdo. 2. ed.
Lisboa: Dom Quixote, 1995.

RAMAL, Andrea Cecilia. Educacéo na Cibercultura: hipertextualidade, leitura, escrita e aprendizagem.
Porto Alegre: Artmed, 2002.

SALDANA, Johnny. The Coding Manual for Qualitative Researchers.London: Sage,2013.

SIMONIAN, Michele. Formagcao continuada em ambiente virtual de aprendizagem: elementos
reveladores da experiéncia de professores da educacao basica. 162f. Dissertacdo (Mestrado em
Educacdo). Setor de Educacdo, Universidade Federal do Parang, Curitiba, 2009. Disponivel em:
<http://lwww.ppge.ufpr.br/teses/M09_simonian.pdf> Acesso em: 27 out.2016.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.15, n.o1, p. 221 — 248 jan./mar.2017 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduacao Educacao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 247




e-Curriculum
|

SIMONIAN, Michele. Formagédo Continuada do Pedagogo: elementos estruturantes da articulacéo
das tecnologias na cultura da escola. Projeto de Tese. Apresentado no Seminario Avangado de Tese em
2015. Curitiba:PPGE/UFPR, 2015.

SIMONIAN, Michele. Plano de Estudos no Exterior: Edital 19/2016 Capes. Curitiba: PPGE/UFPR,
2016.

STRECK, Danilo.R; REDIN, Euclides; ZITKOSKI, Jaime José.(orgs.). Dicionario Paulo Freire. Belo
Horizonte: Auténtica, 2008.

VALENTE, J. A. Educacdo ou aprendizagem ao longo da vida. P4tio. Revista Pedagdgica. Porto
Alegre, v. 8, n. 31, p. 12-15, 2004. Disponivel em
< http://www.redadultosmayores.com.ar/buscador/filess DESAR005.pdf> Acesso em 26/02/2017.

Artigo recebido em 30/06/2016.

Aceito para publicacdo em 20/12/2016.
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! E importante ressaltar que os professores ndo concluintes estiveram até o final da formagéo continuada, mas

ndo apresentaram o artigo final com a sintese de suas pesquisas.
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de Extensdo da UFPR.

v Este software foi elaborado pelo pesquisador alemdo Muhr (1994; 2016) em um projeto de pesquisa na
TechnicalUniversityof Berlin (1994), sendo que sua estrutura se baseia na Teoria Fundamentada (GroundedTheory) e
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