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MODELOS DE FORMACAO DOCENTE EM PROJETOS
CURRICULARES INOVADORES: REFLEXOES A PARTIR DE UMA
EXPERIENCIA FORMATIVA

KELLER-FRANCO, Elize*

RESUMO

No atual momento, quando se tornam prementes as mudangas nos programas que formam professores,
0 presente artigo traz para reflexdo a discusséo sobre os modelos de formacao que orientam as propostas
curriculares nos Cursos de Licenciaturas a partir da analise de uma experiéncia curricular com
caracteristicas de inovagdo desenvolvida na Universidade Federal do Paran-Setor Litoral. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, tendo como apoio a analise documental. Santos (2007), Garcia
(1999), Avila (2008), Diniz-Pereira (2007a) e Tardif (2011), dentre outros, deram suporte a construcao
do marco tedrico conceitual com base nos modelos de formagéo propostos em seus estudos, a exemplo
das orientacGes de cunho instrumental-tecnicista, epistemologia da pratica e sociopolitica. Conclui-se
que a experiéncia analisada se encaminha para um modelo critico de formag&o que favorece a mudanga
em um conjunto de aspectos que se mostram vitais para uma revisdo em cursos que preparam 0S
profissionais para a docéncia, tais como: unidade entre teoria e pratica na construgdo do conhecimento;
integracdo entre universidade e escolas da Educacdo Basica em um sentido de fortalecimento matuo;
articulagdo dos saberes em uma perspectiva de ruptura epistemologica que leva em consideracdo as
experiéncias de vida de cada aluno e a constituicdo de novos espacos de aprendizagem para além dos
muros da universidade, dentre outros.
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MODELS OF TEACHER EDUCATION IN INNOVATIVE CURRICULAR PROJECTS:
REFLECTIONS FROM A FORMATIVE EXPERIENCE

KELLER-FRANCO, Elize"

ABSTRACT

At the present moment, when the changes in the programs that educate teachers become urgent, the
present paper brings to reflection the discussion about the educational models that guide the curricular
proposals in the Teaching Degree Courses from the analysis of a curricular experience with
characteristics of innovation developed at the Universidade Federal do Parana-Setor Litoral. This is a
qualitative research with documentary analysis as support. Santos (2007), Garcia (1999), Avila (2008),
Diniz-Pereira (2007a) and Tardif (2011), among others, supported the construction of the conceptual
framework based on the educational models proposed in their studies, such as the instrumental-
technicalist orientations, epistemology of practice and sociopolitical. It is concluded that the experience
analyzed is directed towards a critical educational model that favors the change in a set of aspects that
are vital for a revision in courses that prepare professionals for teaching such as: unity between theory
and practice in the construction of knowledge; integration between university and Basic Education
schools in a mutually reinforcing sense; articulation of knowledge in a perspective of epistemological
rupture that takes into account the life experiences of each student and the constitution of new learning
spaces beyond the walls of the university, among others.
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* PhD in Education: Curriculum from Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (PUC-SP). Professor at the
Pedagogy course and Master in Education at Centro Universitario Adventista de Sdo Paulo (UNASP) UNASP.
Coordinator of the Research Group/CNPQ FORME - Initial Education of Educators and School daily life. E-mail:
elize.franco@unasp.edu.br

Elize KELLER-FRANCO.
Modelos de formacao docente em projetos curriculares inovadores: reflexdes a partir de uma experiéncia formativa.
695


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720
mailto:elize.franco@unasp.edu.br

e-Curriculum
E i a
Q;m“m_‘“ Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Curriculo

PUC-SP

DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

1 INTRODUCAO

Vaérios estudos tém se dedicado na analise e no levantamento dos problemas enfrentados
pelos cursos de formacao inicial de professores no Brasil. As publicacdes e as pesquisas da area
tém demonstrado que esses dilemas séo historicos e persistem nesses cursos desde a sua origem.

Um panorama sobre a situacdo da formacdo de professores nos programas de
licenciaturas nos Gltimos 30 anos pode ser encontrado na analise que Diniz-Pereira e Amaral
(2010) realizaram sobre esses cursos. Os autores situam a analise em dois momentos: antes e
depois da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei N° 9.394/96).
Com base em Ludke (1994) e Candau (1987), os autores apontam que entre as questdes mais
debatidas para as licenciaturas nos anos que antecederam a nova LDB estavam: a relacédo entre
teoria e pratica, a falta de articulacdo entre disciplinas de contetdo e disciplinas pedagdgicas, a
dicotomia existente entre bacharelado e licenciatura e a desarticulacdo entre formacao
académica e realidade pratica. O sentimento em relagdo as licenciaturas, naguele momento, era
de que a situacdo estava insustentavel, de que os problemas permaneciam os mesmos desde a
criacdo delas e que as mudancas ali pareciam impossiveis de acontecer.

Com a nova LDB, conforme Diniz-Pereira e Amaral (2010), um dos pontos de
convergéncia constituiu-se no reconhecimento de que as instituicdes de Ensino Superior
precisariam repensar os seus modelos de formagéo de professores e buscar uma nova cultura
institucional das licenciaturas. Os autores esclarecem que essa nova cultura consistia em
“assumir o desafio e o compromisso social de formar, de maneira diferenciada, profissionais da
educacdo capazes de atuar como agentes de mudanga da educa¢do basica no Brasil”
(PEREIRA-DINIZ; AMARAL, 2010, p. 536). Segundo os autores, havia uma convergéncia em
torno da ideia de que as universidades dariam conta de seu papel ao preparar um perfil
diferenciado de professor em vez de atender as demandas do mercado por uma formacéo
aligeirada para responder a expansdo da Educacdo Basica. Passados anos ap6s a promulgacéo
da LDB, os autores exprimem seu sentimento de que a recorréncia de alguns temas causa a
sensacdo de que estdo debatendo os mesmos problemas sem conseguir soluciona-los.

A permanéncia das ddvidas e das incertezas sobre os novos caminhos para as

licenciaturas e 0s poucos avangos observados na superacdao dos desafios colocados para elas
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revelam que ndo bastam solugdes simplistas, restritas aos limites puramente formais das
exigéncias legais, como as adaptacOes curriculares para atender o tempo de duragéo do curso e
0 numero de horas para cada componente da formacdo, ou, ainda, acrescentar alguns
dispositivos novos como horas complementares, estudos em Libras e outras criacbes conforme
védo sendo previstos no marco legislatorio nacional.

Ludke (1994) ja denunciava a inoperancia de tais mudangas curriculares periféricas que
ndo alteram as estruturas basicas, constituindo-se em reformas para apagar incéndios ou, entao,
paliativos com simples mudancas nas nomenclaturas das disciplinas. Algumas avancam em
solucdes mais promissoras por meio de disciplinas integradoras, que, no entanto, segundo a
autora, ndo chegam a reorientar os cursos em sua totalidade.

Masetto (2004a) apresenta o seguinte panorama sobre a formacgéo de professores no
Brasil:

Estamos com problemas sérios e de ha muitos anos para se concretizar em
curriculos revolucionarios nossas incontaveis e quase seculares discussdes
sobre a formacao de educadores para a sociedade contemporanea. Excetuada
algumas poucas experiéncias, na maioria das vezes, das discussdes e debates
se passa para remendos na grade curricular ou nas cargas horarias dos
departamentos e dos professores e continuamos, literalmente, na mesma

situacdo de insatisfacdo, desconforto, desinteresse e desmotivacdo de nds
mesmos como docentes e de nossos alunos (MASETTO, 20044, p. 187).

A complexidade da situacdo demanda repensar a formacdo docente em sua
multidimensionalidade. Para isso, ndo bastam mudancas superficiais. Faz-se necessaria uma
revisio profunda de aspectos essenciais da formacio de professores. E preciso repensar 0s
programas que preparam os profissionais da educa¢do sob novas bases, novos principios, novos
paradigmas que nos remetam a refletir sobre nossas concepcdes em relacdo ao desenvolvimento
dessa profissionalidade.

Masetto (2004b), em seus estudos, defende, como horizonte, alteracbes em um conjunto
de elementos que, quando trabalhados articuladamente, promovem a renovacao de crencas,
mudancas de paradigmas e a introducdo de novos processos de ensino-aprendizagem e enfoques
curriculares. Nessa direcdo, Carbonel (2002) propde que uma inovagdo dos processos
formativos deveria ser concebida como

um conjunto de intervengdes, decisbes e processos, com certo grau de
intencionalidade e sistematizacdo, que tratam de modificar atitudes, ideias,

culturas, contetidos, modelos e préaticas pedagdgicas. E por sua vez, introduzir,
em uma linha renovadora, novos projetos e programas, materiais curriculares,
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estratégias de ensino e aprendizagem, modelos didaticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dinamica da classe (CARBONELL,
2002, p. 19).

Esse cendrio sugere que estudos sobre alternativas possiveis para a formacao docente
constituem um item importante para constar das agendas de pesquisa para esse campo, ja que
ainda h& muito para se conhecer sobre a formacgéo de professores para o enfrentamento das
exigéncias atuais.

Para Garcia (1999, p. 46): “A reflexdo sobre a formacdo de professores &,
frequentemente, muito tedrica e tem sido pouco articulada com a forma de atingir objetivos
concretos”. Dessa maneira, vé-se reforcada em Garcia a necessidade de estudos que tenham
como objeto de investigacao experiéncias concretas sobre 0s processos formativos que buscam
a superacdo do modelo da racionalidade técnica® que tem caracterizado a formagao inicial e
continuada de professores no Brasil. Assim, compreende-se que investigar inovacdes
curriculares na formacdo inicial que venham buscando novas alternativas configura-se como
uma contribuicdo para a producdo cientifica e para a pesquisa no campo da formacdo de
professores.

Dessa compreensdo, resultou o interesse em partilhar um recorte de uma pesquisa maior
(KELLER-FRANCO, 2014) que teve como foco a anélise critica de uma organizacéo curricular
alternativa que vem sendo desenvolvida nos cursos de formacao inicial de professores mais,
especificamente, em cursos de Licenciaturas de Ciéncias, Artes, Linguagem e Comunicacdo da
Universidade Federal do Parand - Setor Litoral, instituicdo que, desde sua implantacdo,
apresenta novas formas de conceber e organizar seu projeto educativo.

Como recorte da pesquisa, no presente artigo, traz-se algumas reflexdes suscitadas pela
analise dos dados referentes aos modelos de formacao que embasam a proposta em andamento.
Procura-se identificar as contribuicdes dos projetos desses cursos para a constitui¢do de novos
modelos de formacdo para o desenvolvimento da profissionalidade docente em cursos de
licenciatura.

A pesquisa é de abordagem qualitativa e, para este estudo, utilizou-se como instrumento
a analise documental. Serviram como fonte de analise 0s seguintes documentos: Projeto Politico
Pedagogico da Universidade Federal do Parand - Setor Litoral (2008); Projeto Politico

Pedagogico do Curso de Licenciatura em Artes da Universidade Federal do Parana - Setor
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Litoral (2010); Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias da
Universidade Federal do Parana - Setor Litoral (2010); Projeto Politico Pedagdgico do Curso
de Licenciatura em Linguagem e Comunicacdo da Universidade Federal do Parana - Setor
Litoral (2011). Para a andlise dos documentos, utilizamos os procedimentos metodologicos
propostos por Liidke e André (2013).

Acredita-se que investigar inovagOes curriculares em andamento na formacéo inicial
apresenta-se com relevancia social para as politicas e as praticas de formacao de professores,
pois, ao trazer para analise uma experiéncia concreta que busca operacionalizar na préatica o
“consenso discursivo”, caminha-se na direcdo proposta por Névoa (2009, p. 4), para quem
parece inadiavel suscitar um debate “sobre a concretizagdo na pratica de um futuro ha tanto

tempo anunciado”.

2 UM OLHAR SOBRE OS MODELOS DE FORMACAO DOCENTE

Qualquer reflexdo sobre inovacdo na formacdo de professores s6 fara sentido se os
modelos de formacao subjacentes a essas iniciativas forem questionados. Varios autores tém se
dedicado as concepg¢des que orientam os programas de formacdo de professores, usando, para
isso, terminologias variadas como tendéncias, orientacédo, paradigmas, tradicdo e modelo. No
decorrer dessa andlise, utilizam-se as varias terminologias conforme cada autor propde, no
entanto, como categoria, opta-se pela terminologia “modelo” por ser mais usual. Com base nos
estudos de Santos (2007), Garcia (1999), Avila (2008), Diniz-Pereira (2007a, 2014) e Tardif
(2011), os principais modelos que subjazem a formagdo docente serdo revisados para na
sequéncia analisar os modelos de formacéo que orientam a inovagéo.

Garcia (1999) prop6e cinco orientacdes conceituais para a formacéo de professores:

a) Orientacdo académica: A formacdo de professores dirigida sob essa concepcao
prioriza a formag&o do especialista em uma determinada area. O programa do curso esta focado
na transmissao de conteddos académicos e cientificos, sendo o objetivo principal oferecer o
dominio de conteudos universalmente reconhecidos.

b) Orientacdo tecnoldgica: essa orientagdo foca a formagdo na competéncia técnica, nas
destrezas e estratégias necessarias para ensinar. O professor € visto como um técnico que aplica
ou transmite com destreza um conhecimento pre-definido ou elaborado fora dele. S&o

importantes, nessa orientacdo, a definicdo de condutas, os objetivos de treino e a avaliacdo
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precisa dos resultados. Ha valorizacdo de materiais didaticos autoinstrucionais que favorecem
que o aluno siga seu proprio ritmo e regule a sua aprendizagem.

c) Orientacgdo personalista: Se na orientacéo tecnolégica o dominio dos instrumentos e
a técnica para ensinar constituem o foco da formacdo, na orientacdo personalista a pessoa € o
centro dessa orientacdo. O autoconhecimento, a visdo de si mesmo e a forma como interage
com as situagdes sdo essenciais nessa proposta. Ensinar € mais complexo do que uma técnica
e 0 recurso mais importante do professor é ele préprio. O papel do programa de formagéo de
professores consiste em promover 0 desenvolvimento pessoal e valorizar o carater pessoal do
ensino; desse modo, busca ajudar a cada futuro professor a desenvolver suas estratégias

individuais, personalizadas diante do fendbmeno educativo.

Mais formativa que informativa esse tipo de formagédo procura dar ao futuro
docente flexibilidade de ac&o, plasticidade mental, capacidade para fazer face
com éxito as situagdes que podera encontrar no exercicio da sua profisséo.
Trata-se antes do mais de ensina-lo a cooperar, a inovar, a comunicar bem, a
mudar, a ter dividas, a evoluir (BREUSE apud GARCIA, 1999, p. 38).

d) Orientagdo pratica: essa perspectiva valoriza a experiéncia como fonte de
aprendizagem para a docéncia. Considera que a docéncia € uma atividade complexa,
caracterizada pela ambiguidade e incerteza, com situacdes singulares ndo previstas na teoria,
cuja aprendizagem é melhor favorecida mediante a experiéncia adquirida no desempenho com

0s préticos da profissao.

O modelo de aprendizagem associado a essa orientacdo na formacdo de
professores ¢é a aprendizagem pela experiéncia e pela observagdo. Aprender a
ensinar é um processo que se inicia através da observagdo pela experiéncia e
pela observagdo de mestres considerados ‘bons professores’, durante um
periodo prolongado. Isso significa trabalhar com um mestre durante um
determinado periodo de tempo ao longo do qual o aprendiz adquire as
competéncias préticas e aprende a funcionar em situagdes reais (GARCIA,
1999, p. 39).

A orientacdo pratica, para Garcia (1999), pode apresentar-se com duas abordagens: a
abordagem tradicional e a abordagem reflexiva sobre a pratica. A abordagem tradicional, ja
bastante conhecida, defende que se aprende pela imitacdo de bons modelos. A abordagem
reflexiva sobre a pratica vem alcangcando maior difusdo com Donald Schon, embora sua origem

reporte a John Dewey para quem o ensino reflexivo ocorria onde havia “o exame ativo,
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persistente e cuidadoso de qualquer crenca ou forma de conhecimento a luz dos fundamentos
que lhe sdo subjacentes e das conclusdes que retira” (DEWEY, 1959, p. 106). Essa abordagem
vem se constituindo em uma nova tendéncia na formacéo de professores, observando-se uma
dispersdo semantica do termo reflexdo: pratica reflexiva, reflexdo-na-acdo, professor como
investigador, dentre outras. De acordo com Garcia (1999), essas diversas defini¢cdes referem-se
a um perfil de professor flexivel, aberto & mudanca, que analisa e reflete criticamente sobre a
sua pratica.

e) Orientacdo social-reconstrucionista: para Garcia (1999), a orientacdo social
reconstrucionista mantém uma estreita conexdo com a teoria critica aplicada ao ensino e ao
curriculo. Dessa forma, essa orientacdo inclui a analise do contexto social no processo ensino
aprendizagem, adotando uma perspectiva do conhecimento como construcao social.

Avila (2008) apresenta uma caracterizacdo dos modelos que tém orientado a formacao
docente na contemporaneidade, desde aqueles modelos vindos do passado, mas que ainda estdo
em vigor como o modelo artesanal, modelo instrumental-tecnicista — e a autora inclui, entre
eles, 0 modelo sociopolitico — até as perspectivas mais recentes, as quais ela se refere como
novos paradigmas de formacéo, fundamentados na epistemologia da préatica e da fenomenologia
existencial.

Para a autora, a formacao oscilou entre os polos da dimenséo técnica e na contraposi¢ao
centrou-se na dimensdo sociopolitica, em especial, por volta dos anos de 1980. Como
alternativa a essa cisdo, formacdo técnica versus formacdo politica, Avila (2008) propde
modelos de formacdo em que a construcdo da docéncia se da no, com e sobre 0 campo em que
ocorre o exercicio profissional. Ela sugere duas correntes: a epistemologia da prética e a
fenomenologia existencial.

A epistemologia da pratica traz para 0os modelos de formagdo o reconhecimento da
aprendizagem da docéncia advinda da experiéncia, mas, diferentemente da formacéo artesanal,
n&o é um saber por imitagdo, mas um saber refletido. E como diz a autora com base em Tardif
(2011, p. 36), “um amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagio
profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia”.

A fenomenologia existencial, segundo Avila (2008), tem sido outra tendéncia para a
formacéo de professores, estando ligada as autonarrativas ou escritos autobiogréaficos.

A aprendizagem da docéncia, nessa perspectiva, se da, primeiramente, pelo
conhecimento de si, permitindo-se o acesso a diferentes memodrias,
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representacdes e subjetividades que o processo identitario comporta. A
abordagem autobiografica é assumida, pois, como fenomenologia existencial,
visto que visa muito mais compreender e evocar a fala dos sujeitos, atores e
autores de sua histdria, a partir de suas préprias experiéncias, do que
propriamente explicar (AVILA, 2008, p. 39).

Parece que essas duas Ultimas abordagens propostas pela autora tém-se constituido em
orientagdes ndo tanto para a formacéo inicial, mas, sim, para a pesquisa sobre formacéo de
professores e para a formacdo continuada. No entanto, considera-se que representam
importantes perspectivas para orientar os curriculos e as praticas pedagdgicas da formacéo
inicial.

Santos (2007) perpassa as tradigdes ou correntes que foram influentes no campo da
formacéo docente americana conforme analises de Zeichner e Liston (1977), que, para a autora,
tiveram e continuam tendo impacto nos programas de formacédo de professores no Brasil, tais
como: tradicdo académica, tradicdo da eficiéncia social, tradicdo desenvolvimentista e a
tradicdo reconstrucionista social. Considerando que a primeira e a ultima j& foram discutidas
quando se apresentou, anteriormente, as orientagcbes propostas por Garcia, comentar-se-a,
brevemente, a tradi¢do da eficiéncia social e a desenvolvimentista.

Para Santos (2007, p. 244), a marca do eficientismo social “esta na crenga do poder da
ciéncia como forma de promover a formagdo docente de maneira eficiente e eficaz. Fica,
também, implicita a matriz economicista dessa orientagdo”. Ja a orientacao desenvolvimentista,
como 0 nome sugere, esta baseada nos estudos da psicologia do desenvolvimento humano.
Nessa orientacdo, os cursos de formacédo de professores deveriam focar o programa no estudo
das fases do desenvolvimento dos alunos da Educagdo Bésica. Essa orientacdo apresenta uma
critica ao ensino mecanizado e distante do interesse dos alunos.

Como pode ser visto até aqui, os modelos de formacédo ndo tém variado muito entre 0s
diferentes autores. Tardif (2011), de forma mais sintética, apresenta trés abordagens. O modelo
do tecndlogo que se situa “no nivel dos meios e das estratégias de ensino; ele busca o
desempenho e a eficacia no alcance dos objetivos escolares” (TARDIF, 2011, p. 302). O pratico
reflexivo ¢ “o modelo do profissional de alto nivel, capaz de lidar com situagdes relativamente
indeterminadas, flutuantes, contingentes, e de negociar com elas, criando solugdes novas e
ideais” (TARDIF, 2011, p. 302). O modelo do ator social que espera do professor “o papel de

agente de mudancas, a0 mesmo tempo em que ¢ portador de valores emancipadores em relacédo
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as diversas logicas de poder que estruturam tanto o espago social quanto o espago escolar”
(TARDIF, 2011, p. 303).

Diniz-Pereira (2007a, 2014) também organiza as concep¢des de formacdo de
professores em trés categorias: modelos técnicos de formacdo docente, modelos praticos de
formagao docente e modelos criticos de formacdo docente.

De acordo com o modelo técnico, “a pratica educacional ¢ baseada na aplicagdo do
conhecimento cientifico, e questdes educacionais sdo tratadas como problemas ‘técnicos’, os
quais podem ser resolvidos objetivamente por meio de procedimentos racionais da ciéncia”
(DINIZ-PEREIRA, 2007b, p. 254). Dessa forma, para a formacdo de professores, séo
privilegiados os conhecimentos cientificos e/ou pedagdgicos, que servirdo de apoio para
aplicacdo na pratica. Para Diniz-Pereira, ha, pelo menos, trés variacbes que podem ser
contempladas no modelo da racionalidade técnica: o0 modelo de treinamento de habilidades
comportamentais, 0 modelo académico tradicional e 0 modelo de transmisséo. O autor destaca
que agéncias de fomento internacional, como o Banco Mundial, entre outras, tém sido os
principais patrocinadores de reformas na formag&o de professores na I6gica da racionalidade
técnica.

O modelo prético de formacdo emergiu a partir do século XX, tendo em Jonh Dewey 0
germe para 0s modelos atuais de racionalidade pratica. Esse modelo contrapde-se a
racionalidade técnica, defendendo que a formacdo dos professores ndo pode ser concebida
como a oferta de um conjunto de técnicas ou como um manual que os professores recorrem
para promover a aprendizagem, embora reconheca que seja possivel se valer de algumas
técnicas ou macetes.

O conhecimento profissional dentro dessa visdo ndo consiste em projetar um
conjunto de objetivos sequenciados e técnicas as quais ‘dirigem’ os aprendizes
para resultados da aprendizagem esperada. Ela consiste da dire¢&o e redirecao
espontanea e flexivel do processo da aprendizagem, guiada por uma leitura

sensivel das mudangas sutis e da reacéo de outros participantes desse processo
(CARR; KEMMIS apud PEREIRA-DINIZ, 2014, p. 37).

O modelo da racionalidade pratica comporta, pelo menos, trés vertentes: o modelo
humanistico, 0 modelo de ensino como oficio e 0 modelo orientado pela pesquisa.
Por fim, o modelo critico de formacéo docente tem como finalidade a transformacéo da

educacdo e da sociedade. Esse modelo intenciona uma educacdo e uma sociedade menos
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opressiva e mais democréatica. O modelo critico assume, pelo menos, trés orientagdes: o modelo
sociorreconstrucionista, 0 modelo emancipatorio ou transgressivo e 0 modelo ecolégico critico.

Ao perpassarmos pelos principais modelos que orientam os programas de aprendizagem
da docéncia, colocamos como indagacdo: Que modelo de formacéo a reforma em estudo propde
e quais sdo os seus fundamentos conceituais? Estd fundamentado em bases que trazem uma

nova orientacdo para os curriculos dos cursos que formam professores?

3 ANALISE INTERPRETATIVA: MODELOS DE FORMACAO QUE ORIENTAM AS
LICENCIATURAS DA UFPR LITORAL

Nesta secdo, apresentamos 0 cenario da pesquisa €, na sequéncia, desenvolvemos a

analise dos modelos de formacéo que orientam a experiéncia educativa em andamento.

3.1 Cenéario de estudo: as licenciaturas na UFPR Litoral

A Universidade Federal do Parana-Litoral iniciou suas atividades em 2005. Localizada
no municipio de Matinhos, traz, na sua origem, o propésito de contribuir para o
desenvolvimento socioecondmico, cultural e educacional da regido litoranea do Parana e do
Vale do Ribeira.

Os primeiros cursos de licenciatura foram criados em 2008. A Universidade
compreende que a proposta de desenvolvimento sustentavel para a regido implica na promocéo
da educacdo em todos o0s niveis educacionais. Dessa forma, passa a ser fundamental a formacéo
de professores para viabilizacdo desse novo paradigma. A partir de um estudo das areas do
magistério que apresentavam defasagem de docentes na regido, foi dado inicio, em 2008, aos
cursos de Licenciatura em Ciéncias e Artes e, em 2009, iniciou o curso de Licenciatura em
Linguagem e Comunicacdo.

A proposta dos cursos de licenciatura estdo em sintonia com o projeto politico
pedagdgico institucional, seguindo uma nova forma de conceber e organizar todo seu processo
educativo. Os cursos seguem uma proposta pedagogica fundamentada em projetos e uma

organizacéo interdisciplinar. Em vez de disciplinas, os espagos curriculares de aprendizagem
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estdo estruturados em trés eixos: os Projetos de Aprendizagem (PA), os Fundamentos Teorico-
Préticos (FTP) e as InteragBes Culturais e Humanisticas (ICH).

Os Projetos de Aprendizagem ocupam um a dois dias da semana. Nesse espaco, 0S
alunos desenvolvem projetos que ampliam a aprendizagem, aliando os interesses pessoais com
as necessidades da comunidade, orientados por professores que os estimulam e desafiam a
construir processos autbnomos na busca do conhecimento.

Os Fundamentos Teorico-Praticos sdo organizados por médulos que contemplam uma
abordagem integrada e contextualizada do conhecimento, ocupam um a trés dias e sao
selecionados com base nas diretrizes curriculares de cada curso e nos saberes necessarios a
execucao dos projetos de aprendizagem. Apresentam uma estrutura aberta e flexivel para
contemplar as necessidades e os interesses de cada turma.

As Interacdes Culturais e Humanisticas ocupam um a dois dias da semana. Esse
componente curricular visa possibilitar a sensibilizacdo, a compreensdo e a valorizacdo da
cultura local e articular os saberes cientificos, culturais e pessoais. Constituem-se de oficinas
que sdo propostas pelos alunos, professores e membros da comunidade. Os alunos inscrevem-
se nas oficinas de acordo com seus interesses. Nesse espaco, interagem alunos de diferentes
turmas e cursos.

Além dos eixos, o curriculo organiza-se em fases com focos norteadores. 12 Fase:
Conhecer e Compreender - Compreensao critica da realidade (um a dois semestres); 22 Fase:
Compreender e Propor - Aprofundamento metodolégico cientifico (um a quatro semestres); 32
Fase: Propor e Agir - Transi¢do para o exercicio profissional (um a dois semestres).

O curriculo dos Cursos de Licenciatura da UFPR-Setor Litoral esta fundamentado em
um processo educativo que visa ao desenvolvimento integral nos aspectos cognitivo, afetivo e
social, em uma perspectiva de emancipacdo e de protagonismo dos estudantes, e que busca criar
as condicdes para a formacdo critica, partindo da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo.

A concepcao do processo educativo fundado na realidade social demanda um curriculo
integrado, flexivel e articulado, que rompe com a concepcao disciplinar e que trabalhe com
espacos de formacdo pautados na realidade concreta do meio em que o0s estudantes estdo
inseridos. Pretende uma estrutura curricular dindmica que articula formacao intelectual com a

dimensao pratica, de forma que os futuros profissionais compreendam o mundo do trabalho e
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suas possibilidades de intervencdo para superar os desafios encontrados em um determinado

contexto sociocultural.

3.2 A analise interpretativa

Convém lembrar que nem sempre ha um Unico modelo orientando a acdo educativa.
Varios modelos convivem lutando por legitimidade e hegemonia, sendo, contudo, possivel
identificar orientagdes predominantes. Tem havido um acordo, ndo sO entre 0s autores
brasileiros como também de outros paises, sobre a predominancia no cenario da formacéao de
professores do modelo da orientagdo académica, ou da racionalidade técnica, estruturado em
uma forte formacdo cientifica e no dominio do conhecimento disciplinar. Juntamente a
racionalidade técnica, prevalece, na formacdo docente, mas em uma escala menor, a
racionalidade pratica.

Nessa perspectiva, Saviani (2009) defende que, no caso brasileiro, a formacdo de
professores oscilou entre dois modelos: 0 modelo dos conteddos cognitivo-culturais, que
centraliza a formacdo do professor nos conteudos da area que ird lecionar, e 0 modelo
pedagogico-didatico, que, em contraposi¢cdo ao anterior, centra a formacdo no preparo
pedagogico.

Ao contrapor essas duas tendéncias, o autor analisa que o primeiro modelo predominou
nas universidades e outras instituicbes de Ensino Superior que preparavam o professor para o
ensino secundario, enquanto o segundo modelo predominou nas Escolas Normais voltadas a
preparacdo do professor primario, podendo se dizer que essa situacdo apresentada pelo autor
ainda é valida hoje. Os cursos de licenciatura que preparam para as Ultimas séries do Ensino
Fundamental e o Ensino Médio tendem a ser moldados pela racionalidade técnica com énfase
no conteudo da disciplina que ird lecionar, ao passo que a Licenciatura em Pedagogia, que
forma os professores para Educacdo Infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental, tende a
reforgar o modelo pedagdgico-didatico.

O modelo de formagdo de professores denominado de reconstrucionista social
(SANTOS, 2007; GARCIA, 1999), ator social (TARDIF, 2011), modelos criticos de formacéo
(DINIZ-PEREIRA, 2007b, 2014) — todos voltados para uma concepcdo de formacéo
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comprometida com os ideais da educacgdo critica — parece ser uma orientagdo menos presente
nos programas de formacao docente. Para Tardif (2011), esse modelo tem sido minoritario, em
especial nos paises industriais avancados onde as politicas neoliberais fazem prescindir do
professor como ator social. Para o autor, ha uma abertura maior em paises onde existe uma
distribuic@o desigual dos bens materiais e culturais. Na Ameérica Latina, acresce a essa raz&o a
influéncia da pedagogia critica de Paulo Freire.

A experiéncia que se esta analisando, cursos de Licenciatura da UFPR Litoral, traz fortes
indicios de caminhar para a superacdo dos modelos técnicos considerados dominantes nos
cursos de formacdo inicial de professores e inspirar-se em uma orientacao critica conforme se
observa na seguinte declaracdo:

[...] h4 o desafio para a universidade de exercitar o seu papel social de
guestionador critico e fomentador de conhecimentos que dialoguem e
interfiram propositivamente na realidade social e econdmica em que se insere.
E preciso diminuir os processos excludentes do contexto em que vivemos,
onde o mundo do trabalho e suas radicais transformagdes séo evidéncias
incontestaveis. Cabe entdo a universidade questionar e estimular a sociedade
a refletir sobre que tipo de homem e de sociedade quer construir. A sociedade,
frente ao avango tecnoldgico decorrente da ciéncia moderna que funda a
racionalidade técnica, inspiradora da formacgdo universitaria ocidental,
apresenta nas mais diversas areas sinais de crise [...]. A crise do paradigma
dominante abre possibilidade para questionamentos e reflexdes sobre os
processos de educacdo e formagao que foram historicamente nele inspirados.
Deixa de ser natural, ou deixa de ser naturalizada, a constru¢cdo de um
curriculo educacional tdo somente a partir de um olhar técnico da area de
conhecimento que envolve. Ao mesmo tempo é possivel questionar a

compreensao da docéncia e da discéncia especialmente na dimenséo técnica
(PPC ARTES, 2010, p. 12).

A proposta educacional que vem sendo desenvolvida na UFPR Litoral e nos cursos de
Licenciatura dessa instituicdo ilustra uma série de aspectos considerados representativos do
modelo de formacdo critica. A partir da leitura de Zeichner e Flessner (2011), alguns principios
que comumente se acham associados a programas de formagdo para justica social®> foram
elaborados, buscando ilustrar a sua manifestacdo na experiéncia em analise. Séo eles:
compromisso com a transformacdo social/desenvolvimento da comunidade, pedagogia

inclusiva e relagdes cooperativas.

a) Compromisso com a Transformacéo social/Desenvolvimento da comunidade
No centro de um modelo critico de formacao de professores, estd uma atitude que se

volta para a transformacao social. A criacdo da Universidade Federal do Parana - Setor Litoral
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surge a partir da compreensdo da responsabilidade social da IES em trazer desenvolvimento
econdmico, social, educacional para uma regido que tem ficado a margem do desenvolvimento
sustentavel e dos valores da justica e da equidade social. O Projeto Politico Pedagdgico da
UFPR Litoral funda seu projeto em uma visdo social e educacional comprometida com a
transformacéo social, ambiental e com a qualidade de vida das pessoas na realidade em que esta
inserida.
A UFPR - Setor Litoral se assume como uma instituicdo que tem seu papel e
pratica social referida a sociedade, portanto ndo existe para si. Toma a
sociedade ou realidade social como referéncia, apercebe-se como uma
instituicdo que ndo est4 acima ou abaixo, mas junto com as demais instituicdes
sociais. [...]. Insere-se assim na realidade regional do litoral paranaense e do
Vale do Ribeira, para desenvolver, juntamente com essas comunidades, um
projeto que tem como pressuposto a acdo coletiva e a acdo de protagonista de
seus sujeitos, que busca integrar a educagdo publica em todos 0s seus niveis,
desde a educagdo infantil até a poOs-graduacdo e pretende contribuir
decisivamente para o desenvolvimento cientifico, econbmico, ecoldgico e
cultural. Deseja, a partir dessas intencionalidades, fomentar a interagdo entre
a comunidade da UFPR - Litoral e a comunidade litoranea, objetivando a

construcdo de um novo ciclo de desenvolvimento sustentavel nesta regido
(PPC ARTES, 2010, p. 16).

A Universidade representa, assim, na finalidade fundante do seu projeto educativo, uma
clara sintonia com principios de uma orientacado critica que tem como horizonte “incorporar um
compromisso ético e social de procura de préaticas educativas e sociais mais justas e
democraticas” (GARCIA, 1999, p. 44).

Os principios de um modelo de formac&o critica com forte compreensdo do seu papel
de transformacdo social encontram-se, ainda, ilustrados nos objetivos assumidos pela UFPR
Litoral e em seus cursos de Licenciatura conforme expresso nos Projetos Politico Pedagogicos
dos cursos transcritos a seguir:

e Formar profissionais com compreensdo do papel social e politico de suas profissdes.

e Desenvolver o processo formativo, tendo a realidade concreta local como ponto de
partida e retorno da problematizacdo e intervencdo viabilizada mediante a acao
investigativa, dialogo com o sistematizado e intervencéo social.

e Oferecer cursos de licenciatura e programas de capacitacdo para os professores de
Ensinos Fundamental e Médio da rede publica, orientados para o desenvolvimento

educacional, sociocultural e econdmico da regiao.
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Oferecer formacdo emancipatoria que possibilite aos futuros profissionais a construcéo
de conhecimentos para o autogerenciamento de suas atividades, gestdo de pessoas,
eticidade nas relagdes sociais, capacidade empreendedora e agéo interventiva de sua
realidade social.

Construir e difundir conhecimentos, entendendo-os em uma logica dialética do global
com o local, a partir de suas realidades concretas, possibilitando que os conhecimentos
locais tencionem os globais e estimulem a criacdo e o fortalecimento da cultura local
em um contexto de relacGes democraticas e éticas na perspectiva de participacdo dos
diversos segmentos da sociedade.

Trabalhar de forma articulada com a sociedade civil e 0 governo em seus trés niveis de
organizacdo - Municipal, Estadual e Federal - com o propoésito de articular politicas
publicas ja existentes com as necessidades e as possibilidades da regido focada, bem
como a construcdo, em um devir histérico, de novas alternativas que possibilitem sua
transformacéo.

Promover a participacdo da populacdo, visando a difusdo das conquistas e dos
beneficios resultantes do conhecimento e da pesquisa gerados na instituicdo, em um
esforco de mobilizacdo e de organizacdo em que a populagdo possa se apropriar como
sujeitos ao lado dos educadores.

Observa-se uma sincronicidade entre 0s objetivos expressos nos Projetos Politicos

Pedagogicos dos Cursos das Licenciaturas em analise e as metas propostas por Zeichner e

Flessner (2011) para os profissionais em formacao em programas de preparacdo de professores

em uma orientacdo critica:

Desenvolver consciéncia sociocultural sendo capaz de reconhecer que a percepg¢éo da
realidade varia de acordo com o lugar que o individuo ocupa na ordem social.
Ter uma visdo afirmativa diante da diversidade dos estudantes, reconhecendo
possibilidade de aprendizagem em todos os estudantes, ao invés de considerar as
diferencas como problemas a superar.
Reconhecer-se como pessoa responsavel e capaz de promover a mudanca educacional
que tornara as escolas responsivas a todos 0s estudantes.
Compreender como 0s sujeitos constroem o conhecimento e incentivar a construgdo do
conhecimento dos aprendizes.
Conhecer a vida dos estudantes, incluindo o conhecimento de suas comunidades.
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e Incluir o conhecimento sobre a vida dos estudantes no processo ensino-aprendizagem,
ao mesmo tempo que amplia os horizontes dos alunos para além do que ja é conhecido.
Percebe-se, nesses ideais, um componente que incentiva os professores a atuarem como

agentes de inovacdo dentro e fora da escola e a desenvolverem préticas pedagdgicas a partir de
realidades conhecidas e significativas para os alunos. Desse modo, coloca-se uma mudanga,
também, para o papel e perfil dos professores que formam esses profissionais na universidade.
Para Zeichner e Flessner (2011), uma das iniciativas mais importantes para fortalecer a
formagéo de professores para a justica social consiste em que os formadores de docentes
incorporem em seu trabalho a mesma postura que esperam que seus alunos adotem nas escolas
de Ensino Fundamental e de Ensino Médio. Essa compreensao é manifestada nas licenciaturas
da UFPR Litoral:
Esse projeto curricular procura, ainda, tomar como ponto de partida o contexto
no qual o curso esta inserido, a historia de vida dos professores em formagcéo,
matrizes culturais a partir das quais as vidas desses estudantes foram
construidas, seus desafios, e suas particularidades em articulacdo com a
realidade social. Ao fazer isso, objetiva instrumentaliza-los para agir da

mesma forma com seus futuros estudantes no contexto sociocultural em que
vivem (PPC ARTES, 2010, p. 39).

b) Curriculo com espacos para uma pedagogia inclusiva:
Uma pedagogia inclusiva consta como mais um dos elementos que se levantou para um

programa de formacdo de professores de abordagem critica. No ambito de uma pedagogia
inclusiva, ha uma série de iniciativas e programas no projeto das licenciaturas da UFPR Litoral
que foram planejados para sustentar as metas de justica social. Essas iniciativas incluem espacos
no curriculo “que vao além da celebragdo da diversidade e que enfoquem, explicitamente, as
questdes de justica social e o desenvolvimento de préaticas de ensino que incentivem resultados
educacionais equitativos” (ZEICHNER; FLESSNER, 2011, p. 334).

Nessa perspectiva, um dos exemplos séo as Interacdes culturais e Humanisticas (ICH),
um dos espacos curriculares de aprendizagem gque tém como objetivo integrar pessoas e saberes.
Semanalmente, 20% da carga horaria € dedicada a oficinas que podem ser propostas por
docentes, alunos, ou membros da comunidade, de modo a valorizar a articulagdo dos saberes

cientificos, culturais, populares e pessoais. Dessa forma, diferentes culturas encontram espaco
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equitativo no curriculo e conseguem ver-se e sentir-se representados no programa educacional.
Em uma proposta academicista, apenas os saberes de uma classe hegemdnica se acham
representados.

Além disso, esses espacos ampliam as interacfes entre pessoas. Os alunos inscrevem-
se nas oficinas que Ihe sdo significativas, interagindo com colegas de turmas e de cursos
diferentes, professores de outros cursos, servidores da instituicdo e até mesmo membros da
comunidade.

As ICHs oferecem aos futuros professores a oportunidade de reflexdo sobre sua
identidade e de como suas vivéncias culturais, crencas e visdes de mundo os moldam como
sujeitos. Além disso, oportunizam que identidades pessoais, culturais e profissionais
entrelacem-se, influenciem-se, acolham-se e respeitem-se mutuamente, formando um professor
mais aberto e acolhedor das diferencas.

Os Projetos de Aprendizagem (PA), outro espaco de aprendizagem do curriculo,
também se revela como uma acdo viabilizadora de objetivos inclusivos e de transformacéo
pessoal e social. Todos os alunos idealizam e desenvolvem um projeto de base comunitaria que
tem como ponto de partida ideias e motivacdes pessoais articuladas com problematizacdes
relativas ao desenvolvimento sustentavel do litoral paranaense. Esse espaco de aprendizagem
conecta a educacdo com a agéo civil e a agdo social. Os futuros professores sdo colocados em
situacdes de articulacdo educacdo/profissdo/sociedade, tornando-se mais responsaveis com a
realidade do seu entorno.

Os Fundamentos teoérico-praticos (FTP), outro pilar da organizacao curricular, também
contribuem para uma pedagogia inclusiva ao desenvolver tematicas que preparam os estudantes
a desenvolver uma compreensdo critica, conscientes do seu contexto e da sua situagdo como
ser humano. Assim, com base nas ementas, € possivel verificar que os programas abordam
questdes de identidade; diversidades culturais; interculturalidade; relacbes de poder; leitura
critica de aspectos sociais, ambientais, econémicos e educacionais da regido conforme excertos
extraidos das ementas:

Reconhecimento do sujeito, reconhecimento das manifestacdes artistico-

culturais do litoral. Compreensdo dos aspectos culturais, sociais, ambientais,
econdmicos e educacionais da regido (PPC ARTES, 2010, p. 65).

Etnografia, arte e educagdo. Observacdo, registro, analise e relato das
experiéncias  educativas, temporalidades, sociedades e culturas.

Elize KELLER-FRANCO.

Modelos de formacao docente em projetos curriculares inovadores: reflexdes a partir de uma experiéncia formativa.
711


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

k.
PUC-SP

e-Curriculum
———— |

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Curriculo

DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

Multiculturalidade e plurietnicidade no ensino das artes. Cultura afro-
brasileira, indigena e educacdo (PPC ARTES, 2010, p. 67).

Meio socio-cultural, instituicdes de ensino e experiéncias sociais e culturais
dos estudantes. Conceitos e relagbes entre Arte, Cultura, Membria e
Educacdo. Inter-relacdo entre Arte e Interculturalidade (PPC ARTES, 2010,
p. 75).

Caracteristicas geogréficas da biodiversidade e das comunidades locais, numa
perspectiva historica, econdmica, cultural, ambiental, politica e social (PPC
CIENCIAS, 2010, p. 51).

Historia e Filosofia da Educacdo e o contexto regional. Histéria e Filosofia
das Ciéncias, seus processos de trabalho, seus desafios epistemoldgicos e suas
implicagBes sociais, relativizadas mediante o reconhecimento dos saberes
locais historicamente construidos, tanto no campo das etnociéncias, quanto no
da educagdo, mais especificamente no ensino das ciéncias. Producdo e
divulgacéo cientifica. Metodologias de pesquisa das Ciéncias da Natureza
(PPC CIENCIAS, 2010, p. 53).

A pedagogia faz-se inclusiva, ainda, ao considerar-se que a proposta é voltada a acolher
candidatos da regido que tém ficado a margem do acesso a Educacdo Superior. Como forma de
valorizar os candidatos da regido, a universidade interage com as escolas locais de Educagéo
Basica indo até elas e trazendo-as até a Universidade para que, por meio desse contato, 0s alunos
se familiarizem com a universidade e desenvolvam perspectivas de acesso.

A fim de integrar e acolher os estudantes, a Universidade conta com um Programa de
Apoio a Aprendizagem (PROA) que realiza acGes de acompanhamento e assisténcia estudantil
relativas ao desenvolvimento e a organizacao pessoal (satde, bem-estar, convivéncia), ao apoio
e a organizacdo pedagadgica e aos aspectos normativos e administrativos. O PROA estende ainda
suas acOes para a analise das questdes fora da sala de aula e da Universidade que dificultam o
desenvolvimento do Projeto Politico-Pedag6gico do Setor e 0 acesso e a permanéncia dos
alunos.

Os programas que favorecem uma pedagogia inclusiva contam, ainda, com o
Laboratorio do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Especiais (LABNAPE) que tem
como objetivos: proporcionar as pessoas com necessidades especiais oportunidades e condic¢des
favoraveis de acesso e participacdo nas atividades académicas, organizar formacédo continuada
sobre as necessidades especiais e articular agcdes de ensino, pesquisa e extensdo na area. Ha
ainda o Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) e o Nucleo de Acompanhamento de

Politicas Afirmativas (NAPA) que acompanham a trajetoria de estudantes indigenas e afro-
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descendentes, organizando espacos que incentivem a integracdo entre si e com a comunidade
universitaria.
c) Relacdes colaborativas:

Uma orientacdo critica valoriza o desenvolvimento de relagdes colaborativas e
interdependentes. O projeto da UFPR Litoral funda-se na compreensao de que uma proposta de
desenvolvimento cientifico, econdmico, educacional e social precisa articular varios segmentos
da sociedade em torno da demanda para mudangas. Dessa forma, a construgéo e a
implementacdo da UFPR Litoral “reside na parceria com as instancias federal, estadual e
municipal, incorporando, assim, a perspectiva dessas Instituicdes em didlogo com as realidades
concretas das populagdes das regides abarcadas pelo Projeto” (PPP INSTITUCIONAL, 2008,
p. 2).

A universidade busca ampliar o espa¢o publico de formacéo na regido ao assumir como
missao integrar regides, saberes, forcas da comunidade universitaria e do conjunto da
sociedade. Nessa intencionalidade de promover parcerias com segmentos da sociedade e esferas
publicas, uma importante rede de colaboracdo é estabelecida com as escolas de Educacéao
Basica da regido.

A implantag&o de cursos de diferentes Licenciaturas no Setor Litoral da UFPR
a partir de 2008, fundamentados em um Projeto Politico Pedagdgico
comprometido com uma logica societaria de desenvolvimento regional
sustentavel, implica numa dindmica universitaria e de formacdo académica
empenhada e entrelacada com as demandas da materialidade dos sujeitos
sociais que aqui vivem. Neste paradigma o Setor Litoral fez uma opcéo radical
pela relacdo cotidiana com a escola publica como eixo fundamental — seja na
formag&o continuada, seja na formacdo de redes, seja na implementacéo de
processos de cogestdo das politicas publicas, entre outras. Essa correlagdo se
d& numa perspectiva ndo colonizadora dos diversos espagos e expressdes

culturais aqui existentes. Isso € vital numa regido alijada dos processos de
desenvolvimento (PPC LINGUAGEM E COMUNICACAO, 2010, p. 22).

Essa parceria universidade-escola constitui-se em mais um ponto ilustrativo da
sincronicidade da proposta das licenciaturas da UFPR Litoral com o modelo de formacao
critica. Zeichner e Flessner (2011, p. 335) apontam que “parte importante da preparagdo de
professores para a justica social sdo as experiéncias de campo exigidas dos futuros professores
nas escolas e comunidade”.

Os autores referem-se a pesquisas que evidenciam que os modelos tradicionais de
formag&o nos quais as experiéncias de campo se dao de forma desconectada do conteudo e das
praticas pedagogicas dos cursos nédo contribuem para que os professores em formacao analisem
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e reflitam criticamente sobre as situagdes reais implicadas no processo ensino-aprendizagem,
para que busquem ag6es propositivas de cunho transformador, nem tampouco para que tomem
consciéncia do caréter politico-pedagdgico que molda as préticas escolares.

Como ilustracdo de uma agenda comum com os principios da educacédo critica, reforca-
se 0 carater contextualizado da proposta pedagogica das licenciaturas da UFPR litoral que parte
do conhecimento da realidade e retorna a ela com propostas de intervencdo exemplificada nos
focos que orientam o curriculo: conhecer e compreender (1 a 2 semestres); compreender e
propor (1 a 4 semestres); propor e agir (1 a 2 semestres), até a proposta das atividades praticas/
estdgio em que os temas trabalhados na universidade ocorrem de forma integrada com
atividades praticas nas escolas, o que sé pode ser viabilizado mediante relacGes de parcerias.

O PPP institucional e os PPCs dos cursos apresentam algumas acgdes estrategicamente
importantes para que, mediante a parceria universidade-escola, o Setor Litoral amplie o alcance
da meta de desenvolvimento local, tendo a escola publica de Educacdo Basica como aliada,
bem como, por meio da estreita relacdo com ela, a Universidade possa proporcionar aos
professores em formagdo uma integracdo real com o ambiente onde se d& o exercicio da
profisséo.

Uma dessas acOes é o grupo de estudos e articulacdo da Educacdo Publica da UFPR
Litoral que tem concretizado as seguintes acdes: articulacdo politico-pedagdgica envolvendo
0s gestores das redes municipais e estaduais de educacdo dos municipios do Litoral paranaense;
atuacdo direta nas escolas municipais e estaduais via projetos de servidores docentes, técnico-
administrativos e alunos; formacdo continuada dos professores e demais profissionais da
educacdo das redes municipais: semanas pedagdgicas; cursos de extensdo; palestras e oficinas
(PPC LINGUAGEM E COMUNICACAO, 2010).

O Labmovel - Laboratério Movel de Educacdo Cientifica da UFPR Litoral - foi
concebido a partir de um diagndéstico sobre a realidade do ensino de Ciéncias no litoral do
Parana e traz vinculado o proposito de parceria entre universidade, comunidade e escola publica
de Educacgédo Basica por meio de ac¢fes que articulam ensino, pesquisa e extensdo. As acgoes
envolvem Clubes de Ciéncias; Exposicdes Tematicas; Feiras de Ciéncias; periddicos de

divulgacdo cientifica; producdo de materiais dudio visuais, pedagogicos e cientificos; jogos
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didaticos; pesquisas em torno da realidade ambiental da regido e da salde da populagéo local.
O Labmovel vai até as escolas publicas e traz os alunos até o Laboratorio.

Entende-se que um projeto inovador implica ser orientado por um modelo de formagéo
igualmente inovador. A analise do modelo de formacdo que orienta a reforma que se esta
analisando aqui caminha na direcdo de responder a necessidade de encontrar novas formas de
pensar e operacionalizar os curriculos de formag&o de professores. Ha, no caso em estudo, uma
contribuicéo as politicas de formacéo de professores ao diminuir a distancia entre o que se diz

e 0 que se faz.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Um aspecto que se faz sentir representado nos trés cursos € um modelo diferenciado de
formacdo que rompe com a racionalidade técnica predominante nos cursos de formagédo no
Brasil. Depreende-se da andlise documental que o modelo de formacao dos cursos analisados
encaminha-se para uma orientacdo social-reconstrucionista ou critica, como também ¢é
chamada. Essa orientacdo caracteriza-se por incluir a analise do contexto social no processo
ensino-aprendizagem e adotar uma perspectiva do conhecimento como construcdo social. Ela
concede ao perfil docente o papel de agente de mudancas comprometido com valores
emancipatorios frente as relagdes desiguais de poder presentes na sociedade e na escola.

Para Teitelbaum (2011), a abordagem critica tem como finalidade auxiliar os estudantes
para gque eles questionem e negociem as relacdes entre teoria e pratica, analise critica e senso
comum, aprendizagem e mudanca social.

O modelo de formacéo de orientacdo critica favorece a mudanga em alguns pontos que
se mostram carentes de alteracfes nas licenciaturas. Um primeiro deles diz respeito a relacédo
gue a universidade constroi com a comunidade. O vinculo que a UFPR Litoral estabelece com
a comunidade, além de contribuir para o desenvolvimento sustentavel da regido onde esta
localizada, abre espaco para a construcdo do conhecimento a partir de problematizacdes sociais
concretas, oferecendo uma formacéo integradora entre as necessidades do desenvolvimento
local e os conhecimentos cientificos, apontando para uma nova postura na educagdo conforme
sugere Dowbor:

Uma nova visdo esta entrando rapidamente no universo da educagéo, de que
os alunos, além do curriculo tradicional, devem conhecer e compreender a
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realidade onde vivem e onde serdo chamados a participar como cidaddos e
como profissionais [...]. Trata-se de fechar a imensa brecha entre o
conhecimento formal curricular e 0 mundo onde cada pessoa se desenvolve
(DOWBOR, 20086, p. 1).

Um segundo ponto diz respeito a relacdo que promove a integracdo entre universidade
e escolas da Educacdo Basica em uma perspectiva de fortalecimento mutuo. A falta de
aproximacdao entre as instituices que formam professores e 0s locais onde se da o exercicio da
profissdo (escolas) é apontado como um dos grandes problemas da formag&o docente no Brasil,
sendo de suma importancia construir itinerarios curriculares que construam alternativas para a
superacdo desse ponto nevralgico. Para Canario (1998, p. 16), essa “maneira descontextualizada
de conceber a formagao profissional ¢ a principal responsavel pela sua ineficacia”.

A relacdo de aproximacgéo da universidade com a comunidade e com as escolas da regido
favorecida pelo modelo critico de formacdo que embasa a proposta contribui ainda para uma
alteracdo substantiva nos saberes de base para a docéncia. Os saberes da docéncia é um tema
ainda pouco explorado quando se pensa em renovacao dos programas de formacdo docente.
Normalmente, os saberes em cursos de formacdo tém ficado restritos aos saberes didaticos
(Pedagogia) ou aos sabres dos contetidos (demais licenciaturas). Pesquisadores (GARCIA,
1999; TARDIF, 2011) tém defendido a ampliacdo dos saberes para a aprendizagem da docéncia
que deveriam incluir, além do conhecimento didatico e do contetdo, os saberes do contexto e
da experiéncia. Esses dois saberes sao fortalecidos mediante o forte vinculo relacional entre
ciéncia, educacdo, contextos escolares, sociedade e a histéria de vida dos alunos, de forma a
resgatar a funcdo social e a aplicacdo contextual na abordagem dos contetdos.

A forte articulacdo da universidade com a realidade do seu entorno, seja a comunidade
ou as escolas, oportuniza avangos em outros pontos colocados como nevralgicos para a
formacdo de professores como a relagcdo teoria pratica, a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo e o estdgio de cunho aplicacionista colocado la no final do curso
desintegrado dos fundamentos tedricos. Como diz Tardif (2011, p. 269): “Na formagao inicial,
os saberes codificados das ciéncias da educacdo e os saberes profissionais sdo vizinhos, mas
ndo se interpenetram nem se interpelam mutuamente”.

A analise realizada sobre a experiéncia formativa desenvolvida na UFPR Litoral permite

argumentar que a instituicdo deu passos significativos na direcdo de novos rumos para a
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formagdo de professores no Brasil ao romper com os modelos técnicos de formacéo e
encaminhar-se para uma perspectiva critica. Imbernon (2009), ao referir-se as novas tendéncias
para a formacao de professores afirma:
Uma reestruturacdo da formagéo de professores precisa se opor frontalmente
a toda manifestacdo explicita ou oculta da racionalidade técnica que com
outros nomes e procedimentos, nos leva de volta ao passado (competéncias,
planos estratégicos, qualidade, eficiéncia, eficacia...), sem analise, seja nos
contetidos curriculares ou nas formas de gestdo, seja no controle técnico-

burocréatico da educacdo e da formacéo. E'preciso assumir uma perspectiva
critica em educacéo e formacdo (IMBERNON, 2009, p. 37).

Na mesma direcdo, Garcia (1999) propde que os programas de formacéao de professores
devem ultrapassar a racionalidade técnica que ainda continua a dominar nesses cursos.

Ao analisar-se e socializar-se uma experiéncia formativa em cursos de formacéo de
professores, espera-se ter contribuido com a crengas no novo, a coragem e a esperanca de fazer

do andncio um prendncio.

Elize KELLER-FRANCO.

Modelos de formacao docente em projetos curriculares inovadores: reflexdes a partir de uma experiéncia formativa.
717


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

e-Curriculum
1

J,;u“n!_‘“ Programa de Péds-Graduago em Educacio: Currieulo

PUC-SP

DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

REFERENCIAS

AVILA, D’Cristina. Formagio docente na contemporaneidade: limites e desafios. Educacio
e Contemporaneidade, Salvador, v. 17, n. 30, p. 33-41, 1992.

CANARIO, Rui. Escola: o lugar onde os professores aprendem. Psicologia da Educagao,
Sédo Paulo, v. 6, p.9-27, 1998.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo. Novos rumos da licenciatura. Brasilia: INEP, 1987.

CARBONELL, Jaume. A aventura de inovar: a mudanca na escola. Porto Alegre: Artmed,
2002.

DEWEY, J. Como pensamos. 3. ed. Traducdo Haydée de Camargo Campos. Séo Paulo:
Companhia Editora Nacional, 1959.

DINIZ-PEREIRA, Jalio Emilio. Formacao de professores: pesquisas, representacoes e
poder. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2007a.

DINIZ-PEREIRA, Jalio Emilio. Paradigmas contemporaneos da formacdo docente. In:
SOUZA, Jodo Valdir Alves. (Org.). Formacéo de professores para a educacao bésica: dez
anos de LDB. Belo Horizonte: Auténtica, 2007b.

DINIZ-PEREIRA, Jalio Emilio. Da racionalidade técnica a racionalidade critica: formacéo
docente e transformacéo social. Perspectivas em Dialogo: Revista de Educacédo e Sociedade,
Cuiaba, v. 1, n. 1, p. 34-42, 2014.

DINIZ-PEREIRA, Jalio Emilio; AMARAL, Fernanda. Convergéncias e tensdes nas
pesquisas e nos debates sobre as licenciaturas no Brasil. In: DALBEN et al. (Orgs.).
Convergéncias e tensdes no campo da formacao docente: didatica, formacao de
professores e trabalho docente. Belo Horizonte: Auténtica, 2010. p. 527-550.

DOWBOR, Ladislau. Educacéo e desenvolvimento local. 2006. Disponivel em:
<http://dowbor.org/2006/04/educacao-e-desenvolvimento-local-doc.html/>. Acesso em: 18
ago. 2016.

GARCIA, Carlos Marcelo. Formagcao de professores para uma mudanca educativa. Porto:
Porto Editora, 1999.

IMBERNON, Francisco. Formagc&o permanente do professorado: novas tendéncias. Sdo
Paulo: Cortez, 2009.

KELLER-FRANCO, Elize. Movimentos de mudanca: um estudo de caso sobre inovagédo
curricular em cursos de licenciatura da UFPR Litoral. 2014. 263 f. Tese (Doutorado em

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.16, n.3, p. 694-720 jul./set.2018 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduacao Educacao: Curriculo — PUC/SP

http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

718


http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum
http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720
http://dowbor.org/2006/04/educacao-e-desenvolvimento-local-doc.html/

e-Curriculum
E i a
Q;m“m_‘“ Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Curriculo

PUC-SP

DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

Educacao: Curriculo) — Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo, Séo Paulo, 2014.

LUDKE, Menga. Avaliac&o institucional: formacao docente para o ensino fundamental e
médio (as licenciaturas). Série: Cadernos CRUB, v. 1, n. 4, Brasilia, 1994.

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Pesquisa em educacao:
abordagens qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 2013.

MASETTO, Marcos Tarciso. PBL na Educac¢do? In: ENDIPE 2004, Curitiba: Anais do
ENDIPE, 20044, 2 v.

MASETTO, Marcos. Inovacao na educacdo superior. Interface, Botucatu, v. 8, n. 14, p. 197-
202, set. 2003-fev. 2004b.

NOVOA, Antonio. Professores imagens do futuro presente. Lisboa: Educa, 2009.

SANTOS, Luciola Licinio. Paradigmas que orientam a formacéo docente. In: SOUZA, Joédo
Valdir Alves. (Org.). Formacao de professores para a educacéo basica: dez anos de LDB.
Belo Horizonte: Auténtica, 2007. p. 235-252.

SAVIANI, Dermeval. Formacéo de professores: aspectos histdricos e tedricos do problema no
contexto brasileiro. Revista Brasileira de Educacao, Rio de Janeiro, v. 14, n. 40, p. 143-155,
jan./abr. 2009.

TARDIF, Maurice. Saberes docentes e formacao profissional. 12. ed. Petrépolis: Vozes,
2011.

TEITELBAUM, Kenneth. Recuperando a memoria coletiva: os passados da educacéo critica.
In: APPLE, Michel; AU, Wine; GANDIM, Luis Armando. (Orgs.). Educacao critica: analise
internacional. Porto Alegre: Artmed, 2011. p. 349-364.

TERRAZAN, Eduardo A. et al. Configurac@es curriculares em cursos de licenciatura e
formacé&o identitaria de professores. Dialogo Educacional, Curitiba, v. 8, n. 23, p. 71-90,
jan./abr. 2008

UFPR- Unidade Litoral. Projeto Politico Pedagdgico da Universidade Federal do Parana -
Setor Litoral. Matinhos: UFPR-Litoral, 2008.

UFPR- Unidade Litoral. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Artes da
Universidade Federal do Parana - Setor Litoral. Matinhos: UFPR-Litoral, 2010.

UFPR- Unidade Litoral. Projeto Politico Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Ciéncias
da Universidade Federal do Parana - Setor Litoral. Matinhos: UFPR-Litoral, 2010.

UFPR- Unidade Litoral. Projeto Politico Pedagogico do Curso de Licenciatura em Linguagem
e Comunicacgdo da Universidade Federal do Parané - Setor Litoral. Matinhos: UFPR-Litoral,
2011.

Elize KELLER-FRANCO.

Modelos de formacao docente em projetos curriculares inovadores: reflexdes a partir de uma experiéncia formativa.
719


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

(§

PUC-SP

e-Curriculum
- —

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Curriculo

DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2018v16i3p694-720

ZEICHNER, Kenneth M.; FLESNER, Ryan. Educando os professores para a educacéo critica.
In: APPLE, Michel; AU, Wayne; GANDIN, Luiz Armando. (Orgs.). Educacao critica:
analise internacional. Porto Alegre: Artmed, 2011. p.14-32

ZEICHNER, Kenneth; LISTON, Daniel Patrick. Formacion del professorado y condiciones
sociales de la escolarizacion. Madrid: Morata Editora, 1977.

NOTAS

1O conceito de “racionalidade técnica” tem sido usado por diversos autores (GARCIA,1999; DINIZ-PEREIRA;
AMARAL, 2010; TERRAZAN et al., 2008, entre outros) para referirem-se ao modelo de formacéo cuja énfase
recai na capacitacdo para o dominio de uma area especifica. Esse modelo tem orientado a configuracdo 3+1 dos
cursos de licenciatura, cuja formagéo pedagogica é apenas um apéndice na formag&o.

2 A expressdo “justica social” passou a ser usada para descrever programas de formagdo de professores que sdo
voltados a reconstrucdo social ou educagdo critica (ZEICHNER; FLESSNER, 2011).
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