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RESUMO

O artigo situa alguns desafios da complexidade e da cultura digital na escola e no curriculo a partir de
aspectos historicos e culturais. As metaforas do curriculo sinalizam visdes de mundo e de educacao, ao
mesmo tempo em que falam e traduzem aspectos da imaginacgéo diante de certos desafios da escola.
Nessa perspectiva, o artigo situa a possibilidade de préticas disruptivas a partir da ideia do “curriculo
breve” presente na metodologia dos Episodios de Aprendizagem Situada, EAS, destacando algumas
narrativas de estudantes em um contexto formativo universitario. Por fim, conclui que a metodologia
EAS pode ser considerada uma abordagem diferente de curriculo ao desarticular o discurso pedagogico
tradicional, com sua moldura rigida que viabiliza o dispositivo da escola, para ser reconceitualizado
como um texto que se faz, desfaz e refaz na pratica pedagogica, nas mediaces e interacdes, construidas
entre professores e alunos, e nos dialogos com as culturas na escola e fora dela.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura digital; Curriculo; Episédios de Aprendizagem Situada.

SCHOOL CULTURES AND SHORT CURRICULUM:
TEACHING WITH EPISODES OF SITUATED LEARNING

ABSTRACT

The article reflects on challenges created by complexity and digital culture in schools and curriculums
from an historical and cultural perspective. Metaphors used for a curriculum indicate perspectives on
the world and education and simultaneously express aspects of the imagination in relation to school
challenges. In this context, the article presents opportunities for disruptive practices based on the idea
of the “short curriculum” present in the Situated Learning Episodes methodology, highlighting
narratives of higher education students. The article concludes that the Episodes of Situated Learning
methodology can be considered an optional approach to curriculum; because it deconstructs the rigid
framework of traditional school pedagogy. It reconceptualizes curriculum as a text to be built and
rebuilt through pedagogical practice, in mediations and interactions among teachers and students, and
in dialogues with cultures in and outside schools.
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CULTURAS EN LA ESCUELA:
EPISODIOS DE APRENDIZAJE SITUADO EN LA FORMACION

RESUMEN

El articulo coloca algunos desafios de complejidad y cultura digital en la escuela y en el plan de
estudios desde algunos aspectos historicos y culturales. Las met&foras del curriculo sefialan algunas
visiones del mundo y de la educacién, al mismo tiempo que hablan y traducen aspectos de la
imaginacion frente a ciertos desafios escolares. En esta perspectiva, el articulo sitla la posibilidad de
practicas disruptivas basadas en la idea del "curriculum breve" presente en la metodologia de los
Episodios de Aprendizaje Situado, EAS, destacando algunas narrativas de estudiantes producidas en
un contexto de educacién universitaria. Se concluye que la metodologia EAS puede considerarse un
enfoque diferente sobre el curricolo porque permite desmantelar el discurso pedagogico tradicional
con su marco rigido, hacendo que el dispositivo escolar sea factible. En este sentido, el curricolo &
reconceptualizado como un texto que se hace, deshace y rehace en la practica pedagogica, en
mediaciones y interacciones construidas entre profesores y alumnos, y en didlogos con culturas en la
escuela y fuera.

PALABRAS CLAVE: Cultura digital; Curriculum; Episodios de Aprendizaje Situado.

1 INTRODUCAO

As formas de produzir e compartilhar o conhecimento no contexto da cultura digital
estdo passando por profundas transformacdes provocadas por meios e tecnologias, que também
transformam nossas percepcdes, saberes, valores, culturas e formas de ensinar-aprender.
Refletir sobre a presenca da cultura contemporanea na escola e reorganizacdo dos
conhecimentos, por vezes instantaneos e descontinuos neste espaco social, nos leva a pensar na
insercdo curricular das midias/tecnologias, nos dispositivos maéveis e seus aplicativos, além de
tantos outros artefatos que promovem mudancas nas formas-conteddos, nas relacdes
pedagdgicas e nos modos de ensinar e aprender em todos os niveis de escolaridade.

Mais que instrumentos e ambientes, atualmente, as midias configuram o préprio tecido
conectivo em que tecemos nossas relagdes e interacdes, como destaca Rivoltella (2017), quando
se refere a mediamorfose (FIDLER, 1997) relacionada a conceitualizagcdo das midias, seus
temas chaves e suas ideias da tecnologia. Assim, entendemos as midias digitais, ndo apenas (ou
ndo mais?) como ferramentas ou ambientes dos processos cientificos, culturais e educacionais,
mas como espaco social fundamental, ou seja, como dimensdes que pertencem a vida das
pessoas, conforme destaca Floridi (2014) quando fala provocativamente que a midia, hoje, é
onlife.

Ao refletir sobre o entorno tecnolégico, as necessidades didaticas e culturais da escola

e suas interfaces, entendemos o curriculo: como artefato social e cultural, o que significa
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contextualizar determinacdes historicas e sociais, bem como implicac@es nas relagdes de poder
(SILVA, 1996); como préatica cultural, que significa entender o curriculo também como
produgao de sentidos e significados (FANTIN, 2012); como objeto de design, no sentido do
trabalho teorico de Diana Laurillard (2012) e da perspectiva de uma filosofia didatica que se
fundamenta na complementariedade entre macro e micro learning (RIVOLTELLA & ROSSI,
2019). Um curriculo entendido em sua multiplicidade e singularidade/particularidade pode
atuar como fio condutor das tramas tecidas no contexto desse ecossistema comunicativo,
pedagogico e cultural que é a escola. E entender a perspectiva de um curriculo como tempo
breve e como possibilidade de repensar os contetudos na Idgica de sua reducdo, presente na
metodologia dos Episodios de Aprendizagem Situada, EAS, (RIVOLTELLA, 2013) pode ser
um ponto de partida e abertura ao dialogo com o novo, como um dispositivo de producao de

conhecimentos, relagdes, identidades e outras formas de pertencimento na escola e na cultura.

2 CURRICULO E CULTURA DIGITAL: CONTEXTOS, METAFORAS E DESAFIOS

As teorias classicas do curriculo podem ser entendidas a partir de algumas fases que
revelam tensdes e contradi¢des entre diferentes centralidades e protagonismos que colocam em
questdo/jogo e se modificam conforme o momento historico: centralidades no aluno/na
aprendizagem, na didatica/ensino e na escola/percurso formativo. E cada escolha sempre
produz seus questionamentos, destaca Rivoltella (2018), que atualmente observa um retorno de
centralidade no curriculo a partir da l6gica de competéncias e da necessidade de certifica-las,
da verticalizacdo do ensino e outros aspectos que recolocam o curriculo no centro da escola e
no percurso de formag&o. Para o autor, a organizacdo temporal do percurso em determinada
direcdo, hoje responderia a substancialmente duas necessidades: 1) didatica, relacionada a ideia
de “declinacdo”/desdobramento, no sentido de “dar corpo” as competéncias e indicagdes dos
Ministérios de Educacdo; 2) cultural, caracterizada pelo crescimento rapido e exponencial do
saber. Desse modo, emerge a necessidade de se orientar nesses saberes, pois para Rivoltella
(2018), o curriculo na escola desenvolve uma fun¢éo cultural para favorecer “a ordem no caos”
entre os alunos, como veremos mais adiante.

Esse caos também pode ser entendido diante da ambiguidade de uma realidade social
que, num curto espaco de tempo, foi da efervescéncia de ocupacdes nas escolas aos tempos
sombrios de perdas de direitos em diversos sentidos, conforme estamos vivendo atualmente no

contexto brasileiro. [Sem entrar no mérito do contexto atual da pandemia e as implicacGes
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politicas, econémicas, sociais e culturais que j& estamos vivendo.] Um cenario de sombras, de
muitas perguntas e poucas respostas.

Uma breve retrospectiva sobre os movimentos curriculares em diferentes contextos
socioculturais nos leva a tensionar a ideia da base comum, das diretrizes da educagéo nacional,
dos movimentos contrarios a implantacdo e suas resisténcias, dos Planos Nacionais de
Educacao e seus sistemas [unificados] de ensino, das reformas e contrarreformas, do carater
autoritario de certas “medidas provisorias”, das propagandas enganosas e, sobretudo, a
desconsideracdo do acimulo de debates que mascaram certos itinerarios formativos e muitas
outras questdes que revelam uma tendéncia a degradacdo e precarizagdo do ensino cada vez
maior. Tais questdes somam-se ao siléncio diante de tantos outros aspectos que ndo querem
calar. Assim, por mais incbmoda que possa ser a indagacao de Sibilia “enquanto deslizamos
velozmente a bordo desse século XXI que tantas surpresas nos tem trazido, ostentando seus
feiticos tecnoldgicos e seu estilo de vida globalizado, sera que a escola se tornou obsoleta?”
(2012, p.9), precisamos assumir que o dispositivo escola precisa ser radicalmente transformado
ou mesmo reinventado, ou, quem sabe, deconstruido para além das “redes ou paredes” .

Afinal, quem trabalha com educacéo trabalha também com esperanca, como dizia Paulo
Freire (2016), portanto ha que ter o cuidado para ndo cair no fatalismo e nem abrir médo da
esperanca, pois “sempre é possivel criar algo para além da simples resisténcia as propostas
oficiais”, lembra Alves (2017, p.5). E o que Franco Basaglia (1979), nos anos 1970, considerava
nas suas conferéncias brasileiras sobre a desinstitucionalizacédo da psiquiatria; vale para a escola
0 que ele pensava sobre os hospitais psiquiatricos. Ou seja, que o verdadeiro problema é sempre
problema de poder, e imaginar uma nova psiquiatria (no nosso caso: una nova escola) quer dizer
pensar além das rela¢fes de poder. Se o curriculo nao é apenas veiculo de algo a ser transmitido,
mas arena politica e terreno em que se cria e produz cultura, “os materiais existentes funcionam
como matéria-prima de criacao, recriacao e, sobretudo, de contestagao e transgressao”, dizem
Moreira e Silva (1995, p. 28).

Nessa perspectiva, a necessidade de critica a ideia de uma organizagdo curricular
entendida como acumulo de disciplinas, que pouco dizem sobre a vida, deve estar articulada a
precariedade da infraestrutura escolar e da formacdo, bem como a uma estética escolar e
arquitetura de gosto duvidoso que também contribui para explicar a produgdo do fracasso
escolar. Tal critica também deve rever os modelos curriculares e suas metaforas para pensar

outras/novas respostas/possibilidades diante das velhas perguntas: Como se constréi uma
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autoridade cultural para o curriculo quando se considera dificil enunciar alguma lei ou saber
valido para todos? Quais os principais desafios do curriculo no contemporaneo?

A esse respeito, Dussel (2014) faz uma reflexdo que compreende o curriculo moderno
como um “documento publico que expressa uma sintese de uma proposta cultural, formulada
em termos educativos, sobre como e quem define a autoridade cultural em determinada
sociedade” (2014, p.1). A autora traz para o debate curricular algumas mudancas e polémicas
suscitadas pela tecnocultura e cultura digital, questionando a centralidade do texto curricular e
propondo outros critérios de organizacdo e hierarquizacdo dos saberes, bem como outras
operacgdes baseadas no “gosto dos consumidores” e em suas respostas emocionais. A segulir,
trazemos ideias de Dussel (2013 e 2014) para esta discussao.

Na histéria do curriculo, e suas margens que emergem na modernidade expressando
certa vontade de ordenar e unificar o ensino supondo uma organiza¢do em duas dimensoes, a
disciplina (sentido de coeréncia estrutural) e a ordem (sentido de sequéncia interna), com a
promessa de abarcar os conhecimentos em uma logica sequencial gerou demandas de “seguir o
curriculo” e complementa-lo, o que imp6s certo controle sobre as préaticas de ensino, cada vez
mais centralizadas; e homogeneizadas, com pouca abertura a negociacdes. Ainda que a
existéncia de um objeto concreto que pudesse transportar, ler em diferentes cenarios e atuar
como referéncia e memdria para ordenar praticas tenha sido vital, essa forma de pensar o
curriculo estd em crise, uma crise que nao € apenas tedrica, destaca Dussel (2013).

A crise dos estudos curriculares ndo diz respeito apenas ao esgotamento de certas
tradigdes intelectuais internas ao campo, pois 0s questionamentos tomam novas formas e se
ampliam com as mudangas tecnoculturais e politicas, questionando a centralidade e
hierarquizacao dos saberes do curriculo moderno. Assim, a contestacdo e a critica vao além das
questdes internas do curriculo e remetem a um movimento mais amplo da reacdo saber-poder
que a autora aborda a partir de algumas metaforas.

Entre modelos e metaforas para pensar o curriculo e seus entornos tecnologicos, Dussel
(2013) menciona o curriculo como o atlas, cole¢éo, ou &rvore do conhecimento; o curriculo
como mapa,; o curriculo como monumento; e como biblioteca e arquivo, que por sua vez sdo
também icones do conhecimento na modernidade. Na organizacdo do conhecimento baseado
na acumulacéo, tradicdo e autoridade, a visdo de territorio que se vé de fora é a base de nogdes
gue hoje identificamos nos parametros curriculares, niveis de aprendizagem, contetdos basicos

e outros que envolvem um corpo de saberes minimos e comuns para todos. E para a autora, tais
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imagens de um saber centralizado tensionam com imagens de projetos curriculares
contemporaneos a partir das artes e da literatura no desenho da teoria social que a autora busca
rearticular e, com um olhar pos-critico a reflexdo e acdo curricular, reconduz certos problemas
para pensar o curriculo contemporaneo.

As mudancgas que temos vivido mais recentemente remetem a novas organizagoes da
cultura e da politica entendidas como herancas que vao se substituindo desde os anos 1960, e
suas mudancas tecnoculturais propiciaram outras formas de transmisséo e hierarquia de saberes.
A internet, 0os novos meios digitais e seus dispositivos mdveis instalam novas praticas de
cidadania multiletrada, e a ideia de uma cultura comum que estruturava o curriculo escolar esta
modificando a hierarquia de saberes, proposta pela cultura escolar. Assim, 0s novos meios da
cultura digital foram “desorganizando” esse cenario, e a cultura publica foi migrando para as
redes, embora ainda persistam as exclusdes digitais e 0s abismos sociais e territoriais, como diz
Ito e seus colegas (2010). Para autores como Jenkins (2009) e Pretto (2017), a passagem da
ideia de audiéncias de cinema e televisdo para “publicos em rede” propicia a “participacdo
ativa” em uma rede social distribuida na producéo e circulacdo da cultura e do conhecimento
que modifica definitivamente as relagdes entre si e com o0 saber. E nem sempre tais aspectos
sdo considerados no curriculo.

Nesse sentido, podemos indagar quais as nuances da relacdo entre midia, escola e
curriculo com a presenca generalizada da midia no mundo contemporaneo que por vezes nos
leva a verdadeiros impasses diante das transformacBes de inGmeros conceitos-chave para
compreender o0 momento atual trazido para a educacdo, escola, curriculo e formacdo do
professor. Aliado a isso, Pretto (2004, 2017) nos lembra que a intensificagdo da cultura digital
e da concentracdo das grandes empresas/corporacdes de comunicacdo trouxe também
movimentos contra-hegemdonicos que articulam possibilidades de destacar os valores locais a
partir da ideia de multiplas culturas e das redes. Para o autor, a perspectiva online expbe ao
limite a ideia do mundo sendo transmitido para o mundo, montando e desmontando,
construindo e desconstruindo discursos, préaticas e percepgdes éticas e estéticas.

Nesse contexto, por mais Obvio que seja/pareca, é importante lembrar que a alta
velocidade e aceleracdo que promove os mais diversos tipos de mobilidades e deslocamentos —
fisico, de informacdes, de imagens - alteram de forma substancial nossa percepgéo
espaciotemporal, além da condicdo de vivermos praticamente conectados em tempo real e com

absolutamente quase tudo. E esse modelo que veio da comunicagéo, baseado em uma logica de
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broadcasting ou de produgéo centralizada e distribuicdo em massa, incentivou a producao
simbolica gerando subprodutos em outras areas do conhecimento, sobretudo na cultura e na
educacdo, contribuindo também para uma visao produtivista da educacéo e da escola, destaca
Pretto (2004). E essa l6gica vertical e massificadora que trata contetdos como produtos
distribuidos em larga escala, presencial, a distancia ou online, ainda parece estar presente no
curriculo, diz o autor.

Aliés, ha muito tempo Pretto (2004, p. 10) vem denunciando a auséncia do campo da
cultura nas propostas curriculares e para ele, na dindmica das relagdes “é a cultura que da vida
anossa vida”. Ou seja, é da interagdo e convivéncia entre as culturas com suas ambiguidades e
potencialidades que emergem dessa coexisténcia, que podemos enriquecer 0S Processos
educativos baseados na horizontalidade.

Assim, refazendo a pergunta sobre a relagdo entre midia e curriculo, incluimos a cultura
digital e seus cruzamentos de saberes e praticas em que o “doméstico” e 0 “popular” aparecem
como géneros estéticos e politicas ambivalentes. Nesse processo, também temos as rupturas e
0s encurtamentos de distancias promovidos pelas tecnologias digitais por um lado e a projecao
de contetdos intimos como promessas de acessibilidade, imediatez e horizontalidade por outro,
que nos remetem 4 ideia da politica sem mediag¢6es nem representacdes (LATOUR, 2012). E
esse movimento de celebridades emergentes com os reality-shows e nova “entronizacao do eu”
ndo esta alheio a alguns movimentos do curriculo e da pedagogia, que colocam no centro a
“expressividade do eu” e a converte na medida do todo, como diz Sibilia (2008), inundando as
salas de aula de afetos confessionais, por exemplo, através de portfélios cada vez mais
personalizados ou através de escritas ou produc@es audiovisuais sobre a subjetividade, lembra
Dussel (2013). Sem falar nos memes, videos virais e outros que parecem se tornar 0 novo
curriculo da cultura de massas, agora em redes.

Podemos perguntar qual o lugar destas praticas midiaticas no curriculo, pois sabemos
que “os meios digitais instalam certas formas culturais e operagdes com a cultura e os saberes
que ndo sdo neutros, mas que ddo forma a participacdo e, por vezes, certas vozes que se
expressam marginalizam outras formas de conteldos de expressdo. Assim, pensar as
tecnologias no curriculo implica pensar também seus usos e presencas em pelo menos dois
sentidos: na perspectiva pedagogica escolar e académica e na perspectiva de um uso mais amplo
de aprendizagens mediadas pela escola e pela cultura em geral. Ocorre que nem sempre tais

perspectivas coincidem, pois 0 que entendemos que se deve ensinar na escola esta mudando
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muito com as novas préaticas culturais propiciadas pelas tecnologias digitais. Ou seja, hoje
lidamos com conhecimentos e praticas culturais que até pouco tempo ndo existiam e nem
valoravamos, e que agora redefinem a demanda da escola ou o que ela tem que ensinar. Por
iss0, ha que distinguir a presenca da tecnologia na escola de um uso “estritamente pedagdgico”
associado ao curriculo que poderia excluir saberes e conhecimentos novos que ndo estéo
contemplados mas que seriam muito importantes para que os alunos aprendessem. Embora seja
dificil abordar questdes por vezes tdo amplas, temos que nos perguntar se isso caberia a escola
ou se eles aprendem fora dela e/ou com outras mediagdes.

Na tentativa de reorganizar um curriculo herdado da modernidade nestas novas
condicdes, alguns estudos tém radicalizado em certas orientacdes para recolocar o curriculo
diante dos desafios contemporaneos. A teoria do ator em rede, as praticas disruptivas, e as
leituras transversais que pensam o tempo-espago dos objetos imaginando conexdes entre 0s
elementos “diferentes” podem ser pistas ou indicios para produgdo de novos sentidos, diz
Dussel (2013).

Com inspiracdo na reflexdo da autora, muitas séo as perguntas que podemos fazer: quais
propostas curriculares podem evidenciar as grandes corporagdes que organizam o mundo, suas
formas culturais privilegiadas, seus modelos de negdcio, suas linguagens e suas estéticas, bem
como sobre as oportunidades de a escola promover um trabalho sobre estar nas redes como
reflexdo critica diante do mundo em que vivemos? Que forma tera um curriculo que incorpore,
ndo sO 0s meios digitais e suas tendéncias na direcdo de um “regime de opinido”, da imediatez,
da emocionalidade, e da cultura conforme “a medida do individuo”. Mas também a partir de
outras questdes que hoje interpelam a educacdo, para além dos usos dos celulares e smartphones
em sala de aula, como por exemplo, as Fake News, controle de dados, liberdade e vigilancia
nas redes, desenvolvimento da inteligéncia artificial com a redefinicdo do que divide organico
e artificial, robdtica educativa e social, realidade aumentada, imagens sem referente
(RIVOLTELLA & ROSSI, 2019).

Complexos dialogos entre a historia e a politica levam Dussel a questionar como seria
um “anti-curriculo”: “Pode um curriculo representar a heterogeneidade, a descontinuidade, a
multiplicidade e ainda assim ser legivel e orientar as praticas? E ao torna-lo multiplo, rizomatico
e plural, confrontaria os problemas e desafios da contemporaneidade?” (2013, p. 30). Essas sdo

perguntas que ndo encontram respostas faceis; mas, para a autora, o fato de formula-las ja
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sinaliza uma relacdo diferente com a cultura digital que hoje esta presente em grande parte das
escolas.

Nessa perspectiva, a teoria do curriculo poderia sinalizar outras formas de texto e
organizacdo curricular com inspiracdes em experiéncias artisticas e outras estéticas que
produzissem préticas de leitura, producdo e socializagdo mais complexas e menos
automatizadas, sem renunciar da inteligibilidade. Formas curriculares simplexas (BERTHOZ,
2009) que contemplassem a abertura ao comum e aos elementos da tradicdo do curriculo
moderno que sdo validos e que ndo seria desejavel desconsiderar. Uma teoria curricular que
n&o abandone a busca por novos mapas que transitam saberes e permitem localizar-se em outros
territérios e nem renunciem a “anti-monumentos” que sugerem inclusdes e exclusdes do anti-
canon da fluidez, diz Dussel, para quem “no momento pos-critico, ndo se trata de suspender o
gesto radical; e sim de discutir onde e com quem 0s proximos passos serdo dados” (2013, p.
32).

Nesse contexto, tdo importantes quanto novas inspiragdes é recuperar certos processos
e praticas de imersao cultural como oportunidades de entender o acesso a informacdo e aos
espacos da cultura propiciados pelo acesso ao saber em suas diversas formas e mobilidades para
além da sala de aula: viagens, visitas, cinemas, bibliotecas, jornais, revistas etc. Parece 6bvio
reafirmar que tal aspecto faz parte da formacéo, mas como diz Pretto (2004), a maioria das
reformas curriculares ainda demonstra uma compreensao equivocada deste processo, pois parte
do pressuposto que 0s conhecimentos continuam “arrumados em caixinhas” e que 0S €ixos
transversais por si sé integrariam tais conhecimentos e saberes, que por sua vez, ainda
continuam separados em seus proprios dominios, apesar de uma linha que os integrariam. Para
0 autor, essa linha ténue “ndo suporta todo o peso dessa estrutura vencida, totalmente montada
a partir da ideia das proprias caixinhas: dos conteidos e dos saberes partidos. E a vida, como
sempre, segue do lado de fora, sendo trazida, no maximo, para exemplificar esses processos”
(PRETTO, 2004, p. 13).

E para trazer outras dimensodes da vida nesse espaco, Pretto (2017) analisa a perspectiva
de uma ciéncia aberta e colaborativa a partir das possibilidades da filosofia hacker (HIMANEN,
2001) como o “desafio espiritual de nossa época” e destaca que:

Outra cultura se estabelece ao enfatizarmos a paixao, o trabalho solidario e
colaborativo como elementos socialmente necessarios para a construgdo de

um mundo sustentavel. Entretenimento, trabalho, cultura, educacéo, ciéncia,
tecnologias, todos 0os campos podem e deveriam estar imersos nessa cultura,
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onde o prazer em construir seja 0 mote realizador das a¢bes (PRETTO, 2017,
p. 39).

O desafio de pensar outras metaforas, das caixas as obras abertas, tal como Pretto sugere
mencionando os parangolés de Qiticica, envolveria o sentido de uma participacao que so existe
enquanto incorporada e integrada a ideia de multiplicidade. Ao instaurar articulacdes diversas
com as novas redes de conexdes que revelem o comum, a diferenca, a singularidade, a
pluralidade e a intensidade das experiéncias e saberes, novos elementos podem ser incorporados
a todos esses processos, educacionais, artisticos e culturais, redimensionando as negocia¢des
gue acontecem de forma permanente. Assim, “a midia passa a desempenhar um fundamental
papel interagindo diretamente com o cotidiano escolar e, principalmente, com a forma de se
conceber o curriculo.” (PRETTO, 2004, p. 25).

Desse modo, podemos chegar a ideia/metafora do curriculo como rede ou rizoma. Com
a internet e 0s novos meios digitais, as mudancas tecnoculturais que promovem outras formas
de producdo, compartilhamento e outras hierarquia de saberes instalam novas préaticas de
cidadania instrumental e de pertencimento em multiplas linguagens e suportes, e reorganizam
a ideia de cultura comum que estruturava o curriculo escolar e o proprio lugar dos saberes
articulados em redes. E tais articulacBes fazem parte desse ecossistema comunicativo,
pedagogico e cultural que € a escola com seus dialogos e negociacBes entre midia, cultura
digital, cotidiano escolar, conhecimento e curriculo.

Aliada a metéafora, o curriculo pode ser entendido como um texto que se faz, refaz e
desfaz na pratica pedagdgica e nas multiplas interacGes entre professores e alunos em sala de
aula e fora dela. Texto plural e aberto construido coletivamente, que desloca saberes e que
reconfigura relacbes, momentos e tempos das aprendizagens. Assim, as autorias de professores
e alunos ndo deixam de existir, pois a mudanca de lugar de tais papéis e a impermanéncia de
certos conteldos que podem se tornar outros, ndo acarretam necessariamente “[...] a perda da
capacidade humana de construir, preservar e cuidar de um mundo que nos pode sobreviver e
permanecer um lugar adequado a vida para 0s que vém depois”, diz Arendt (1997).

Nesse contexto, seria possivel reorganizar um projeto curricular considerando o entorno
tecnoldgico nessas novas condigBes, com praticas disruptivas e transversais que pudessem
traduzir e colocar em questdo a rigidez de certos conteddos a partir do movimento e fluidez
das ideias no tempo-espaco expressando outras formas de texto curricular, com inspiracdes na

filosofia, arte, ciéncia e em outras experiéncias estéticas. Parece que a ideia de “curriculo breve”
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proposta pela metodologia dos Episodios de Aprendizagem Situada (EAS) (RIVOLTELLA,
2103), caminha nesta direcdo. Trata-se de uma direcdo que se coloca em continuidade com a
ideia do curriculo de Freinet: um curriculo individual, com plano de trabalho do estudante,
aberto ao que a contemporaneidade vem propondo, sempre novamente redefinido, co-
construido colaborativamente entre os estudantes, incluindo praticas de escrita coletiva,

momentos de trocas culturais, e intercdmbios com a comunidade na qual a escola esta inserida.

3 EAS E O CURRICULO BREVE

No espago-tempo da escola, as estratégias para integrar significativamente os usos das
tecnologias e seus dispositivos no curriculo tém solicitado um trabalho com questbes e
competéncias especificas que interpelam a didatica diferentes abordagens de ensino sobre
novas modalidades do processo de ensinar e aprender. Entre esses modelos, destacamos o
conceito de Episodios de Aprendizagem Situada (EAS).

O conceito refere-se a uma metodologia didatica, que tem origem em trés ideias: 1) a
oportunidade; para uma didatica coerente com os tempos de atencdo de criancas e jovens de
hoje, de organizar as atividades na sala de aula conforme as indica¢des do microlearning, ou
seja, uma teoria da aprendizagem que sugere o uso de micro-conteudos e de micro-atividades
de modo que a carga cognitiva proposta seja coerente com as possibilidades de aprender dos
estudantes; 2) a importancia que a aprendizagem seja sempre situada. I1sso quer dizer duas
coisas. A primeira é que qualquer aprendizagem humana, embora abstrata e conceitual, sempre
tem que ver com o papel do corpo, conforme a perspectiva da Embodied Cognition
(RIVOLTELLA; ROSSI, 2019). A segunda é que na didatica, o ensino é tanto mais
significativo e eficaz quanto mais se refere as experiéncias e praticas contextualizadas; 3) a
ideia cognitivista de aprendizagem signficativa (AUSUBEL, 1963), que € o contrario da
aprendizagem mecanica, diz respeito a apropriacao critica de significados.

A metodologia EAS também se configura como uma proposta de integragdo dos
dispositivos moveis na didatica, diz respeito a “um processo de aprendizagem informal
relacionado aos fenbmenos que atravessam as culturas de midias atuais, suas fragmentacoes e
recombinag¢fes de formatos textuais e transmidiaticos” (RIVOLTELLA, 2013, p. 51-52) e
fundamenta-se em 4 ideias-chave: o ensino como design, o aprender fazendo, o flipped teaching

e a neurodidatica, que podem ser assim resumidas (RIVOLTELLA, 2015):
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1. Ensino como design: envolve as dimensdes do planejamento organizativo, da estética
da forma ou estilo, e dos contetdos da cultura. Entende o professor como um arquiteto da
formacdo (LAURILLARD, 2012); o ensino como um trabalho com as multiliteracies no
contexto da vida sociocultural dos estudantes (COPE & KALANTZIS, 2000); e a didaticacomo
montagem de objetos culturais a partir da dialética entre montagem e desmontagem
(FRANCASTEL citado em RIVOLTELLA, 2015);

2. Aprender fazendo: envolve duas perspectivas: 1) o trabalho com laboratério como
dispositivo e método didatico com seus mediadores anal6gicos e ativos (DAMIANO, 2013)
para além do espaco ou sala de aula, conforme os principios da escola ativa; 2) o entendimento
dos pensamentos como habitos de acdo, conforme a epistemologia genética de Piaget
(RIVOLTELLA, 2015), ou seja, entendimento de que a funcdo do pensamento € produzir agdes;

3. Flipped teaching: a inversdo da logica da didatica tradicional de ensino (aula
expositiva com tarefas para o aluno fazer em casa) de modo a primeiro solicitar ao aluno uma
busca de informacGes sobre o tema da aula em casa para depois discutir em sala de aula e
compartilhar seus entendimentos e suas ddvidas por meio de atividades que envolvam a
aplicacdo de tais conteudos. A ideia da flippped lesson, introduzida por Mazur (2007) na
metodologia do eLearning ha trinta anos, na verdade ja havia sido trabalhada e/ou antecipada
na ideia de Freinet e sua licdo a posteriori (FREINET & SALENGROS, 1960), ou seja, a
hipbtese de que a fala do professor € muito mais eficaz se previamente os estudantes ja tenham
trabalhado os contetidos e problemas que depois ele iria destacar. Hoje esta préatica de ensino €
difundida em diversos paises por diferentes autores;

4. Intersecdo entre neurociéncias e didatica: envolve 3 entendimentos: 1) o paradigma
da simplexidade (BERTHOZ, 2009) sobre como o0s organismos vivos enfrentam a
complexidade e desenvolvem dispositivos intermediarios que em vez de simplificar as coisas
podem reduzir a complexidade desenvolvendo uma funcéo de mediacgao na selecédo e busca de
informacdes, tornando o EAS um dispositivo simplexo; 2) o sistema corpo-mente-cérebro que
fundamenta a base da aprendizagem redimensionando suas modalidades fundamentais; 3)
circuito espelho e a ressignificacdo do papel da repeticdo, da imitagdo e da experiéncia nos
processos de aprendizagem.

A metodologia EAS organiza-se a partir de uma estrutura que prevé trés momentos em
cada aula: 1) momento prévio: uma situagdo-estimulo que encaminha uma atividade

preparatoria individual aos alunos e que termina em sala de aula, com um quadro conceitual
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feito pelo professor; 2) momento operativo: depois do quadro conceitual, o professor propde
uma microatividade de producdo em grupo, em que o aluno deve resolver um problema ou
produzir algum conteldo sobre a situacéo-estimulo. Este momento vai ser concluido com uma
apresentacdo e discussao dos trabalhos dos grupos; 3) momento re-estruturador: um debriefing
sobre 0 que aconteceu nos momentos anteriores, com retorno sobre 0s processos ativados e
conceitos que emergiram de modo a refletir aspectos a serem salientados e/ou corrigir erros,
equivocos e falsas crencas que se produziram naquele processo (RIVOLTELLA, 2013).

Diante de tal proposta, o curriculo na escola desenvolve uma funcéo cultural para
favorecer a ordem ao caos entre os alunos, diz Rivoltella inspirado na filosofia de Deleuze
e Guattari (1991).

A filosofia, como a ciéncia e a arte, desenha um plano, fixa conceitos e povoa o plano
de personagens (DELEUZE; GUATTARI, 1991). Rivoltella esclarece que isso também se faz
com a didatica na organizacao do curriculo:

Plano: é o contexto, o plano de fundo, um framework, que diz respeito a cultura, ao
entorno. Desenha-se um plano no curriculo para construir um fundo integrador, identificar
macro construto/ pensamento da realidade disciplinar para trabalhar. O plano é a moldura da
didatica, é o espaco no qual os conceitos se situam e tém sentido.

Conceitos: sdo 0s nos epistemoldgicos de um campo de experiéncia que fundam uma
disciplina, e que sdo geradores e consistentes para recuperar tematicamente o que de mais
importante existe. Na atividade didatica os conceitos sdo 0s contetdos sobre 0s quais 0
professor trabalha com os alunos; esses contetdos se articulam com o plano didatico, na relacéo
dialética entre o fundo e o primeiro plano.

Personagem: aquilo que deriva do conceito, 0 que permite ‘criar” e dar corpo ao
conceito, o que articula os tratos existenciais em que o pensamento pode ser desdobrado.
Sempre o professor se serve de uma narrativa para mediar 0s conceitos: personagem € parte
desta narrativa, favorece a introducdo de exemplos, e materializa as ideias contextualizando o
pensamento.

Tais aspectos podem ser articulados com a metodologia dos Episddios de Aprendizagem
Situada (EAS), que permite olhar o plano/situar o entorno, fixar conceitos na disciplina e no
campo da experiéncia, e produzir/transpor personagens a isso tudo. Nesses trés momentos pode-

se individualizar o espaco de organizacdo do curriculo breve, ou seja, de uma necessaria
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rearticulacdo dos conteudos com os quais se trabalha na escola entre professores e alunos. A
escola precisa desta rearticulacdo por duas principais razoes:

1. Diante do tema obsessivo de que “precisamos mais tempo para desenvolver
atividades em sala”, qualquer didatica ativa ganha em significado e profundidade. Ao lado do
“mas se perde tempo” temos o0 argumento de que “ao mesmo tempo faz menos”, e assim parece
ser inevitavel que o curriculo reduza quantitativamente os temas, construtos e o saber. Para
produzir aprendizagens significativas — come sugerem Ausubel (1963) e Bruner (2000) — tem
que reduzir o nimero dos conteudos trabalhados.

2. Além disso, tem que considerar o dinamismo do saber na sociedade contemporanea.
E um dinamismo rapido, que muda assuntos e ideias com grande velocidade e que produz uma
enorme quantidade de informacdes. Por exemplo, nos anos 1990, autores como Jorge Amado
eram contemporaneos e hoje Jorge Amado é um dos mais importantes escritores do século
passado, e isso quer dizer que tempo passa e 0s conteddos que a escola deveria trabalhar
aumentam. Isso vale para qualquer disciplina.

Assim, se o saber esta sempre aumentando, ha que escolher quais contetdos trabalhar.
Gardner (1991) sugere dois critérios de escolha: ser exemplar (ao abordar um tema, se aborda
0s outros); ser transferivel (ao trabalhar forma-contedo, esta se aplica a outros ambitos e
experiéncias). O conteido exemplar € representativo de um vasto conjunto de contelidos
reconduziveis a eles, e a transferéncia ndo € s6 de conteddos mas, sobretudo, de posturas,
capacidades, habilidades e competéncias (por exemplo: a transferéncia de saber treina o
pensamento ldgico (filoséfico), desenvolve a capacidade intelectual (neurociéncia), e
desenvolve competéncias (I6gica didatica).

A metodologia EAS se situa nesta mesma logica. Quando o professor trabalha com EAS
na sala de aula, a perspectiva é a da educacdo lenta (FRANCESCH, 2009): precisa assegurar 0
tempo aos estudantes para colocarem-se diante dos problemas, tentar solucBes proprias, dar
tempo para os grupos trabalharem e discutirem, e propiciar o tempo ao momento metacognitivo
do debriefing. A rapidez, a corrida porque temos muitas coisas a fazer é inimiga da producéo
de conhecimentos e do desenvolvimento de competéncias. Uma das consequéncias sera certa
diminuicdo de contetdos trabalhados: mas trabalhar em profundidade e assim fazer com que
toda a turma possa desenvolver aprendizagem significativa tem um preco, ou seja, “fazer

menos”. Aqui a metodologia EAS quebra ou rompe o dispositivo de escola: a escola se
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transforma em “escola do aluno”, espago para construir sentidos, lugar democratico no qual

todos devem ter a mesma possibilidade de realizacdo das proprias possibilidades.

4 ALGUMAS NARRATIVAS SOBRE EAS NA FORMA(;AO DE PROFESSORAS E
PROFESSORES

No contexto de uma pesquisa que previa uma aproximacao a metodologia EAS em
diferentes niveis de ensino, a escolha de tal metodologia no contexto de uma disciplina de um
Curso de P6s-Graduagdo em Educacdo, fundamenta-se em algumas possibilidades: lidar com
as continuidades e rupturas nas experiéncias cotidianas dentro e fora da escola e a necessidade
de considerar outros contextos de aprendizagem na formacédo cultural; trabalhar com as
competéncias nos ambitos das préticas de leitura, escrita, criacdo e resolucdo de problemas,
olhar de si e do outro; tensionar o papel da imagem, da corporeidade, do fazer-refletir, da
motivacdo de professores e estudantes em seu processo formativo; ressignificar o uso dos
dispositivos méveis na producédo audiovisual e midiatica, suas linguagens e interaces em redes.

A metodologia possibilita também tensionar o tempo breve, os diferentes ritmos de cada
um e as negociagdes no trabalho de grupo, o necessario tempo da reflexdo e da significacao,
das reproducdes interpretativas, bem como o tempo de aprendizagem de cada um, nem sempre
sintonizado com os tempos e demandas da instituicdo. Assim, a aproximacdo com tal
metodologia poderia construir pistas para resistir a pouca atencdo dada a certos processos
didaticos e ao utilitarismo do saber na formacdo de professores de modo a construir outra
relagdo com o tempo da aprendizagem em uma sociedade cada vez mais acelerada, para prestar
mais atencdo aos detalhes e as intencionalidades dos diferentes gestos nas relacdes pedagdgicas
(RIVOLTELLA, 2013; 2020).

As praticas disruptivas com EAS potencializam a nocéo de agéncia de estudantes e a
construcao de saberes ao lado da reflexdo sobre conteidos tratados, sobre midias e dispositivos
em sala de aula, e sobre as mediac¢fes no ecossistema comunicativo, pedagdgico e cultural que
é a escola- (FANTIN, 2018). E como em geral as aulas na formagdo universitaria ocorrem por
meio de discussdo de texto e semindrios, esta proposta buscou experimentar uma didatica
multimodal, inspirada em pesquisas de intervencgéo didatica desenvolvidas em escolas de ensino
fundamental de diversos contextos socioculturais (FANTIN, 2015, 2016).

Aliado a isso, as possibilidades de préaticas inovadoras com o uso das tecnologias na

perspectiva da midia-educacdo podem oferecer aos estudantes da graduacdo, oportunidades
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valiosas para a construcdo de ambientes de aprendizagem aprimorados, interativos,
colaborativos, envolventes e mais inclusivos. Para Sankey, Birch e Gardiner (2010), principal
motivacao que a didatica multimodal propicia ao incorporar tecnologias educativas no curriculo
é o desejo de melhorar o envolvimento e a aprendizagem dos alunos. Afinal, entre tantas
questBes elencadas na primeira sessdo do texto, o uso de multimidia no ensino oferece
oportunidades para apresentar as multiplas representacdes de conteudo (texto, video, audio,
imagens, elementos interativos) e contemplar de forma significativa os diferentes estilos de
aprendizagem de estudantes, sem esquecer da dimensao do prazer na realizacdo das agdes.

A seguir, apresentamos uma breve sintese das propostas desenvolvidas e alguns
desdobramentos da metodologia EAS a fim de situar e dar visibilidade a alguns processos de
reflexdo desencadeados entre os estudantes.

No momento inicial dos encontros, sempre buscavamos partir do que o grupo ja sabia
para entdo levantar questdes e problematiza-las de modo a alicercar a discussdo, que nem
sempre se limitava ao texto indicado para leitura prévia. Algumas estratégias para este momento
envolviam braimstorming, video-estimulo sobre o tema, textos, imagens, mdusicas,
performances, fragmentos de entrevista relacionada ao assunto, breve exposic¢do situando o
contelido a partir de outros autores e abordagens.

No momento seguinte, operativo, as atividades em grupos ou em pares eram propostas
com o objetivo de aprofundar as questdes discutidas/desencadeadas/sugeridas visando
aprofundar a discussdo e/ou operar certos conceitos tratados nos textos a partir da experiéncia
de cada um, agora compartilhada no grupo. E isso envolvia atividades como: estudos de caso
em que evidenciassem situagdes relacionadas ao assunto; resolucéo de situacfes-problemas a
partir de questdes dadas; producdo de materiais ou textos multimodais, escritos e/ou
audiovisuais utilizando diversas linguagens, suportes e artefatos sobre um tema
proposto/discutido. Em seguida, era feita a socializacdo das questOes discutidas e/ou das
producdes realizadas no grande grupo.

No momento final, re-estruturador, o debriefing acontecia para evidenciar o que
haviamos feito/aprendido a partir do envolvimento de cada um na dindmica proposta, a fim de
retomar 0s conceitos operados nas atividades e tensionar as duvidas e 0s questionamentos que
surgiram nas discussfes. Era 0 momento de retomar e avaliar o processo desencadeado, as
aprendizagens e apropriagdes, os saberes e ndo saberes, as formas de participa¢do e 0s novos

encaminhamentos. Além de rodadas de conversa, nessa reflexdo sobre o percurso de
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aprendizagem construido na aula por vezes utilizamos outras estratégias de avaliagdo como,
por exemplo, o0 uso de metaforas.

Ao refletir sobre a didatica multimodal aplicada em um contexto formativo a partir da
metodologia dos Episddios de Aprendizagem Situada, EAS, trazemos algumas vozes de
estudantes a respeito dessas experiéncias de modo a evidenciar narrativas que se aproximam de
uma pratica disruptiva no processo de ensinar-aprender-comunicar. As falas a seguir foram
compartilhadas no final de cada encontro, e podem dar uma ideia mais aproximada de como

esses processos foram significativos para o grupo:

- ‘Gostei da dindmica, a aula foi hipertextual, abordou conceitos de forma
dindmica e compreensivel com abertura a outras perspectivas” (AB);
- ‘Na aula de hoje houve producao e diferentes formas de apropriacéo (video,
reflexdo dos textos, dindmicas para trocas e para produzir, vivenciar. O foco
na experiéncia e no estudo de caso vislumbrou coisas que eu nunca tinha
pensado” (W);
- ‘Gostei da metodologia, trabalhou o individual e o coletivo, fez um bom
fechamento” (G);
- ‘Din@mica interessante mas fico um pouco preocupada com o
aprofundamento das questfes do texto que sentia necessidade de discutir
mais” (AP);
- “Trouxe o conceito de midia-educac&o dentro da aula, aplicou na préatica e
vivenciamos isso” (J);
- ‘Eu leio, anoto, reflito ativamente mas sou s6 eu, e na aula se expande para
“‘Um eu maior ”, dindmico com agdes que contribuem ”(F);

‘Esclarecimento. Trouxe reflexbes e davidas e aqui vocé conseguiu
esclarecer, parece simples mas é complexo, e vocé passou para a gente de
forma a conseguir compreender” (JD).

Os fragmentos acima revelam aspectos das atividades avaliadas no final de cada
encontro, e como é possivel perceber, em alguns depoimentos, a perspectiva de uma didatica
multimodal com EAS. Foi uma importante ocasido para identificar como certas tecnologias se
correlacionam ndo s6 com a sociedade contemporanea, mas com processos cognitivos
especificos. Tal proposta didatica-metodolégica também permite maior flexibilidade na
interacdo professor-aluno e pode melhorar o ambiente de aprendizagem, como destacam
Marchetti e Cullen (2016).

As narrativas a seguir demonstram uma perspectiva mais ampla, realizada no final do
curso por ocasido da avaliacdo da disciplina a fim de enfatizar a aprendizagens dos conteldos,
a participagdo nas dindmicas propostas e a propria didatica multimodal nos EAS. A avaliacéo
foi feita por metéforas, desenhadas e escritas em papel, tipo um post it, para depois compartilhar

0 sentido com o grupo:
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- ‘Lémpada. Como se ao aprender com o0 outro e de diferentes formas,
acendesse uma luz. O compartilhamento das ideias, conceitos, visdes
contribui para a formagdo de novas ideias sobre o objeto estudado” (IM);

- ‘Quebra-cabeca(...). Praticas reflexivas com sentido dentro de cada texto
associando com as ideias debatidas. Oportunidades de trocar experiéncias
entre nds mas que eram complementadas com sinteses com consisténcia,
mostrando que ndo existe um método fechado mas que se pode construir
através da pratica para podermos entender o sentido disso que fazemos e
aprendemos.”(T);

- ‘Mapa conceitual. A disciplina permitiu ampliar o conhecimento
desconstruindo e reconstruindo conceitos; ampliou minhas habilidades
cognitivas, minha escrita; agugou minha curiosidade sobre novos temas,
autores e conceitos. Permitiu socializar e discutir conhecimentos e
experiéncias a partir de diferentes linguagens; desenvolveu parcerias
inclusive fazer novas amizades "(V);

-‘Espiral. A disciplina foi um espiral de aprendizagem em movimento de
conhecer, questionar e reaprender com avangos e retornos constantes em
outros pontos. A importancia do embasamento teérico que eu ndo tinha. Os
momentos de explanagdo foram muito importantes e fundamentais para
repensar conceitos que eu nao tinha claro, além das atividades em grupo e
debates ”(S).

Ainda que certas narrativas explicitem mais o sentido da experiéncia de aprendizagem
com EAS, algumas avaliacGes e metaforas traduzem também o sentido de outras possibilidades
que sinalizamos para o curriculo ao longo desta reflexdo: a questdo do “pouco tempo”, da
escolha de “certos conteldos” para trabalhar em profundidade, do espaco de liberdade de trazer
e/ou incluir outras questdes que ndo estavam previamente delineadas, da incompletude de certos
processos e das necessarias mediacoes:

- ‘Meia lua-cheia. A lua em seu processo de tornar-se cheia com a sensacéo
de que 2 créditos é pouco, mas 4 também seria. Uma formag&o profunda e
pertinente que visualiza tanta coisa. Impressédo de que percorremos um
caminho, ou metade dele, e ficou esse horizonte a ser preenchido. Nao que
isso seja ruim, mas queria continuar para andar um pouco mais juntos.
Todavia fica o horizonte a nossa frente para continuarmos caminhando”
(JD);

- ‘Menina com um notebook ”. Ficou a reflexdo diferente de uma formacéo
com cendrios mais ativos. A disciplina foi muito significativa, muitas
perguntas ficaram mas outras foram incluidas e assim ampliou a
possibilidade de procurar as respostas” (F);

- ‘Experiéncia do pote de feijdo”. A disciplina passou rapido demais mas
plena de luz, dindmica, porém foi um ciclo produtivo de criacao, participacado
e florescimento - assim como plantar feijio no algoddo. As vezes as
explanagdes foram apressadas e ficaram muitas questdes em aberto, mas
foram Gtimas. O contato com autores, a ajuda dos colegas, tudo cresceu
rapido, e isso da satisfacdo e infere na aprendizagem ”(E);
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- ‘Simbiose ”. Trouxe novas inquietacfes e mutagdo. Simbiose entre dois seres
em conhecimento, e os estudos de caso trouxeram mais perguntas que
respostas, 0 que leva a novas buscas ’(AP).

Embora o uso de metéforas possa ser aprofundado, neste momento consideramos que
revelam aspectos do aprender-ensinar-comunicar a partir de outros modos de construir
conhecimento ressignificando o sentido de ler, ver, fazer, aprender, refletir e compartilhar.
Pistas para um exercicio de pensar um curriculo outro, que vai sendo construido na tessitura de
uma educacgdo entendida também como “acdo cultural para a liberdade”, como diria Paulo
Freire (1979), e que justamente por isso ndo esta isenta de contradicdo e pode ser compreendida
na dialética entre subjetividade e objetividade. Para Freire, estamos inseridos no tempo, e nao
imersos nele e movemo-nos no mundo em que fazemos escolhas, optamos, decidimos,
valoramos e nos orientamos. Nesse processo, 0 ato de estudar “é¢ uma atitude em frente ao
mundo”, e envolve “assumir uma postura curiosa. A de quem pergunta, a de quem indaga, a de
guem busca” (1979, p. 11). Assim, em sua visdo, “ndo se mede o estudo pelo numero de paginas
lidas numa noite ou pela quantidade de livros lidos num semestre. Estudar ndo é um ato de
consumir ideias, mas de cria-las e recrid-las” (FREIRE, 1979, p. 12).

E € nessa perspectiva (re)criadora, de autoria compartilhada na construcdo da aula, e
consequentemente de outra ideia de curriculo, que vislumbramos a possibilidade “flexibilizar
o dispositivo de poder” da escola e sua rigidez curricular sem abrir mdo do “nticleo valido”.
Esbocos e tragos de um desenho construido por muitas maos que deixaram marcas e sinalizaram
experiéncias de conhecimento elaborados em parceria, entre 0 que era proposto pela professora,
inicialmente contemplado na disciplina curricular, e o que era acolhido pelo grupo na busca de
significacdo dos saberes por meio de fazeres outros. E para nds, isso se aproxima de préaticas
libertadoras e disruptivas.

A intensa participagdo nas aulas e o constante didlogo do grupo com os territdrios da
escola e de outros espacos educativos e culturais, trazidos na multiplicidade das experiéncias e
dos textos por todos que construiram esses encontros, possibilitaram outros olhares para suas
praticas e para a pesquisa, e isso pode sinalizar pistas de uma pratica transformada e em

transformacéo.

5 CONCLUSAO
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A experiéncia na sala de aula demonstra a possibilidade de uma abordagem diferente do
curriculo. O conceito, como também a parte tedrica do artigo, pode ser entendido desarticulando
o0 discurso pedagogico tradicional, de modo que o curriculo possa deixar de ser considerado
uma moldura rigida que da visibilidade ao dispositivo da escola — no sentido foucaultiano —, e
possa ser reconceitualizado como um texto que se faz e desfaz na pratica pedagogica e nas
interacdes entre professores e alunos em sala de aula. Assim, 0 que se experimenta é um
deslocamento do plano institucional (programas, estruturas) ao plano biografico individual e/ou
coletivo: como a pedagogia ativa destacou, nesta perspectiva o curriculo se torna a trajetoria
(do latim “cursus, currere”) que o estudante vem descrevendo e construindo acompanhado pelo
professor em uma troca constante de ideias e praticas. Curriculo como um texto aberto e plural
que se faz e refaz a partir da descri¢édo da histdria de aprendizagem de cada um em contato com
outras historias, assegurando mais espa¢os para a invencao e criacao, para além dos espacos de
poder. Enfim, um curriculo que possa ser entendido também como uma pratica de liberdade e
de transformacéo.

Nessa perspectiva, a metodologia dos Episodios de Aprendizagem Situada, EAS, é uma
ferramenta pedagogica e didatica para materializar este deslocamento, pelo menos em dois
sentidos. Em primeiro lugar, porque favorece o trabalho de investigagdo dos alunos, a
colaboracdo no grupo, a reflexividade critica sobre os processos. Em segundo lugar, porque
viabiliza praticas multimodais em tempos breves, respeitando o ritmo de aprendizagem dos
alunos.

Por fim, pensar as culturas na escola em dialogo com tal perspectiva metodoldgica,
repercute em outras possibilidades de entender o curriculo. Isso nos leva ndo apenas a
questionar certos modelos mas a reafirmar a importancia de construir experiéncias formativas
com multiplos sentidos e com uma perspectiva criadora e transformadora, que possa envolver

o0 sonho, o siléncio, a polifonia as vozes, as imagens e a beleza que a pratica educativa pode ter.
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