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“FABRICACAO SOCIAL DE INDIVIDUOS” E A EDUCACAO:
UM DIALOGO CRITICO ENTRE CORNELIUS CASTORIADIS E
PAULO FREIRE
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RESUMO

Neste artigo, analisa-se a educagdo como projeto de poder, refletindo criticamente sobre a construcédo da
“fabricagdo social” e a possibilidade de sua desconstrugdo a luz do conceito de autonomia de Cornelius
Castoriadis e de Paulo Freire. Qual o papel da educacéo e do curriculo no processo de construcdo dessa
fabricacdo social de sujeitos? Essa é uma das questfes levantadas na problematizacdo do tema. Este
texto constitui em uma pesquisa bibliografica, com é&nfase no dialogo entre Cornelius Castoriadis e Paulo
Freire. Entre os resultados destaca-se que 0s autores apontam para uma educacéo criativa, humanista e
critica, que propicie a préaxis e as mudancas sociais, rompendo com praticas educacionais que fabricam
individuos alienados, superando ideologias fatalistas de sociedade e de mundo.

PALAVRAS-CHAVE: Cornelius Castoriadis; Paulo Freire; Autonomia; Fabricacdo social.

“SOCIAL FABRICATION OF INDIVIDUALS” AND EDUCATION: A CRITICAL
DIALOGUE BETWEEN CORNELIUS CASTORIADIS AND PAULO FREIRE

ABSTRACT

In this paper, we analyze education as a project of power, reflecting critically on the construction of
“social fabrication” and the possibility of its deconstruction under the concept of autonomy by Cornelius
Castoriadis and by Paulo Freire. What is the role of education and curriculum in the construction of this
social fabrication of individuals? This is one of the issues raised by problematizing the theme. Our paper
is a bibliographical research which emphasizes the dialogue between Cornelius Castoriadis and Paulo
Freire. From the results it stands out that the authors point towards a creative, humanistic, and critical
education that enables praxis and social change, breaking away from educational practices that fabricate
alienated individuals, thus overcoming fatalist ideologies about society and the world.
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“FABRICACION SOCIAL DE INDIVIDUOS” Y EDUCACION: UN DIALOGO CRITICO
ENTRE CORNELIUS CASTORIADIS Y PAULO FREIRE

RESUMEN

En este articulo, se analiza la educacién como proyecto de poder, reflexionando criticamente sobre la
construccion de la “fabricacion social " y la posibilidad de su deconstruccién a la luz del concepto de
autonomia de Cornelius Castoriadis y Paulo Freire ¢ Cudl es el papel de la educacién y el curriculo en
el proceso de construccion de esta fabricacion social de sujetos? Esta es una de las preguntas
planteadas en la problematizacion del tema. Este articulo constituye una investigacion bibliogréfica,
con énfasis en el diadlogo entre Cornelius Castoriadis y Paulo Freire. Entre los resultados se destaca
que los autores apuntan a una educacion creativa, humanista y critica, que permite la praxis y los
cambios sociales, rompiendo con las practicas educativas que fabrican individuos alienados, superando
las ideologias fatalistas de la sociedad y el mundo.

PALABRAS CLAVE: Cornelius Castoriadis; Paulo Freire; Autonomia; Fabricacion social.

1 INTRODUCAO

O objetivo deste artigo é analisar a educacdo como projeto de poder, refletindo
criticamente sobre a construgdo da “fabricagdo social” e a possibilidade de sua desconstrucao a
luz do conceito de autonomia de Cornelius Castoriadis e de Paulo Freire.

O uso da expressdo “fabricacdo social dos individuos” tem como suporte tedrico as
ideias de Castoriadis (1982, p. 302): a “fabricacdo” dos individuos pela sociedade, a imposi¢ao
aos sujeitos somatopsiquicos, ao longo de sua socializacdo, do legein, mas também de todas as
atitudes, posturas, gestos, praticas, comportamentos, habilidades codificaveis, sdo,
evidentemente, um teukhein, pelo qual a sociedade faz que esses sujeitos sejam como
individuos sociais, a partir dos dados somatopsiquicos, de maneira apropriada a vida, a sua vida
nessa sociedade e visando ao lugar que nela ocupardo gracas a isso, 0s individuos sociais sdo
feitos, na medida em que valem como individuos e valem para tal “papel”, “fun¢do” e “lugar”
sociais.

O projeto de poder na sociedade implica o que Castoriadis (1992, p. 127) denomina de
poder explicito: a dimensdo da instituicdo da sociedade encarregada dessa funcao essencial:
restabelecer a ordem, garantir a vida e a operacdo da sociedade contra todos e contra tudo o
que, atual ou potencialmente, a coloca em perigo.

O poder explicito seria 0 modo como a sociedade atuaria para controlar seu impulso

vital, essencial, que lhe permite transitar entre ordem/desordem. As formas instituidas do poder
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explicito, a partir das quais se articulam os processos decisivos que ordenam, mantém ou
modificam a vida social, garantindo a permanéncia das sociedades, lidam intimamente com a
producdo de sentido, das significacbes validas, poder que se expressa e se consubstancia por
meio da linguagem (CASTORIADIS, 1992, p. 130).

Em seus escritos, Castoriadis (1982, p. 403) comenta a respeito da permanéncia e do
vigor da significacdo imaginaria do capitalismo nas sociedades ocidentais contemporaneas,
lembrando que ndo existe uma ordem capitalista sem a “fabrica¢do de homens para o capital,
sejam como capitalistas ou proletarios”, ou seja, capazes de aceitar e de se submeter, aderir ao
sistema. H4, nesse sentido, a “fabricagao social dos sujeitos”.

A andlise, meramente econdmico-funcional das instituicGes, deixa “escapar” seu papel
alienado e alienante, que se expressa pela aceitacdo da autonomizacdo do poder de controle
social, imposto pelos sistemas de funcionamento da sociedade e que organizam toda a vida de
homens e mulheres em status e papéis institucionalmente delimitados. Onde e como criar esses
atores sociais? Como desconstruir o processo da fabricacdo alienante dos seres humanos ao
capital? Qual o papel da educacédo e do curriculo no processo de construcdo dessa fabricacéo
social de sujeitos? A educacdo pode ser a resposta, se a transformacao social for o objetivo?

Este artigo constitui em uma pesquisa bibliografica, com énfase na teoria do imaginario
de Cornelius Castoriadis em didlogo com o pensamento educacional de Paulo Freire.

Neste texto, tecemos reflexdes sobre a educagdo como forma de poder e de fabricagéo
social de sujeitos ndo criticos e, posteriormente, acerca da concepcdo de educacdo em
Castoriadis, que em dialogo com Freire aponta a possibilidade de desconstrucdo dessa

fabricacéo social, tendo como principal categoria a autonomia.

2 A EDUCACAO COMO FORMA DE PODER: A FABRICACAO SOCIAL DE
SUJEITOS NAO CRITICOS

Ao fazermos uma retrospectiva historica desde o periodo colonial até as décadas iniciais
do século XX, ja no periodo republicano, registramos uma educacao formal para a obediéncia
e submissdo dos despossuidos pelo ensino de oficios considerados produtivos, uma educacéo

para a exploracéo da forca de trabalho.
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E sempre interessante lembrar que a educacio, em seus aspectos formais e informais,
reproduz a matriz essencial da sociedade — o que ela €, 0 que acredita ser e 0 que pretende ser.
Educar é, sem davida, lidar com ideais e valores que a sociedade propde como validos,
definidos a partir de processos antagdnicos, nos quais 0s grupos sociais buscam fazer valer sua
hegemonia, traduzindo-a no contetido a ser modelado, perenizado pela pratica educativa em
todos os aspectos da vida social.

Para os colonizadores portugueses, que no Brasil estabeleceram seu projeto econdémico-
politico-militar (1616-1823), isso era essencial para seu completo dominio, “civilizar” os
nativos. Como escreveu Durkheim (1995, p. 129), “eles entenderam muito cedo, porém, que,
para chegar ao seu fim, ndo bastava pregar, confessar, catequizar, e que a educacdo da juventude
era o verdadeiro instrumento de dominacao das almas. Decidiram, portanto, apoderar-se delas”.

Era preciso “fabricar” novos cristdos e suditos. Essa visdo colonial sobre a educagdo em
seus territorios do além-mar, a nosso ver, consiste em um projeto em que a educagao tem um
claro papel de consolidar a ideologia do dominador, visto que ela consiste em um projeto de
poder ambicioso, de submissdo de corpos e mentes para tornar exequivel a implantacdo do
capitalismo que afetara a percepcao do papel da educagdo nos séculos posteriores.

Freire (1980, p. 71) critica o carater predador do colonialismo tanto por criar uma
consciéncia hospedeira da opressdo, “e ndo de uma consciéncia livre e criadora, indispensavel
aos regimes autenticamente democraticos”, quanto pelo fato de causar a negagdo da identidade
cultural dos colonizados.

A presenca predatéria do colonizador, seu incontido gosto de sobrepor-se, ndo
apenas ao espago fisico, mas ao histdrico e cultural dos invadidos, seu
mandonismo, seu poder avassalador sobre as terras e as gentes, sua incontida
ambicdo de destruir a identidade cultural dos nacionais, considerados
inferiores, quase bichos, nada disto pode ser esquecido quando, distanciados
no tempo, corremos o risco de “amaciar” a invaséo e vé-la como uma espécie

de presente “civilizatorio” do chamado Velho Mundo (FREIRE, 2000, p. 73-
74).

Freire (1983, p. 162) afirma que o conquistador “imprime sua forma ao conquistado
que, introjetando-o, se faz um ser ambiguo. Um ser [...] ‘hospedeiro’ do outro”. A agéo
conquistadora tem a funcdo de “reificar” as pessoas, que se configura em Freire como uma agao
opressora e de desumanizacdo, pelo fato de deixarem de exercer sua vocagdo ontologica de ser

mais, como pessoa humana, ndo exercendo a funcéo de sujeitos de sua propria historia.

Denise Simoes RODRIGUES, Ivanilde Apoluceno de OLIVEIRA
“Fabricacao social de individuos” e a educac¢ao: um dialogo critico entre Cornelius Castoriadis e Paulo Freire
1089


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i3p1086-1102

A
T
PUC-SP

e-Curri Culum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i3p1086-1102

Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

Vista como instrumento para a fabricagéo de sujeitos para o capitalismo, a questio do
crescimento, do amadurecimento individual e coletivo (autonomia) perde importancia diante
do controle e exploragédo da forca e trabalho, objetivando o lucro.

Critica Freire (1983, p. 49) que, para os opressores, “o que vale ¢ ter mais e cada vez
mais, a custa, inclusive, do ter menos ou do nada ter dos oprimidos. Ser, para eles, é ter e ter
como classe que tem” (grifos do autor).

A educacdo formal ou escolar é relegada a um plano inferior e esta sujeita as exigéncias
da producdo destinada ao exclusivo metropolitano ou, em séculos posteriores, ao capitalismo
comercial. O controle da forca de trabalho e do tempo, destinado a producdo de bens, sera
sempre prioridade diante do tempo destinado & escola.

A escola, entdo, vem sendo historicamente impositiva de valores e de ideologias da
classe dominante, existindo na visao de Freire (1983, p. 83) uma estrutura instituida de opressao
e de silenciamento das vozes e das autonomias dos sujeitos. “A concep¢do e a pratica
‘bancarias’, imobilistas, “fixistas’, terminam por desconhecer os homens [e as mulheres] como
seres historicos”.

Uma dessas ideologias € o discurso fatalista de mundo da classe dominante que acomoda
e inviabiliza qualquer perspectiva de mudanca social e escolar, qualquer perspectiva do
possivel. Por esse motivo, traz uma analise ético-politica para a educagdo, porque envolve
relacdes hierarquicas e de poder.

Na Pedagogia do oprimido, Freire (1983) apresenta a educacdo tradicional, conteudista
e meritocratica como um processo antidialogico que se dimensiona pela conquista e
manipulagdo das massas oprimidas, entre outras situagoes.

A conquista se efetiva pela negacdo do ser humano como transformadores
culturais do mundo, e pelo discurso de mitificacdo e a-historicizacdo do
mundo, ou seja, 0 mito da superioridade de uns e de inferioridade de outros,

sendo o mundo apresentado como algo estatico, dado, no qual homens e
mulheres devem ser adaptados (OLIVEIRA, 2015, p. 75).

Nesse processo de conquista hd uma relacéo antidialdgica e de dominacéo, alienagéo e

coisificagéo.
O antididlogo se impde ao opressor, na situagdo objetiva de opressdo, para,
pela conquista, oprimir mais, ndo s6 economicamente, mas culturalmente,
roubando ao oprimido, conquistando sua palavra também, sua expressividade,
sua cultura (FREIRE, 1983, p. 162).
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Assim, a dominagéo se reveste em uma invasao cultural, que consiste na imposic¢ao da
visdo de mundo dos dominadores sobre os oprimidos. Trata-se de uma forma de dominacgéo
econbmica e cultural. E uma das consequéncias dessa invasdo cultural ¢ a alienacdo; ao
perceberem a realidade sob a Gtica dos invasores, e ndo com a sua, introjetam a viséo de sua
intrinseca inferioridade (FREIRE, 1983).

A alienacdo, para Castoriadis (1982), manifesta-se como massa de condi¢bes de
privacao e opressao, como estrutura solidificada global, material e institucional, de economia,
de poder e de ideologia, como inducédo, mistificagdo, manipulagéo e violéncia.

Castoriadis e Freire, entdo, criticam a educacgéo que fabrica sujeitos sociais alienados e
apresentam a educagdo como projeto revolucionario, tendo a autonomia dos sujeitos um papel

fundamental.

3 AEDUCACAO PARA A AUTONOMIA EM CORNELIUS CASTORIADIS E PAULO
FREIRE

A teoria do imaginario social e a concep¢do de educacdo de Castoriadis estdo
relacionadas a sua concepc¢éo de ser humano.
Castoriadis compreende o0 ser humano como um ser psiquico e socio-histérico ao mesmo
tempo.
O homem é psyché (sic), alma, psique profunda, inconsciente; o homem é
sociedade, ele s6 existe em e por meio da sociedade; de sua instituicdo e das
significacfes imagindrias sociais que tornam a psique apta para a vida. A
sociedade também é sempre Histéria: nunca existe, nem mesmo numa
sociedade primitiva, repetitiva, um presente cristalizado, em outras palavras,
mesmo na sociedade mais arcaica, 0 presente € sempre constituido por um

passado que o habita e por um futuro que ele antecipa. Logo, trata-se de um
presente historico (CASTORIADIS, 2002, p. 129).

Assim concebido, é possivel entender o ser humano como sujeito do processo de
criagdo, sua caracteristica essencial, origem da imaginacéo radical e do imaginario social.

Castoriadis (1992) afirma que o ser humano € criacdo. A natureza essencial do ser
humano, aquilo que constitui sua especificidade central, é a criagdo. E como € possivel
conhecer/saber sobre o ser humano? O que se sabe do ser humano? O que acontece com 0

saber? Seré que o ser humano pode saber? Para saber é preciso, inicialmente, indagar o que é o
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saber e se 0 ser humano pode saber alguma coisa sobre si mesmo (em particular). Ai reside
propriamente o ato de filosofar em busca do conhecimento de si e da natureza.

Freire (1981) compreende o ser humano como inconcluso e por isso em permanente
formacéo, na busca de ser mais e como ser de relacdes no mundo, que ao transformar o mundo
também se modifica. Compreende Freire, tal como Castoriadis, que existe um impeto criador
nos seres humanos. E esse impeto de criar nasce pelo fato de o ser humano ser inacabado,
inconcluso. Por essa razdo, considera que a educacdo deve desenvolver o impeto ontoldgico
criador de homens e mulheres.

Na visdo de Castoriadis, todo o esforco de homens e mulheres esta em dotar sua vida de
sentido. Este, criado pelo ser humano, consolida a producdo de seu imaginario.
Originariamente fechada, a psique “sofre” a partir do processo de socializa¢ao e experimenta o
movimento de ruptura. Esse movimento propicia 0 nascimento da indagacao que constréi as
bases da Filosofia e da Politica.

Assim, a partir do questionamento de seu existir, de sua origem que, segundo
Castoriadis (1999, p. 139), é possivel pensar a autonomia do sujeito, definida por ele como a
juncédo indissociavel da liberdade e da igualdade, o que permite a homens e mulheres o
guestionamento mais importante: a justeza da lei que mantém a sociedade unida como grupo.
A sociedade constitui o simbolismo n&o dentro de uma liberdade total.

O simbolismo crava-se no natural e no histdrico (ao que ja estava 14), participa, enfim,
do racional. Surgem encadeamentos das significacOes, relacbes entre significantes. O
fundamento de tudo esta, segundo o autor, no imaginario ultimo ou radical, que ele assim o
define:

[...] o imaginério ultimo ou radical € a faculdade originaria de por ou se de
dar-se, sob a forma de representagdo, uma coisa e uma relacdo que ndo sao
(que nédo sdo dadas na percepcdo ou nunca o foram). [...] Raiz comum do

imaginario efetivo e do simbdlico. E finalmente a capacidade elementar e
irredutivel de evocar uma imagem (CASTORIADIS, 1982, p. 154).

Podemos elucidar essas categorias de Castoriadis na figura a seguir.

IMAGINARIO RADICAL
Criacéo

Social-Historico
Sentido
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Poder explicito
Autonomia

4

Fabricacéo Social dos Individuos
Figura 1 — Categorias de Castoriadis
Fonte: elaborado por Rodrigues (2009)

Castoriadis (1982) define esse processo de fabricacdo social dos individuos como a
introjecdo de valores que, de certo modo, formatam comportamentos. Tal processo no Brasil
teve suporte no trabalho missionario catdlico, em especial, o dos jesuitas, fundamental para a
producéo das significacfes sociais que serdo impostas via evangeliza¢do/educacdo dos indios,
na tentativa de obter o controle dos corpos e das mentes e, assim, torna-los servos de Deus e da
Coroa portuguesa.

Analisar esse processo de fabricagdo social dos individuos, para além do periodo
colonial, teve também o objetivo de levar em conta a producdo de novas significacGes
imagindrias sociais, relativas as solicitacdes de inclusdo na vida independente e republicana:
os direitos de cidadania. Como a sociedade e a escola efetivamente contribuiram para a
fabricacdo social desses individuos? Qual o papel da educacdo praticada pelos individuos em
seus afazeres cotidianos? Qual a funcdo do curriculo na desconstrugdo dessa fabricacdo social
dos individuos?

Nas oportunidades em que tratou do tema educacdo, Castoriadis destacou o aspecto mais
relevante do processo educativo: a importancia da descoberta de si mesmo e do mundo,
especialmente a capacidade de criacao.

Castoriadis (1982) explica a sociedade como uma relacdo social-historica. A sociedade,
em sua concepcao, ao se instituir, constitui seu simbolismo, constréi uma linguagem que €, ao
mesmo tempo, natural, histdrica e racional. Seguindo essa argumentacdo, a educacéo deve ser
tratada como um processo amplo e questionador, pois visa indagar filosoficamente o ser
humano como sujeito e objeto do préprio ato de conhecer.

O mundo historico é visto como mundo do fazer humano, cujo fazer estd em relacdo
com o saber. O mundo do fazer humano é relacional e implica a autonomia dos sujeitos. Nesse

sentido, na educacgéo torna-se importante a relacao entre sujeitos autbnomos.
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Para Castoriadis (1982, p. 130), a autonomia consiste em uma relagdo “na qual os
outros estdo sempre presentes como alteridade e como ipseidade do sujeito — entdo a
autonomia so ¢ concebivel, ja filosoficamente, como um problema e uma relagao social”.

Freire (2007, p. 107) compreende a autonomia COmO um processo que vai se
constituindo “na experiéncia de varias, inimeras decisdes, que vao sendo tomadas pelos
sujeitos, pressupondo um [...] amadurecimento do ser para si, ¢ processo, € vir a ser”. Ser sujeito
implica ter autonomia, ser participe da construgdo de sua historia, seu conhecimento e educacéo.
“E neste sentido, que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias respeitosas da
liberdade”.

Oliveira (2015) explica que a autonomia em Freire tem a ver com cidadania, porque
implica ser a pessoa sujeito de sua histdria, assumindo sua histéria na méo, ou seja, ter
participacdo e ingeréncia no contexto historico e social do qual faz parte.

O sujeito em Castoriadis (1982) é um ser de praxis. O suporte da articulacdo de si e do
outro é o corpo, que ndo é alienacdo, mas participacdo no mundo e no sentido, ligacdo e
mobilidade, pré-constituicdo de um universo de significacdes antes de todo o pensamento
refletido. Estrutura concreta do sujeito na praxis, que:

[...] é transformado constantemente a partir desta experiéncia em que esta
engajado e que ele faz, mas que o faz também. “Os pedagogos sédo educados”,
“0 poema faz seu poeta”. E é 6bvio que dai resulta uma modificagdo continua,

no fundo e na forma, da relagdo entre um sujeito e um objeto os quais nunca
podem ser definidos de uma vez por todas (CASTORIADIS, 1982, p. 96).

Nesse sentido, a educacdo em Castoriadis (1982, p. 94) pertence a praxis, na medida
em que “existe na praxis um por fazer, mas esse por fazer é especifico: é precisamente o
desenvolvimento da autonomia do outro ou dos outros”.

Freire (1983, p. 145 e 57) também concebe o ser humano como praxis. “O seu fazer é
acdo e reflexdo. E praxis. E transformagao do mundo [...] o quefazer é teoria e pratica. E reflexéo
e a¢do”. E aponta, como Castoriadis, para uma praxis revolucionaria que se contraponha as
praxis das elites dominadoras. Praxis que “constitui a razdo nova da consciéncia oprimida” e
que a revolucdo “inaugura o momento histérico desta razao”.

A educacdo apresenta-se em Castoriadis como processo que tem o objetivo de “fabricar”

atores sociais, porém criticos e participativos, permitindo constatar que o suporte desse
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processo se encontra na categoria autonomia, em que os conceitos de liberdade e de igualdade
surgem como elementos indissociaveis.

Nessa perspectiva, o0 sujeito da educacédo é autbnomo, que se faz com o outro na propria
acdo educativa, ou seja, no processo do seu saber-fazer pedagogico. Na relagdo pedagdgica, o
educador e 0 educando nédo se constituem em objeto, mas sujeitos de seu conhecimento e de
sua historia. A pedagogia tem como fim “desenvolver a capacidade de aprender do sujeito —
aprender a aprender, aprender a descobrir, aprender a inventar” (CASTORIADIS, 1992, p. 156).

A educacdo é criacdo humana. Portanto, o processo educacional ndo é determinado a
priori, na medida em que é uma producéo historica e social humana.

Freire (2000) também compreende a educacdo como um processo de construcdo
humana, porque homens e mulheres interferem no mundo e, por isso, ndo apenas fazem historia,
como também sdo feitos por suas proprias a¢oes historicas.

Castoriadis (1982) explica haver no processo sécio-historico e na educacdo uma relagéo
de ineréncia, na qual a liberdade e a alienacdo podem existir. Isso significa que a educacéo
tanto mantém o imaginario e a ideologia de conservacédo de poder de uma determinada categoria
social como os modifica.

Essa abordagem de educacdo se encontra demarcada pelo engajamento politico radical
e pela possibilidade de transformacao social. Logo:

O essencial da educagdo que a sociedade contemporénea fornece aos
individuos ndo é a educacdo formal dispensada pelas escolas, mas aquela
divulgada cotidianamente pelos meios de comunicacao, sobretudo a televis&o,
a publicidade etc., e até mesmo, além disso, por tudo que se passa na

sociedade, na politica, no urbanismo, nas cangdes (CASTORIADIS, 2004, p.
286).

A instauracdo de outra historia social implica a modificacdo das instituicdes existentes
e de seus paradigmas tedricos com a construcdo de novas instituicdes e de uma nova forma de
instituir e de relacionar a sociedade e o0s seres humanos com a instituicao. Significa estabelecer
uma nova relacdo do ser humano com o saber, ou seja, problematizando a construgdo da
racionalidade historicamente construida e com a propria organizacdo escolar instituida, o que
possibilita a criacdo de uma nova relagdo com a instituicdo escolar.

Com Castoriadis (1999, p. 219 e 221), a educacdo adquire uma conotacdo politico-

libertadora, sendo possivel aos individuos, como cidaddos, ser “educados para e pela
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democracia”. A educa¢do como uma agdo criadora do sujeito ¢ historica e pressupde um
engajamento politico com a transformacéo social.

Na visdo de Castoriadis (1992; 1999), a educacdo se apresenta como uma atividade
pratico-poiética, cuja tarefa ndo é a intercompreensdo entre o professor e o aluno, em suas
relacbes intersubjetivas, mas possibilitar ao aluno o acesso a sua autonomia, ou seja,

desenvolver a capacidade de se questionar e de se transformar de forma consciente.

Nessa perspectiva, a educacdo deveria inicialmente questionar o que desejamos ser
como sujeitos da nossa prépria historia e a educacdo atentar ao que afirma Castoriadis (1992,
p. 157):

1 — Todo processo de educagdo que ndo visa a desenvolver ao maximo a
atividade propria dos alunos é mau.

2 — Todo sistema educativo incapaz de fornecer uma resposta racional a
pergunta dos alunos — por que deveriamos aprender isso? — é defeituoso.

Castoriadis (1982) apresenta a educacdo com um projeto revolucionario entendido
como a capacidade de reorganizacdo pelas acdes autbnomas dos sujeitos do sistema escolar.
Compreende existir uma organizacao instituida, mas que é capaz de ser modificada pela acdo

consciente, critica e autbnoma dos atores educacionais.

A educacdo, entdo, é apreendida por Castoriadis como contraditdria, isto &,
conservadora e, a0 mesmo tempo, participativa e criativa, vindo de encontro a ordem existente.
O conflito e a contestacdo estdo presentes de maneira implicita na escola e na vida social, por
isso a existéncia de formas de resisténcias cotidianas. Isso significa que sdo nas praticas
cotidianas escolares que as mudangcas se efetivam.

Freire (2000), tal como Castoriadis, percebe a educacdo como possibilidade de
mudanca, porque homens e mulheres sdo seres que estdo em permanente processo de
construcdo, de estar sendo, como seres inconclusivos que sdo. Por essa razdo afirma:

A consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza a
imutabilidade do mundo. A consciéncia do mundo e a consciéncia de mim me
fazem um ser ndo apenas no mundo, mas com 0 mundo e com 0s outros. Um

ser capaz de intervir no mundo e ndo so de a ele se adaptar (FREIRE, 2000, p.
40).
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Destaca entdo o autor ser uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical
libertadora:

[...] trabalhar a legitimidade do sonho ético-politico da superagao da realidade

injusta. E trabalhar a genuinidade desta luta e a possibilidade de mudar, vale

dizer, é trabalhar contra a forca da ideologia fatalista dominante, que estimula

a imobilidade dos oprimidos e sua acomodacdo a realidade injusta, necessaria
ao movimento dos dominadores (FREIRE, 2000, p. 43).

Freire (1995, p. 61), diferentemente da educacdo tradicional, propde uma educacao que
“desoculta, que desvela, que desafia”. Realca a importancia de educacdo problematizadora,
critica e 0 ato de perguntar no processo educacional. Considera que 0s seres humanos sao
epistemologicamente curiosos, e que a curiosidade é que provoca a a¢do de perguntar, conhecer,
atuar... entre outras.

Uma educacdo de perguntas é a Unica educacdo criativa e apta a estimular a
capacidade humana de assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver

seus verdadeiros problemas essenciais, existenciais. E o proprio conhecimento
(FREIRE, 1985, p. 52).

O ato de perguntar em Freire é constitutivo da existéncia humana e, por conseguinte,
faz parte da construcdo de sua autonomia, como sujeito do conhecimento, da histéria e da
cultura. A educacdo, na perspectiva de uma Pedagogia da Pergunta, consiste na acdo humana
de interrogar a si e ao mundo, problematizando-os, visando a transformacéo social.

Na visdo de Freire (2007), a indagacéo, a busca e a pesquisa fazem parte da natureza da
prética docente, relacionando-se, assim, ensino e pesquisa.

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me

educo. Pesquiso para conhecer o que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar
a novidade (FREIRE, 2007, p. 29).

A escola, entdo, para Freire (1995, p.42) precisa mudar. E as mudangas perpassam pelas
condigBes estruturais, mas também pelo curriculo. Sem a reformulagdo curricular “nao
poderemos ter a escola publica municipal que queremos: séria, competente, justa, alegre,
curiosa”.

O curriculo é entendido por Freire ndo reduzido aos conteudos curriculares, e sim como

algo que faz parte do cotidiano da escola. O curriculo para ele:
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[...] abarca a vida mesma da escola, o que nela se faz ou nédo se faz, as relagoes
entre todos e todas as que fazem a escola. Abarca a forca da ideologia e sua
representacdo ndo s6 enquanto ideias, mas como pratica concreta (FREIRE,
1995, p. 123).

Saul (2010) destaca que o curriculo em Paulo Freire envolve tanto a politica quanto a
teoria e a prética, tanto no espaco escolar como nas a¢des desse espaco, mas em uma perspectiva
critico-transformadora.

Paulo Freire, entdo, traz ao curriculo a possibilidade de mudanca que se apresenta no
saber-fazer dos atores educacionais como sujeitos historicos, bem como compreende o
curriculo em uma visdo epistemoldgico-politica, por implicar as relacGes entre o saber da
experiéncia feito dos sujeitos e 0s saberes escolares, em uma perspectiva democratica, e por
problematizar as relagdes de poder no campo do conhecimento.

Padilha (2004, p. 132) assinala que as obras de Paulo Freire, desde a Pedagogia do
oprimido, apontam para:

[...] o desenvolvimento de uma pedagogia dialdgico-dialética, em que, além
da necessidade de uma “a¢do criadora”, o educador deve aliar-se ao educando
em sua atividade pratica educativa no cotidiano da escola, desenvolvendo
continuamente o trabalho escolar de forma que os varios elementos do
processo de ensino e aprendizagem se relacionam de maneira que todos
possam ensinar e aprender. Essa relacdo deve considerar, em primeiro lugar,

0 respeito as experiéncias do aluno a partir dos quais se constroi o curriculo
escolar.

Assim, no curriculo escolar, ha necessidade de serem levados em conta o processo de
ensinar e aprender, as experiéncias e saberes de vida dos educandos, bem como 0s contextos
nos quais os sujeitos da educacdo estdo inseridos, considerando ser a educa¢do uma acéo
criadora e dialogica dos sujeitos.

Apresenta Freire (2000, p. 48), além de uma educacdo critica, esperancosa, que valorize:

O exercicio da vontade, da decisdo, da resisténcia, da escolha; o papel das
emocOes, dos sentimentos, dos desejos, dos limites; a importancia da

consequéncia na histéria, o sentido ético da presenca humana no mundo, a
compreensao da histéria como possibilidade e jamais como determinacao.

Assim, Castoriadis e Freire referem a possibilidade de mudanca na escola, com a
construcdo de novas propostas educacionais em uma perspectiva critica, que tenham a

autonomia como categoria fundamental.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Ao buscar elucidar como se produzem e sdo legitimados os conteudos educacionais e
como se realizam as praticas educativas, consideramos importante compreender o processo de
fabricacdo social dos individuos, levando em conta, para tanto, a producdo das significacdes
imaginarias sociais desde o passado colonial até o presente, com todas as suas solicitaces de
inclusdo na vida globalizada. Como a escola efetivamente contribui para a fabricacdo social
desses individuos? Como e em que niveis se estabelecem conexBes entre 0s conteldos
propostos pela educacdo formal e as aspiragdes populares de liberdade e igualdade? Em uma
palavra: a autonomia dos sujeitos, como modelada pelo pensamento castoriadiano e freireano?

Como construir uma proposta de educacdo para a autonomia, uma educacao
revolucionéria que supere a exclusao dos sujeitos marginalizados nas sociedades capitalistas?

O levantamento das origens histdricas da educacao de uma regido é parte essencial para
a compreensao dos processos socioculturais existentes em sua vida cotidiana, assim como para
a elucidacdo de sua participacdo na construcdo de seus lacos com as comunidades mais
abrangentes definidas em nivel nacional e internacional. Em Gltima andlise, formatam o sujeito
historico que nos interessa em particular — 0 amazonida — em periodos historicos determinados
pela emergéncia de movimentos sociais relevantes, contribuindo para o processo de elaboracao
identitaria em nivel individual e coletivo.

Passado e presente estdo em permanente didlogo na elaboracdo das propostas para o
futuro, quer este seja pensado como um projeto de vida individual ou coletivo. Portanto é
fundamental conhecer as raizes para pensar o presente e estabelecer planos futuros.

A educacdo € o processo social mais importante quando se propde a analise dos padrdes
de atuacdo do individuo em seus grupos de referéncia e/ou de sustentacao identitaria. Governos
autoritarios se esforcam para vencer a batalha cultural travada especialmente no campo
educacional para a definicdo de lacos identitarios massificadores, como é a natureza da
identidade nacional como matriz de uma narrativa sobre um povo eleito, e que serve para
evidenciar diferencas étnicas, religiosas, linguisticas, que fomentam 0s preconceitos e 0s
conflitos marcados pela oposicéo ao diferente.

Portanto, busca-se estabelecer os parametros demarcatérios de atuacdo dos grupos em
suas areas de interesses mais importantes, a paciente elaboracéo dos habitus de Bourdieu (1989,

p. 59), “a validacao das diferencas socioculturais e o jogo pelo poder, componentes estruturais
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que a escola deve formatar e a comunidade sancionar. Entre o ja estabelecido e o espago social
em permanente disputa, se realiza o ato de educar e preparar as novas geragdes”.

Para consolidar o debate democréatico e desmascarar as intencionalidades nem sempre
claras dos interesses de poder do governante de privilegiar uma visdo critica da educacéo,
procurando estabelecer especificidades sem esquecer que se trata de fendmeno com mdltiplas
interfaces, cuja complexidade nem sempre é possivel demonstrar completamente.

Para isso é essencial trabalhar o interior dessa subjetividade, buscando compreender e
desconstruir como e de que forma se produzem e sao legitimados os conteddos educacionais e
como se realizam as praticas educativas que em ultima analise formatam o sujeito histérico que
nos interessa em particular.

Colocar a escola e suas préaticas educativas no interior da comunidade e seus anseios,
mapear caracteristicas e saberes culturais, educar para a valorizacdo do conhecimento que
circula e o vivenciando dentro dos parametros formais. Uma revolucdo pela valorizacdo do
outro e a paciente elaboracdo da incluséo das diferencas, fortalecendo a democracia que se
retroalimenta da autonomia dos sujeitos.

Abalar as bases da proposta de dominacao significa desconstruir o que esta estabelecido
como verdade eurocéntrica, cuja racionalidade circunscreve e se denomina de verdade cientifica
para fundamentar a rentincia ao saber da ancestralidade presente nas comunidades.

Logo, o dialogo instituido entre Castoriadis e Paulo Freire sobre a autonomia na
educacdo aponta para uma educacao criativa, humanista e critica, que possibilite a praxis e as
mudancas sociais, rompendo com praticas educacionais que fabricam individuos alienados,
superando ideologias fatalistas de sociedade e de mundo.

Ambos constroem na educacdo um projeto revolucionario no qual o ser humano como
ser historico-social é o sujeito, sendo valorizados no processo educacional seus saberes e
experiéncias de vida, e a histéria compreendida como possibilidade, e ndo como determinacéo.

A mudanca é possivel e necessaria para a construcdo de uma sociedade e educagédo
democraticas que minimizem as desigualdades sociais. Para tal fim, a educacéo precisa estar
politicamente engajada com as classes oprimidas e pensada como processo humano de
formacdo, ou seja, que propicie a homens e mulheres serem criativos, criticos e construtores de

seu pensamento e acdes, de forma autbnoma.
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