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RESUMO

Esse artigo tem como objetivo apresentar uma discussdo em torno da cultura e do curriculo a partir dos
estagios supervisionados em espacos educativos ndo escolares. Partimos da questdo: Qual a relevancia
do dialogo entre a cultura e o curriculo, a partir dos estagios supervisionados em espacos educativos e
ndo escolares? Realizamos uma pesquisa de abordagem qualitativa e o referencial teérico fundamenta-
se nas concepgdes de Bauman (2012), Gimeno Sacristan (2002); Grundy (1991); Feldmann (2009);
Freire (1967, 1987, 1983) e Gohn (2010). As ideias dos autores nos possibilitaram a compreensao dos
espacos onde se desenvolvem o estagio curricular supervisionado, assim como a compreensado acerca
de cultura, de curriculo e de formacao do professor. O estudo nos aponta, ainda, a relevancia dos campos
formativos e mostra os espagos ndo escolares como um deles, que integra maltiplos saberes, culturas e
amplia a complexidade da formagéo.

PALAVRAS-CHAVE: Estagio; Espagos ndo escolares; Curriculo; Cultura.

CULTURE AND CURRICULUM: A DIALOGUE FROM THE CONTEXT IN SUPERVISED
INTERNSHIPS IN NON-SCHOOL EDUCATIONAL SPACES

ABSTRACT

This article aims to present a discussion around culture and the curriculum from supervised internships
in non-school educational spaces. We start from the question: What is the relevance of the dialogue
between culture and the curriculum, from the supervised internships in educational and non-school
spaces? We conducted a qualitative research and the theoretical framework is based on the conceptions
of Bauman (2012), Gimeno Sacristan (2002); Grundy (1991); Feldmann (2009); Freire (1967, 1987,
1983) and Gohn (2010). The authors' ideas enabled us to understand the spaces where the supervised
curricular internship develops, as well as the understanding about culture, curriculum and teacher
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training. The study also points out to us the relevance of training fields and shows non-school spaces
as one of them, which integrates multiple knowledge, cultures and expands the complexity of training.

KEYWORDS: Internship; Non-school spaces; Curriculum; Culture.

CULTURA Y CURRICULUM: UN DIALOGO DEL CONTEXTO EN PRACTICAS
SUPERVISADAS EN ESPACIOS EDUCATIVOS NO ESCOLARES

RESUMEN

Este articulo tiene como objetivo presentar una discusion en torno a la cultura y el curriculo de las
practicas supervisadas en espacios educativos no escolares. Partimos de la pregunta: ¢Cudl es la
relevancia del didlogo entre cultura y curriculum, desde las practicas supervisadas en espacios
educativos y no escolares? Realizamos una investigacion con un enfoque cualitativo y el marco tedrico
estd basado en las concepciones de Bauman (2012), Gimeno Sacristan (2002); Grundy (1991);
Feldmann (2009); Freire (1967, 1987, 1983) y Gohn (2010). Las ideas de los autores nos permitieron
comprender los espacios donde se desarrolla la pasantia curricular supervisada, asi como la
comprension sobre cultura, curriculo y formacién docente. El estudio también nos sefiala la relevancia
de los campos formativos y muestra los espacios no escolares como uno de ellos, que integra maltiples
saberes, culturas y amplia la complejidad de la formacién.

PALABRAS CLAVE: Pasantia; Espacios no escolares; Curriculum; Cultura.

1 INTRODUCAO

O intuito deste texto é apresentar uma discussdo em torno da cultura e do curriculo a
partir do contexto dos estagios supervisionados em espacos educativos ndo escolares.

Iniciaremos com a caracterizacdo de cada um dos termos, apresentando a cultura como
uma aquisi¢do sistematica da experiéncia humana, destacando sua importancia para o estagio,
o curriculo e a formacdo dos professores. Traremos a luz a concepg¢ado de curriculo enquanto
campo de articulacdo da teoria com a prética; igualmente trataremos o conceito de praxis,
relacionando seus elementos constitutivos ao campo do curriculo.

A relevancia social da pesquisa configura-se a partir da necessidade de se evidenciar a
importancia do dialogo entre a cultura e o curriculo, no contexto dos estagios supervisionados
em espacos educativos ndo escolares, por reconhecermos que este é determinante no processo
formativo dos futuros professores.

A base para as reflexdes encontra-se nos referenciais teoricos de autores como:
Feldmann (2009); Freire (1967, 1983,1987); Gimeno Sacristan (2002); Gohn (2010); Grundy
(1991) e Saul (1998), entre outros.
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A educacdo ndo escolar ndo se constitui como um campo novo da educacdo. Porém, o
tema passa a fazer parte do discurso pedagdgico, com mais frequéncia; a partir da década de
1960, com a realizacdo da International Conference on World Crisis in Education, que ocorreu
em Williamsburg, Virginia, nos Estados Unidos, com a elaboracdo de um documento base do
congresso sob responsabilidade do Instituto Internacional de Planejamento da Unesco, sob
coordenagdo de P. H. Coombs (1976), com o titulo A Crise Mundial da Educacéo, que ressalta
a importancia de desenvolver outros espacos educativos além dos escolares.

Gohn (2010) ressalta que a retomada das discussdes em torno desse campo de
conhecimento, no Brasil, se da a partir da década de 1990, quando comecga 0 questionamento
da racionalidade moderna como Unico campo legitimo de conhecimento, e nos mostra que
nesse contexto é que vém a tona novos campos de producdo do conhecimento e areas de saberes
que antes eram invisiveis e sequer eram tratadas como conhecimento ou saberes educativos.

Neste aspecto, para compreendermos a dimensao da educagdo nao escolar no campo do
estagio curricular supervisionado, é preciso considera-lo como um “tempo de aprendizagem”
que se caracteriza por meio de a¢cdes com intencionalidades educativas e pedagogicas. Estas
se constituem na praxis. Na compreensao de Freire (1983), praxis implica acéo e reflexdo que
se solidarizam e se iluminam constante e mutuamente. Nessa relacdo, teoria e pratica ndo se
separam, o que implica uma postura de quem busca o saber e ndo de quem passivamente o
recebe. O autor enfatiza que o contexto tedrico formador ndo pode transformar-se num
contexto de puro fazer, pois é um contexto de ‘quefazer’, de praxis, de préatica e de teoria.

Essa articulacdo entre a teoria e a pratica, entre o pensar e o fazer, € discutida por
Feldmann (2009, p. 74) na perspectiva da formacédo do educador. Para a autora, o problema da
formacdo do educador perpassa exatamente essa articulagcdo, de forma que associa-los se
constitui como um dos grandes desafios para esse processo.

No caso do nosso objeto de estudo, essa discussdo € necessaria e desafiadora, uma vez
que os estagios em espacos educativos ndo escolares podem se configurar como importante
espaco de dialogo, tanto para a articulagdo teoria e pratica, quanto para a integracao entre a
cultura e curriculo, pois, a relacdo entre cultura e curriculo, ao longo da histéria, sempre foi
marcada por processos de desencontros. Os componentes do curriculo, na sua maioria, se
distanciam da cultura e ndo se articulam com as atividades realizadas pelos professores nos

contextos educativos.
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Tal discuss@o nos possibilita considerar a importancia da estruturacdo de um curriculo
que pense a teoria e a pratica do ‘quefazer’ nos espacos formativos, na perspectiva critica,
transformadora e emancipatoria, que tenha o estagio em espagos nao escolares como um campo
do conhecimento que integra multiplas e diferentes culturas, de forma a contribuir na
construgdo de uma préxis de formacdo para melhor atuagdo dos professores, nos varios

contextos educativos: escolares ou ndo escolares.

2 METODOLOGIA

O desafio de investigar o estdgio em espacos educativos ndo escolares, de forma
prospectiva, indicou a op¢do por uma metodologia pautada nas concepcdes tedricas da pesquisa
qualitativa, considerando que a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma opgao
tedrico-metodoldgica do pesquisador, representa, sobretudo, uma forma vélida e confiavel de
compreensdo da natureza dos fenémenos sociais. Assim, utilizamos procedimentos de revisdo
bibliogréfica e de conceitos com a tematica em discussao.

Ao longo do estudo, os autores foram indicando elementos importantes para nos ajudar
a evidenciar a importancia do dialogo entre a cultura e o curriculo, no contexto dos estagios
supervisionados em espa¢os educativos nao escolares.

A discussdo com os diferentes autores possibilitou tracar uma rede de relacdes,
considerando as varias conexdes que poderiamos estabelecer com as diversas formas de
conhecer, permitindo uma interpretacdo ou uma releitura mais critica em relagéo a cultura e ao
curriculo no contexto dos estagios nos espagos educativos ndo escolares.

Contudo, para complementar os estudos e leituras realizadas, efetuamos o levantamento
das pesquisas correlacionadas nas Dissertacfes e Teses nas bases de dados do Instituto
Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT) e na Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Como resultado do levantamento,
encontramos 35 pesquisas, dentre estas, 6 teses e 24 dissertacoes, defendidas entre 1998 e 2015.

Ter acesso a essas pesquisas foi importante, principalmente por ratificar as discussoes
e nos mostrar que 0s estagios nos espacos educativos ndo escolares, como um campo que
integra multiplas e diferentes culturas, podem contribuir na formacdo dos professores,

possibilitando-os a construir uma rede de relagdes e conhecimentos que permita uma releitura

Ana Licia Nunes PEREIRA, Helga Porto MIRANDA, Maria do Socorro Castro HAGE

Cultura e curriculo: um dialogo a partir do contexto nos estagios supervisionados em espacos educativos niao
escolares

1257


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i3p1254-1274

A
-
PUC-SP

e-Curriculum DO http:/dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i3p1254-1274

Programa de Pos-Graduagio em Educagio: Curriculo

critica sobre a cultura e o curriculo e suas articulagdes nos varios espacos educativos, sejam
eles escolares e/ou néo escolares.

As pesquisas mostraram também, que os estagios em espacos educativos nao escolares
podem se configurar como um importante campo de didlogo entre o curriculo e a cultura, que

sera o foco deste texto.

3 O ESTAGIO EM ESPACOS NAO ESCOLARES: CAMPO QUE INTEGRA
DIFERENTES CULTURAS

A cultura se constitui como um elemento fundamental para a compreensdo do que
somos e onde queremos chegar. E pela cultura que organizamos e instituimos valores e
significados em uma determinada sociedade. Desse modo, cultura e sociedade ndo estdo
separados: seus preceitos e suas finalidades sdo organizados socialmente.

Para Freire (1967), a cultura € uma aquisi¢do sistematica da experiéncia humana. 1sso
indica que todos os homens sdo fazedores de cultura, razdo pela qual toda cultura é uma criagao
humana e esta relacionada a acdo permanente do homem no mundo, em seus atos de criacdo e
recriacdo, representando o resultado do trabalho humano que transforma o mundo.

Salienta o0 autor que essas relagdes humanas estabelecidas com a realidade, resultantes
de estar com ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriacdo e decisdo, vao dinamizando
seu mundo, dominando a realidade. E também nesse processo que o homem se humaniza,
acrescentando a cultura algo de que ele mesmo € o fazedor. O homem vai temporalizando os
espacos geograficos. E, assim, faz cultura. Nessa relacdo que o homem estabelece com o
mundo e 0 mundo com os homens ndo ha lugar para a imobilidade, nem das sociedades e nem
das culturas. O espaco da cultura é dindmico, transformador. Portanto, fazer cultura implica a
necessidade de desenvolver “[...] uma permanente atitude critica, inico modo pelo qual o
homem realizara sua vocagdo natural de integrar-se, superando a atitude do simples
ajustamento ou acomodacao, apreendendo temas e tarefas de sua época” (FREIRE, 1967, p.
44).

Desse modo, ao assumir essa atitude critica, 0 homem passa a perceber o seu papel

como um sujeito que estd no mundo e com o0 mundo, que é parte dele e, por isso, vai construindo
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e transformando a sua realidade, o seu contexto, buscando superar as condi¢des que poderiam
torna-lo ajustado ou acomodado.

Para Bauman (2012), a humanidade é o Unico projeto que objetiva ultrapassar o plano
da mera existéncia, transcender os dominios do determinismo, subordinar o “é¢” ao “deve ser”.
Sendo assim, considera que pouco a ciéncia positiva pode dizer sobre a diversidade e
criatividade humana, pois, mesmo diante de suas indiscutiveis realizacdes, ndo se constitui
como Unica forma de conhecimento de que os homens necessitam.

Argumenta o autor que o carater inacabado, incompleto e imperfeito do real sustenta o
status da cultura, que, por sua vez é parte essencial da experiéncia humana, por sempre revelar
a discordancia entre o ideal e o real, tornando a realidade significativa ao expor seus limites e
imperfeicdes, misturar e fundir, de maneira invariavel, conhecimento e interesse.

Nesse sentido, o autor enfatiza que a cultura € um modo de praxis humana em que
conhecimento e interesse sdo uma coisa Unica. Ratifica que a praxis nao separa o “é” e o “deve
ser”’; também ndo separa o conhecimento, “louvavel e fidedigno”, do “interesse mutilado e
infame”. Segundo Bauman (2012), pela cultura, 0 homem se encontra num estado de revolta
constante, no qual, ao mesmo tempo, realiza e cria seus proprios valores. A revolta ndo é uma
intervencdo intelectual, mas faz parte da experiéncia e da agdo humana.

Ressalta que a postura cultural ndo pretende desafiar a busca cientifica pela verdade
como uma correspondéncia entre conhecimento e realidade, porém recusa-se a aceitar a atitude
limitadora da ciéncia positiva e sua pretensdo em querer entender que apenas o fato realizado,
consciente, empirico e alcancavel pode ser aceito como padrdo valido de conhecimento,
diferentemente da postura cultural que admite uma multiplicidade de realidades.

Assumir uma postura cultural, ainda segundo o autor, ndo implica uma rejeicao a atitude
que sustenta o pensamento da ciéncia positiva. Implica, porém, transcender o fantasma de
questdes, instrumentos e métodos que sustentam esse projeto de ciéncia, uma vez que a cultura
sO pode existir como critica préatica e intelectual da realidade social existente.

Dessa forma, o autor nos mostra que o conhecimento cultural é o Unico que ndo se
envergonha do seu sectarismo; €, na verdade, o Unico conhecimento audacioso, capaz de
oferecer ao mundo seu significado. Bauman (2012) acrescenta que a cultura é singularmente
humana, pois s6 0 homem é capaz de desafiar sua realidade e reivindicar um significado mais

profundo entre a justica, a liberdade e o bem, seja de forma individual ou coletiva. Tem-se
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cultura porque se atribui sentido as a¢es. No seu argumento, diz ser a cultura humana uma das
mais audaciosas formas de quebrar os grilndes dos ajustamentos, das modelagens como
obstaculo fundamental a plena revelacdo da criatividade humana. E sindnimo da existéncia
especificamente humana, constituindo-se como um movimento valoroso em prol da conquista
e liberdade do ser humano para criar.

Podemos perceber que a cultura humana néo se deixa alienar, na medida em que foge
aos padrdes impostos pela sociedade, dando ao homem a possibilidade de escapar de suas
necessidades pelo veio criativo. O autor complementa sua argumentacao dizendo que a cultura
é inimiga natural da alienacdo e, por assim ser, questiona constantemente a ideia de sabedoria,
serenidade e a autoridade que o real atribui a si mesmo. Porém, é o préprio autor que nos
esclarece ao dizer que, em uma sociedade alienada, essa natureza néo alienada da cultura tende
a ser encoberta ou mesmo eliminada.

Para Freire (1987), essa forma de encobrir ou mesmo eliminar a natureza ndo alienada
da cultura é uma das caracteristicas da teoria da acdo antidialogica, a que chama de invasao
cultural. Caracteriza a invasédo cultural como a penetracdo que fazem 0s invasores no contexto
cultural dos invadidos, impondo a estes sua visdo do mundo, enquanto lhes impede a
criatividade, ao inibirem sua expansdo. Esse desrespeito as potencialidades do ser torna uma
acdo indiscutivelmente alienante, uma forma de dominar econémica e culturalmente o outro, o
ser invadido.

E, assim, como manifestacdo da conquista, a invasao cultural leva a inautenticidade do
ser dos invadidos e, desse modo, 0s seus programas e projetos respondem ao quadro valorativo
de seus atores, a seus padrdes de finalidade. Aqui, 0s autores e atores do processo sdo 0s
invasores; os invadidos, seus objetos.

A invasdo cultural jamais pode ser realizada por meio da problematizacao da realidade
e dos proprios contetdos dos invadidos. O autor afirma que os invasores, na ansia de dominar,
de adaptar os invadidos a seus padrdes e a seus modos de vida, s6 se interessam em saber como
eles pensam seu proprio mundo para domina-los mais e fazer com que passem a ver seu
contexto com o olhar dos invasores, despojando-se de seu préprio olhar.

Dessa forma, a fala do povo é sempre desconsiderada; ndo ha que ouvir o povo para
nada, pois, tido como incapaz e inculto, precisa ser educado para sair da indoléncia que provoca

o0 subdesenvolvimento. Nesse aspecto, Freire considera que a incultura do povo é tamanha que
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parece um absurdo falar da necessidade de respeitar sua visdo do mundo, que sé tem valor se
apropriada por profissionais, os especialistas.

A estrutura de dominacédo, acima descrita, perpassa todos os setores e organismos da
sociedade; comecga com a familia e se estende para as escolas de Ensino Fundamental, Médio
e universidades. Nas instituicOes escolares, os estudantes, desde logo, vao incorporando
principios e se adaptando aos preceitos construidos de forma vertical, tendo como o principal
deles o ndo pensar.

Essa relacdo de dominacdo e negagdo da cultura ainda estda muito presente nos
curriculos escolares. Autores, como Gimeno Sacristdn (2002), mostram que a cultura que
compde os curriculos € baseada em opcdes particulares, determinadas por regras que vém
sendo criadas ao longo da histdria das matérias escolares; assim, a aprendizagem da cultura
nesses ambientes se apresenta de forma condicionada a organizacéo e selecao dos contetdos,
0 que acaba por instituir um conceito normativo de cultura, em que se apresenta pré-
selecionado e determinado o que é, efetivamente, mais importante para o outro aprender.

Para o0 autor, essa é uma relacdo que esta implicada no ideal de homem que queremos
formar. Essa ideia orientard todo processo de socializacdo, determinando, inclusive, as
potencialidades que devem ser desenvolvidas pelos individuos. Nesse contexto, as escolas e 0s
demais ambientes educativos terdo o papel de organizar essas potencialidades. Desse modo, a
definicdo de quem o individuo é e como deve se comportar diante da cultura é estabelecida
pelas regras de comportamento social, pela posi¢do que a ele é atribuida na familia, escola e
pelos valores do meio em que se desenvolve.

Nessa perspectiva, Gimeno Sacristan (2002) argumenta que o conhecimento
selecionado pelas escolas, assim como as formas de aprendé-lo, esta relacionado a ideia que se
tem sobre quem sao os sujeitos da educacdo. Sdo conceitos que variam conforme a cultura, a
evolugdo histdrica e as diferentes classes sociais.

Nesse veio de discussdo, as relagcdes dos sujeitos com a cultura sdo abertas, ndo
arbitrérias, mas ndo totalmente livres e nem se produzem em igualdade de condicbes para
todos. E a imagem que se tem dos sujeitos que vai determinar a educacdo para cada tipo de
individuo.

Por outro lado, o mesmo autor nos sugere que uma educacdo conduzida pela

reflexividade deve orientar o sujeito a se distanciar da cultura, para poder estuda-la, refazé-la
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e melhora-la, e, assim, perceber que a cultura é uma realidade dialética, que nela ha
movimentos que tendem para humanizagdo, para desumanizacdo; atitudes favoraveis a
tolerancia e a colaboragéo ou a intolerancia; propensao ao esgotamento ou a sua prosperidade.
Essa atitude ajudaria a perecer a dinamicidade da cultura.

Esse saber avaliativo sobre a cultura, conduzido pela reflexividade que se desenvolve
sobre ela, revela a possibilidade de satisfazer e de criar novas necessidades para o ser humano.
O autor ressalta que o mais importante, no entanto, é que cada cultura e seus individuos possam
ser autbnomos e capazes de aceitar a existéncia de outras culturas e apreender delas aquilo que
for melhor para seu proprio desenvolvimento.

O autor ainda destaca a importancia de pensar as escolas e 0s seus curriculos dentro de
um nicho cultural mais amplo, de forma que a mudanca nos curriculos considere essas
multiplas realidades e suas culturas no seio da sociedade. O estudioso infere que a melhoria do
ensino deve partir de novos contextos e declara que a dissociagdo entre a cultura do curriculo
e dos meios exteriores vai deixando a primeira cada vez mais obsoleta e isso tem consequéncias
sérias, principalmente para os estudantes que pertencem as classes menos favorecidas, para
guem a escola se constitui como forma quase exclusiva de acesso a bens culturais.

Nesse sentido, 0 estagio em espacos nao escolares tem muito a contribuir. Um dos
pressupostos do nosso estudo se refere a importancia dos estagios desenvolvidos nos espacos
ndo escolares como um campo que integra multiplas e diferentes culturas e que, portanto,
contribui para a formacdo e atuacdo dos professores nos espacos escolares.

Com esse pressuposto, consideramos que 0 estagio em espacos ndo escolares deve
ajudar os professores em formacéo a perceberem como a cultura dos estudantes e do contexto
que estdo inseridos se comunica e se organiza nos espagos escolares. Ao circularem entre a
Universidade, as comunidades e as escolas, os professores em formacgdo podem construir uma
rede de relacdes e de conhecimento que permita fazer uma leitura critica e uma reinterpretacédo
dessas realidades, com vista a uma contextualizacdo que envolve conhecer os determinantes
histdricos, sociais, econdmicos, politicos e culturais que circundam essa realidade, de forma
que possam trazer para as reformas curriculares, para o interior das escolas, outras

possibilidades de aprendizagem que existem fora dos ambientes institucionais.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 18, n.3, p. 1254-1274 jul./set. 2020 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pés-graduacio em Educaciao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1262


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i3p1254-1274

E
Tt
PUC-SP

e- CuI‘ I‘lcu]um DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i3p1254-1274

Programa de Pos-Graduagio em Educagio: Curriculo

Tudo isso sé serd possivel se conseguirmos romper com as fortes tendéncias
autocraticas, hierarquicas e excludentes, ainda tdo presentes em nossos curriculos. Esse é o

tema que discutiremos a seguir.

4 INDAGACOES SOBRE O CURRICULO E O ESTAGIO-

As reflexdes desenvolvidas no item anterior ratificam a relagéo estreita entre a cultura
e o curriculo. No que se refere ao estagio, como um componente fundamental na formacao dos
professores, deve ser pensado, problematizado a partir da realidade vivenciada, principalmente
quando se trata dos espagos ndo escolares gque, por se constituirem de uma certa dinamicidade,
ndo permitem uma estrutura rigida, formal, pronta e acabada dos curriculos e da formacéo.

A multiplicidade de espagcos em que os professores em formagao atuam, durante suas
experiéncias de estagio, assim como a aproximacao que estabelecem com mdltiplas e diferentes
culturas nos varios espacos de aprendizagem e nas associacdes de moradores, de trabalhadores
rurais, marisqueiros e pescadores, remanescentes de quilombos, ONGs, hospitais, igrejas,
grupos de idosos, mulheres, criangas, jovens (dentre outros grupos, se fazem presentes na
sociedade) e trazem para o campo do curriculo indagacdes referentes a diversidade cultural e
as lutas estabelecidas por grupos sociais no interior da sociedade, em busca do proprio
reconhecimento. Trazem, também, seus desejos, seus sonhos, seus anseios e propostas para a
construcao de uma sociedade melhor.

As indagacOes trazidas pelos professores em formacdo do campo de estagio para a
Universidade, por certo, instigam o curriculo a ponto de suscitar debates, novas praticas e
outros caminhos que nos possibilitam o pensar em uma construcdo curricular (re) politizada,
coletivamente construida com professores e grupos sociais implicados no processo de estagio.

Para tanto, faz-se necessario qualificar o campo curricular como objeto de estudo de
forma a percebermos suas dimensdes epistemoldgicas, suas orientacBes técnicas, as
implicacfes que exercem nos sujeitos envolvidos e seus determinantes politicos, pois, se ndo
compreendermos esse carater processual, com o olhar direcionado a esses diferentes angulos,
podemos cair na visao estatica e a-historica do curriculo.

Para Saul (1998), pensar o curriculo na perspectiva da construcdo e convivéncia,

implica pensar o curriculo, ler o curriculo, fazer o curriculo e sentir o curriculo na perspectiva
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da racionalidade emancipatoria. A autora explica que essa perspectiva tem como principios
centrais a critica e a acdo e que seu objetivo € criticar o que é restrito e opressor e, a0 mesmo
tempo, voltar-se as questdes de liberdade e bem-estar dos sujeitos. Nas suas palavras, essa
concepcao da destaque a capacidade de pensar criticamente e refletir sobre a génese historica,
ou seja, pensar sobre o proprio pensamento. Destaca, como fundante nesse quadro de
discussdo, considerar a categoria “totalidade”, pois a considera central para organizac¢ao
curricular, uma vez que permite e estimula estabelecer relagBes, tanto historica como
sociologicamente, entre a escola e as instituicdes econémicas e politicas em seu entorno e fora
dele.

Destaca a autora que rever o curriculo nessa perspectiva implica situa-lo no contexto
social que da énfase as interconexdes entre a cultura, o poder e a transformacéo e salienta que
construir um curriculo com base na racionalidade emancipatoria implica estabelecer uma
relacdo dialética entre o contexto histdrico-social-politico e cultural e o curriculo na sua
totalidade. Logo, para Saul (1998), construir/reformular/reorientar o curriculo na perspectiva
emancipatdria requer, antes de tudo, uma nova compreensao do préprio curriculo.

Nesse veio de discussdo, o interesse emancipador na construcdo do curriculo € uma
acdo reflexiva, responsavel e autbnoma. Em verdade, a emancipacéo reside na possibilidade
de empreender a¢Ges de maneira autbnoma. Desse modo, o interesse emancipador reconhece
as limitacGes da historia e se interessa pela emancipacdo como realidade social (e ndo apenas
enguanto objetivo individual).

Situar o curriculo nesse contexto requer uma nova posi¢ado politica, que vé nesse campo
de conhecimento um espaco de contribuicdo para o interesse critico-emancipatério, de forma

a estabelecer as bases de uma acéo autbnoma para compreendé-lo como praxis.

50 CURRICULO COMO PRAXIS

Para compreendermos o curriculo entendido como praxis, requer delimitarmos, mesmo
de forma breve, a articulagdo entre a teoria e a pratica. A ampliacdo e debate sobre tais
conceitos nos permitird a ampliacdo do conhecimento sobre o curriculo entendido como praxis.
Assim, faremos uma breve discussao sobre a articulagéo teoria e prética, estabelecendo relacéo

com o conceito de praxis e relacionando seus elementos constitutivos ao campo do curriculo.
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A discussdo sera fundamentada no pensamento de Vasquez (2011), Freire (1987) e Grundy
(1991).

A discussdo sobre a teoria e prética se faz presente em todo o campo educativo. E
recorrente ouvirmos que “uma coisa € a teoria ¢ a outra ¢ a pratica” ou, ainda, “na teoria, a
pratica € outra”.

Para Vasquez (2011), a contraposicdo da teoria e da pratica na historia da filosofia
reverte-se de carater absoluto, uma vez que a teoria é considerada onipotente em sua relagédo
com a realidade, a ponto de ser, por si s, considerada como préxis, e a pratica considerada
como mera aplicacdo da teoria ou simplesmente a degradacao desta, sem, contudo, reconhecer
gue a praxis enriquece a teoria. Na perspectiva defendida pelo autor, ndo existe uma distin¢éo
absoluta entre a teoria e a pratica, mas sim relativa: trata-se de uma diferenca, no seio de uma
unidade indissoluvel, sugerindo que devemos falar de unidade, de autonomia e dependéncia de
uma com relagdo a outra.

Sendo assim, podemos considerar que o problema da relagcdo de unidade entre a teoria
e préatica e, portanto, de sua autonomia ou dependéncia mdtua com base em um plano de
comportamento do homem enquanto ser historico-social, tem como base quatro fundamentos
principais:

O primeiro refere-se a dependéncia da teoria em relacdo a pratica. Nessa acepcdo, a
pratica € fundamento da teoria, uma vez que determina o horizonte de desenvolvimento e
progresso do conhecimento. Isso quer dizer que a pratica € o ponto de partida para a construcéo
do conhecimento que vai ser o fundamento da teoria.

O segundo, tem a pratica como fundamento e fim da teoria, ou seja, a relacdo entre uma
teoria ja elaborada e uma pratica que ainda ndo existe. Neste caso, a atividade pratica, fonte da
teoria, exige uma pratica que ainda ndo existe e, desse modo, a teoria como projeto de uma
pratica, até entdo inexistente, determina a pratica real e efetiva. E a teoria, que ainda ndo esta
posta em relagdo com a pratica, porque de certa forma se adianta a ela, pode estabelecer essa
vinculacdo no momento seguinte. Dessa forma, falar da pratica como fundamento e fim da

teoria, requer entender:

a)  Que ndo se trata de uma relacdo direta e imediata, ja que uma teoria
pode surgir para satisfazer direta ou indiretamente exigéncias tedricas, isto €,
para resolver as dificuldades ou contradi¢des de outra teoria;
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b)  Que, portanto, s6 em ultima instancia, e como parte de um processo
histérico—sgcial, a teoria responde a necessidades praticas, e tem sua fonte na
pratica (VASQUEZ, 2011, p. 259-260).

Argumenta, ainda, esse autor, que a dependéncia da teoria em relacdo a pratica, e a
existéncia desta como fundamento e fim da teoria mostra que a préatica, compreendida como
praxis humana, tem a primazia sobre a teoria, mas nos adverte que esse seu primado ndo
implica uma contraposicdo absoluta a teoria, mas pressupde uma intima vinculagéo a ela. A
tentativa de separa-las sé pode se dar no @mbito da abstracdo, pois ndo se constituem numa
relacdo direta e nem imediata, mas por um processo complexo em que se transita da teoria a
pratica e vice-versa.

No terceiro fundamento, esclarece-se que a relacdo de unidade entre a teoria e a préatica
s0 pode ser formulada quando temos a pratica como atividade objetiva e transformadora da
realidade natural e social, e ndo qualquer atividade subjetiva, ainda que se oculte sob seu nome,
como fez o pragmatismo.

Aqui a préatica € compreendida como atividade pratica social e transformadora, porém
a pratica ndo fala por si mesma, ndo € por si sO tedrica, mas exige sua compreensdo, a
desocultacdo da sua racionalidade, pois compreende que, sem a sua compreensdo, a pratica tem
sua racionalidade, mas permanece oculta, isto é, ndo transparece diretamente. Nesse aspecto,
podemos dizer que a teoria e pratica se unem, porém, essa relacdo de unidade tem limites
relativos, sem que desaparecam por completo. O fato é que a préatica ndo fala por si mesma,
exige uma relacdo com a teoria para que possamos chegar a compreensdo de praxis.

A prética assim pensada ndo se caracteriza como qualquer atividade subjetiva, que nao
se objetiva, ndo se plasma. Implica uma compreenséo da realidade que néo se esclarece por si
mesma sem a teoria, construindo entre elas uma relacdo de unidade (e ndo de identidade), de
forma que a pratica ndo se dissolva na teoria e nem a teoria na pratica. A pratica mantém sua
primazia com respeito a teoria e a teoria pode desfrutar de certa autonomia relativa em relagéo
as necessidades praticas, pois para o autor referido, a pratica € que tem papel determinante
como fundamento, critério de verdade e fim da teoria.

Nesse aspecto, Vasquez (2011) salienta que o verdadeiro alcance da unidade entre a
teoria e préatica esta na propria pratica. Ressalta que uma teoria que néo aspira a realizar-se, ou

que ndo pode plasmar-se, vive uma existéncia meramente teorica e, portanto, desligada da
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pratica. Sendo assim, se a teoria pode apresentar uma autonomia relativa em relagéo a a prética,

por outro lado a pratica ndo existe sem um componente tedrico, a saber:

a) Um conhecimento da realidade que é objeto de transformacéo;

b)  Um conhecimento dos meios e de sua utilizagdo — da técnica exigida
em cada pratica -, com que se leva a cabo essa transformacéo;

C) Um conhecimento da pratica acumulada, (...), posto que 0 homem s0
pode transformar o mundo a partir de um nivel teérico dado, (...).

d) Uma atividade finalista, ou antecipacdo dos resultados prévios, (...)
(VASQUEZ, 2011, p. 264).

Portanto, se a teoria tem uma dependéncia em relacdo a a pratica, esta, por sua vez, é
subordinada a certo elemento tedrico, o que nos leva a compreender que a praxis exige uma
relacdo tedrica e pratica em sua mutua dependéncia.

O quarto fundamento desenvolvido explica a unidade da teoria e da pratica, encaminha
para compreensao de que a atividade préatica se apresenta simultaneamente subjetiva e objetiva,
dependente e independente de sua consciéncia, ideal e material, e tudo isso em unidade
indissoltvel.

Ainda sob o argumento desse autor, a atividade pratica humana sé se torna uma
atividade, de fato, quando ultrapassa seu lado subjetivo, quando o sujeito transforma algo
material, exterior a ele, de forma que o subjetivo se integra em um processo objetivo. A
passagem do subjetivo ao objetivo, do ideal ao real, reafirma ainda mais a unidade entre o
tedrico e o pratico na atividade pratica, que como atividade objetiva e subjetiva ao mesmo
tempo se constitui como unidade do tedrico com o pratico na mesma acao.

Dessa forma, é unilateral reduzir a praxis apenas ao elemento teérico, do mesmo modo
reduzi-la ao seu lado puramente material, a praxis implica atividade tedrico-pratica,
transformadora da realidade. Nesse sentido discutido pelo autor, a praxis se configura como
uma atividade teorico-pratico, que s6 por um processo de abstragdo podemos separar um
elemento do outro.

E nesse aspecto que Freire (1987) compreende a praxis como acdo e reflexdo. Relaciona
a préxis a reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo; enfatiza que fora da
busca, fora da praxis, os homens ndo podem ser, pois sem a praxis € impossivel a superacdo da
contradicdo. A libertacdo, a humanizacao ndo € coisa que se transmite ao outro, mas € praxis,

e por isso, implica acédo e reflexdo sobre o mundo para transforma-lo.
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Com essas palavras, mostra que a educacdo e, especificamente, o curriculo, sdo um
processo de construcdo constante que se faz e se refaz na préxis. Nao se constitui a praxis,
portanto, em uma palavra oca, como se diz, que se deposita nos homens, mas um estar sendo
permanente.

A préxis, assim entendida pelo autor, como dizer a palavra, como comportamento
humano, significante do mundo, ndo acontece separada da existéncia: é palavra cuja
discursividade flui da historicidade — palavra viva e dindmica.

Nesse sentido, afirma que dizer a palavra ndo é e ndo pode ser privilégio de alguns
homens, mas direito de todos os homens; logo, ninguém pode dizer a palavra sozinho ou dizé-
la para os outros, num ato de prescri¢cdo, com o qual rouba a palavra dos demais. Dizer a
palavra é um ato politico, é ser presente na histdria, é praxis.

E nessa busca constante dos homens que percebemos as duas dimensées fundantes do
conceito de praxis: acdo e reflexdo. Na obra de Freire, essas dimensdes sdo interligadas, dao-
se de forma simultanea; assim, a préaxis é expressdo da palavra verdadeira, que é trabalho, €

transformar o mundo, observada a seguinte representacao:

(Agdo)
Palavra = Préxis

(Reflexao)

Nesses termos, a praxis, sendo reflexdo e acdo verdadeiramente transformadora da
realidade, €, portanto, fonte de conhecimento reflexivo e criacdo. O homem, nesse contexto,
constitui-se, pois, como um ser de praxis, quer dizer, ser do quefazer que emerge do mundo e
se projeta nele para conhecé-lo e transforméa-lo com o seu trabalho. Assim, para Freire, 0s
homens s&o seres do ‘quefazer’ porque agem, refletem e transformam o mundo. Esse ‘quefazer’
do homem é sempre iluminado por uma teoria, logo, uma atividade teérico-pratico. Ndo ha
nessa articulagdo uma sobreposicdo de uma em relagéo a outra; assim, o ‘quefazer’ dos homens
é acdo e reflexdo, é teoria e pratica, € praxis de forma critica e transformadora.

Para o autor, seremos verdadeiros criticos, se vivermos a plenitude da praxis, se, em
nossas acoes, desenvolvermos uma reflexao critica que organize cada vez mais 0 n0sso pensar,

de forma a nos levar a superar o conhecimento estritamente ingénuo da realidade. Mas isso,
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nos diz o autor, exige um pensar constante, que ndo pode ser negado as massas populares, se 0
objetivo visado € a emancipacéo.

Nessa perspectiva, Grundy (1991) compreende a praxis como uma forma de acéo que
é expressdo do interesse emancipador e salienta que, na praxis, ndo ha indissociabilidade da
emancipacao individual e coletiva e ndo se promove a emancipacao individual as custas da
coletiva. A préaxis ndo consiste em uma acao que mantenha a situacdo tal como esta; consiste
em uma acao que modifica tanto 0 mundo como nossa compreensdo dele. A praxis, como
expressao do interesse emancipador, busca preservar a liberdade de ac¢do de todas as pessoas e
grupos em suas proprias situacfes sociais, de modo que os participantes possam manter o
controle de suas situacoes.

Assim, com base nos autores, podemos sintetizar a discussdo desenvolvida da seguinte
forma: a praxis € atividade tedrico-pratica, implica acdo e reflexdo, desenvolve-se em um
mundo real, exige interacdo, é parte de um mundo construido (e ndo natural) e requer um
processo de construcdo de significado; € a praxis a expressao do interesse emancipador, acdo
que modifica 0 mundo e a compreensdo desse mundo, autonomia em relacdo as acbes
desenvolvidas por um determinado grupo social.

Entender a préxis nessa perspectiva nos transporta para o campo do curriculo, na
medida em que o curriculo ndo é um objeto estatico, programado a partir de um modelo para
pensar a educacdo e muito menos se esgota em um projeto de socializacdo cultural dentro das
escolas. O curriculo é muito mais: € uma praxis.

Para falar do curriculo enquanto praxis, Grundy (1991) destaca cinco principios,
presentes na obra de Freire, considerados como os elementos constitutivos da praxis e os aplica

de maneira especifica ao campo do curriculo. Esses principios sdo:

1. Os elementos constitutivos da praxis sdo a acdo e a reflexdo — este
principio indica que o curriculo vai se desenvolver por meio de uma interacdo
dindmica entre a acdo e a reflexdo, deixando de se constituir como um
conjunto de planos a ser implementado, mas “constituir-se-a& mediante um
processo ativo no qual o planejamento, a acdo e a avaliacdo estardo
relacionados reciprocamente e integrados no processo”.

2. A préxis tem lugar no mundo real, ndo em mundo hipotético — este
principio traz a ideia de que a constru¢do do curriculo ndo pode estar
dissociada do seu ato de implementagdo e, sendo assim, “temos de construi-
lo em situagdes de aprendizagem reais, ndo hipotéticas, e como estudantes de
verdade, ndo imaginérios”.
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3. A préxis se desenvolve no mundo da interagcdo, o0 mundo social e
cultural — este principio aplicado a constru¢do do curriculo indica que a
aprendizagem devera ser reconhecida como um ato social. Na compreenséo
do curriculo como uma forma de praxis, “o ensino e a aprendizagem terdo de
ser considerados como relacdo dial6gica entre professor e aluno, em vez de
uma relagdo autoritaria” .

4. O mundo da préxis é o mundo construido, ndo o natural — este principio
nos leva a compreensdo de que o conhecimento é uma construcdo social.
Implica em desenvolver nos estudantes uma reflexdo critica para que possam
ser seres ativos e criticos na construcdo do seu prdprio conhecimento,
distinguindo o que é conhecimento “natural” e “cultural”. Este principio nos
leva a perceber que “na praxis curricular, esta implicita a critica de todo o
saber”.

5. A préaxis supde um processo de construcdo do significado que
reconhece a este como construcao social — a autora salienta que esse principio
é derivado do anterior e supde que a préxis da sentido e orientag&o critica a
todo conhecimento. Essa assertiva traz consigo a ideia que o processo de
construcdo do curriculo seja inevitavelmente politico (GRUNDY, 1991, p.
161).

Com base nesse estudo, podemos notar que o conceito de curriculo como préxis esta
implicado no conceito de praxis como uma construcdo politica e critica do conhecimento que
envolve acao e reflexdo, tem um lugar no mundo real e desenvolve-se a partir de interacdes do
mundo social e cultural. E um mundo construido e supde um processo de constru¢do do
significado que o reconhece como construgéo social.

Esta perspectiva curricular se distancia da perspectiva neoliberal, que tem suas bases
no projeto de uniformizacao curricular da educacdo proposta pela OCDE, que vem atingindo
as areas fulcrais do processo educativo, desenvolvendo politicas voltadas para o modelo
empresarial, importando o modelo de producdo flexivel, que articula educacdo
[curriculo/mercado, tendo em vista uma educagdo/formacdo voltadas para capacidades
baseadas em competéncias.

O curriculo, pensado como préaxis, se constitui em um espaco de luta em busca da
emancipacdo coletiva dos sujeitos sociais, pois 0s interesses das elites dominantes, quando
subjazem aos projetos curriculares, sdo para estabelecé-los como algo dado, pronto, acabado
para ser aplicado, mas nunca para ser discutido, dialogado e transformado.

Trazendo essa discussdo para o campo do estagio em espagos ndo escolares, podemos
dizer que esse estagio pode representar novos compromissos politicos no campo do curriculo
e especificamente na formacgédo de docentes, pois, como ja discutimos neste texto, um dos

maiores desafios dos professores em formacao no retorno do campo de estagio é saber como
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ressignificar as experiéncias culturais vivenciadas pelos grupos sociais, de forma que possam
intervir na organizacao curricular e na formacéo dos professores.

O que nos mobiliza, em larga medida, neste momento, € a necessidade de que 0s
professores em formagdo compreendam o modelo de curriculo que permeia as praticas
pedagogicas da nossa escola, percebendo quais sdo suas raizes histéricas e, assim, entendendo
que a construcdo de um curriculo envolve um contexto social, econémico, politico e cultural,
e, por isso, se constitui um campo de forca, de lutas, mas, também, um campo privilegiado de
discussodes e decisoes.

Com essa compreensao, saberdo que um estagio que se propde a trabalhar com espagos
ndo escolares deve buscar a construcdo de sujeitos democraticos, cidadaos livres e autbnomos
que sejam capazes de fazer uma leitura critica do mundo com vistas a sua transformacao.

Nesse sentido, deve-se buscar uma proposta curricular que resista a subordinacdo da
competitividade econdmica e ajudar a construir uma educacdo pautada na solidariedade
humana; sair do campo reduzido das formacoes e aprendizagens Uteis e eficazes, determinadas
por uma racionalidade econdmica, para a construcdo de uma educacédo problematizadora que,
no seu ‘quefazer’ humanista e libertador, possibilite aos homens submetidos a dominagéo
lutarem por sua emancipacao. E, nesse processo, perceberem que cultura, curriculo e formacao
néo estdo dissociados.

A cultura se constitui como um elemento fundamental para a compreensdo do que
somos e onde queremos chegar. E pela cultura que organizamos e instituimos valores e
significados em uma determinada sociedade. A cultura ¢ uma aquisicdo sistematica da
experiéncia humana, assim indicando que todos os homens s&o fazedores de cultura.

As discussdes sobre o curriculo nos fizeram perceber que as politicas curriculares, em
razdo das exigéncias atuais, tém tentado nos impor um modelo curricular em moldes
empresariais, com sistemas centralizados de avaliagdo e com base em competéncias
predefinidas, desconsiderando o lugar que as diferentes culturas ocupam nessa construgéo
curricular, ndo consideram que em uma mesma escola ou espaco educativo;-podemos encontrar
diferentes manifestacGes culturais que se articulam entre si.

Nesse aspecto, 0 estdgio em espacos ndo escolares pode se constituir como um
importante espago de didlogo entre a cultura e o curriculo, pois como um campo que integra

diferentes culturas, pode possibilitar aos professores em formacdo instigar o curriculo,
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mostrando que vivemos em um contexto permeado de diferentes culturas, e que estas devem
estar presentes nas construcoes curriculares.

Assim, buscando avancar, no veio das discussdes, discorremos sobre o curriculo como
praxis, destacando os principios presentes na obra de Freire, discutido por Grundy (1991),
considerados como elementos constitutivos da praxis, apontando suas implica¢des no campo
do curriculo.

Por fim, as discussdes desenvolvidas ao longo do texto nos mostraram que, mesmo em
tempos sombrios, como 0s que estamos vivendo, podemos construir um modelo curricular que
seja pensado com seus sujeitos e tenha como base a articulacdo da teoria com a pratica, de
forma que o curriculo, a formac&o e o estagio sejam compreendidos como elementos integrados

que sofrem influéncias culturais, sociais e politicas de cada tempo histérico.
6 CONSIDERACOES FINAIS

Durante as discussdes desenvolvidas ao longo do texto, procuramos anunciar que 0
curriculo que se propde a trabalhar com o estagio em espacgos ndo escolares deve ser pensado
na perspectiva da praxis, ou seja, curriculo tomado como uma constru¢éo politica e critica do
conhecimento que se desenvolve a partir de interacbes entre o mundo social e cultural;
curriculo que supde um processo de construcdo de significado e que se reconheca como
construcado social.

Nesse aspecto, tentamos evidenciar que a cultura, o curriculo e 0 estagio sdo processos
integrados. A discussdo sobre a cultura e o curriculo no contexto dos estagios ndo escolares
nos mostrou que os conhecimentos produzidos pelas vérias areas do conhecimento, podem e
devem ser articulados com os saberes das diferentes culturas presentes nesses espagos, pois
como bem sabemos, sdo saberes ainda negados nos curriculos escolares.

Nesse aspecto, o estagio desenvolvido nos espacos ndo escolares pode se transformar
em um importante espaco de didlogo para ajudar a questionar que lugar a cultura ocupa nos
curriculos escolares, uma vez que as indagacOes trazidas pelos professores em formagéo, do
campo de estagio para a Universidade, irdo instigar o curriculo a ponto de suscitar debates,
novas praticas e outros caminhos que podem criar possibilidades para uma construgdo
curricular repolitizada, construida, em conjunto, por professores (inclusive aqueles em

formac&o) e os grupos sociais implicados no processo de estagio.
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O estudo; também nos mostrou a importancia de se buscar um outro olhar sobre 0 que
significa formar e formar-se, além das instituigdes “escolarizantes”, o que evidencia a
necessidade de se abrirem outros campos formativos. O estagio em espacos ndo escolares,
como um campo que integra maltiplas e diferentes culturas, pode contribuir para construgdo
de um processo formativo, que considera a amplitude e complexidade da formagdo do
professor, comprometida com o desenvolvimento humano em seu sentido mais pleno.

Dessa forma, acreditamos que 0 estagio em espacos ndo escolares, para além da
inclusdo obrigatdria, do ponto de vista legal, possa se mostrar como um campo educativo de
reflexdes e ressignificagdes que apontem para outras possibilidades de aprendizagem que
existem fora dos ambientes escolares institucionais, que sdo fundamentais para formacéo e

atuacdo do profissional pedagogo.
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