e- Cur I'l Culum DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i4p1599-1622
k. e — |
5';“!»“‘-‘3‘ Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

PUC-SP

NARRATIVA DE UM PROFESSOR HUNI KUIN:
A CONDICAO DE SER O “OUTRO” NA ESCOLA DA CIDADE

Valda Inés Fontenele PESSOA!
Marcia Barroso LOURETOV

RESUMO

O artigo é fruto das discussdes realizadas no Laboratdrio de interculturalidade — Labinter/UFAC, a partir
da narrativa de José Domingos Kaxinawa, originario dos povos Huni Kuin do Rio Envira - Acre. O
objetivo foi analisar fatores emergidos na narrativa sobre a trajetoria de formagdo. Problematizar os
fatores de formacdo que proporcionaram a visibilidade ao indigena norteou a andlise. A coleta da
narrativa aconteceu por meio de atividades avaliativas de disciplinas universitarias, denominadas
historia de vida/vida escolar. Foi estabelecido didlogo com Bauman (2005), Santos (2010), Goody
(2012), Veiga-Neto (2003) e Candau (2012), e com outros autores que tematizam questdes indigenas; a
supremacia da Lingua Portuguesa e a territorialidade indigena. O indigena é o “outro” na escola da
cidade, tendo que silenciar a sua cultura para se manter estudando e prosseguir nos segmentos da
Educacéao Bésica e superior.
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NARRATIVE OF A HUNI KUIN TEACHER: THE CONDITION OF BEING THE “OTHER”
IN THE CITY SCHOOL

ABSTRACT

The article is the result of discussions held at the Interculturality Laboratory - Labinter / UFAC, from
the narrative of José Domingos Kaxinaw4, originally from the Huni Kuin peoples of the Envira River -
Acre. The objective was to analyze factors that emerged in the narrative about the formation trajectory.
To problematize the formation factors that provided the indigenous with visibility guided the analysis.
The collect of the narrative took place through evaluative activities of university subjects, called life
history/school life history. Dialogue was established with Bauman (2005), Santos (2010), Goody (2012),
Veiga-Neto (2003) and Candau (2012), and with other authors who address indigenous issues; the
supremacy of the Portuguese language and indigenous territoriality. The indigenous is the “other” in
the city school, having to silence their culture in order to keep studying and continue in the Basic and
Higher Education segments.
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NARRATIVA DE UN PROFESOR HUNI KUNI: LA CONDICION DE SER EL “OTRO” EN
LA ESCUELA DE LA CIUDAD

RESUMEN

El articulo es fruto de las discusiones realizadas en el Laboratorio de interculturalidad - Labinter/Ufac,
a partir de la narrativa de José Domingos Kaxinawd, originario de los pueblos Huni Kuin del Rio
Envira - Acre. El objetivo fue analizar factores emergidos en la narrativa sobre la trayectoria de
formacion. Problematizar los factores de formacién que proporcionaron la visibilidad al indigena
norted el analisis. La coleta de la narrativa sucedié a través de actividades evaluativas de asignaturas
universitarias, nombradas historia de vida/vida escolar. Fue establecido dialogo con Bauman (2005),
Santos (2010), Goody (2012), Veiga-Neto (2003) y Candau (2012), y con otros autores que tematizan
cuestiones indigenas; la supremacia de la Lengua Portuguesa y la territorialidad indigena. El indigena
es el “otro” en la escuela de la ciudad, teniendo que silenciar su cultura para mantenerse estudiando
y proseguir en los segmentos de la Educacion Bésica y superior.

PALABRAS CLAVE: Trayectoria; Huni Kuin; Escuela; Interculturalidad; Silenciamiento.
1 INTRODUCAO

Nos anos de 2016 e 2017, ministramos dois componentes curriculares denominados
Estagio Supervisionado Il; Infancia e Pedagogia, no Curso de Graduagdo em Pedagogia, no
municipio de Santa Rosa do Purus-AC, desenvolvido pela Universidade Federal do Acre, por
meio do Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR), na
modalidade presencial. Com as inter-relaces na turma, o caminho foi aberto para conversas
com os indigenas, no decorrer das aulas e fora delas. A narrativa da qual se constitui este artigo,
esta ancorada em dois trabalhos académicos, relacionados a histdria de vida/vida escolar de
José Domingos Kaxinawa, aluno e originario dos povos Huni Kuin e nas percepc@es ocorridas
durante as aulas. Os Kaxinawa se autodenominam Huni Kuin e vivem em doze terras indigenas,
situadas nos Rios Breu, Jorddo, Tarauacd, Murd, Humaita, Envira e Purus. A lingua originaria
desse povo é o Hatxa Kui, do tronco linguistico pertencente a lingua pano.

José Domingos Kaxinaw4, além de ser uma lideranca do seu povo, € originario de uma
das primeiras familias que chegou a regido e que goza de respeitabilidade com os Huni Kuin.
O caminho percorrido pela familia de José Domingos, que se deslocou das terras do Rio Envira
para se fixar nas terras do Purus é relevante, ndo apenas pelo protagonismo da narrativa que se
quer evidenciar, mas também pelos fatores educacionais que emergem da trajetéria de estudante

e profissional da educagéo.
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Em 2017, José Domingos Kaxinawé tinha 58 anos de idade, com larga experiéncia
educacional com o seu povo. Atualmente, é professor contratado para ministrar aulas em sua
comunidade Huni Kuin, situada nas proximidades do Rio Purus. Zé Domingos, como era
comumente chamado pelos colegas de sala de aula da graduacéo, integrava o grupo de onze
alunos indigenas de uma turma composta de vinte discentes. Esse percentual significativo de
indigenas matriculados no curso de graduacao, pouco representou para alteracdo do desenho
curricular, desenvolvido naquele municipio. O PARFOR, ao qual o curso estava vinculado, faz
parte de uma politica publica de formacéao de professores, que estende os cursos de licenciaturas
dos campi das universidades publicas brasileiras para outras localidades do estado, desprovidas
de instituicdo de ensino superior. A partir desse contexto, e também pelo que se apresentou na
turma de Santa Rosa do Purus, entendemaos ser relevantes as questdes emergidas daquele espago
para pensar a formacao de professores e diferenca.

Nas oportunidades oriundas desse cotidiano do fazer pedagdgico, ressaltavam
dificuldades enfrentadas pelos indigenas naquele espaco, no qual imperava a Lingua
Portuguesa, a cultura cientifica predominante do campo educacional e a cultura dos alunos néo
indigenas. Apesar de ver-nos impotentes diante daquele contexto, cuja programacao curricular
contemplava contetidos a serem trabalhados de forma breve e intensa, ndo passou despercebido
ao olhar a invisibilidade dos indigenas naquele universo de formacdo, embora o contingente de
alunos desse grupo social fosse representativo.

O comprometimento com a subjetividade do alunado, sobretudo daqueles que estdo a
margem, permitiu-nos enxergar, dentre as diversas particularidades, as diferentes visdes de
mundo que os envolviam, e, mais que isso, a tentativa de compreender 0os motivos que faziam
com gue o aluno José Domingos tivesse destaque, dentre os demais alunos indigenas que ali se
encontravam. Quando esse aluno, Huni Kuin, era convidado a se pronunciar sobre pontos
relevantes de alguma tematica, percebiamos que a atencdo dos demais se voltava
respeitosamente para ele, pela forma segura e articulada dos seus argumentos. Porém, essa nao
era a realidade observavel em muitas outras situacBes, em que a oratoria estava sob a
responsabilidade de outro indigena. Nessas oportunidades, sempre ocorriam interrupcdes por
parte de alunos ndo indigenas, com argumentos de querer ajudar o colega, a deixar mais clara
a fala daquele que no momento se expressava, insinuando ter potencial maior de explicacdo

sobre a temética que se discutia na ocasiao.
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Essa relacdo tensionada e velada entre indigenas e ndo indigenas, nesse espaco de
formacdo, foi nos mobilizando a entrar nessa seara, nos colocando questdes sobre essa
convivéncia, aparentemente de submissdo de um grupo sobre outro. Para este artigo,
formulamos duas indagacOes: quais fatores teriam sido determinantes para a visibilidade
conquistada por José Domingos no ambiente escolar? Quais experiéncias de vida escolar
potencializaram José Domingos, apesar da carga preconceituosa e de exclusao que foi levado a
conviver?

Tais inquietacdes foram mobilizadoras para buscar aproximagdo mais sistematica com
José Domingos, para além do espaco da sala de aula e percorrer a sua trajetéria de vida, a partir
de conversas informais, nas quais instigdvamos que narrasse episodios considerados relevantes
para 0 seu desenvolvimento como pessoa e profissional da educagdo. Nesse percurso, sua
trajetdria escolar foi evidenciada, trazendo importantes aspectos da histéria do povo Huni kuin
em Santa Rosa do Purus e, concomitantemente, a compreenséo de aspectos que faziam com que
os colegas de turma concedessem um olhar incomum e diferenciado a José Domingos, naquele
contexto académico.

Foi no transitar pelas aguas dos Rios Envira ao Purus, deixando para tras o territorio de
origem, na busca de outros espacos, territérios e mundos, que se desenham e se manifestam, a
partir de outras linguagens e sentidos, a trajetéria dos povos Huni Kuin. Nessa transi¢cdo, a
escola da vida e das experiéncias desse povo vai assumindo outros contornos. Nesse percurso
discursivo, apresentam-se os desafios enfrentados por José Domingos Kaxinawa, na ocasido da
transicdo do contexto étnico-territorial para outro contexto social. Nessa perspectiva, destaca-
se 0 surgimento da cidade de Santa Rosa do Purus e, com ela, a escravizagdo da méo de obra
indigena, atrelada a chegada dos nordestinos ao Acre, por volta do segundo ciclo da borracha.
A lingua portuguesa suplanta a lingua dos povos e se constitui passaporte para a insercao social
dos povos indigenas em outros grupos, mas que apesar disso, sdo (in)visibilizados nesse
contexto e, principalmente, na escola ndo indigena.

Nessa narrativa, mantivemos dialogo estreito com Bauman (2005), Santos (2010),
Goody (2012), Veiga-Neto (2003) e Candau (2012), dentre outros autores que tematizam
questdes indigenas, da supremacia da Lingua Portuguesa e territoriais da regido.
Argumentamos, que para o indigena se manter na escola, da forma como ela historicamente
vem se apresentado, precisa silenciar a propria cultura. Argumentamos ainda, dialogando com
Santos (2010), que os conhecimentos que dao vida a escola, a qual o narrador vivenciou, s&o
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abissais. Esses conhecimentos, que orientam as préaticas escolares, distinguem os participantes
da escola em dois lados/reinos, separados por linhas imaginarias, porém radicais. Do lado
direito, estdo os plenamente visiveis, dando sustentacdo ao trabalho realizado na e pela escola.
Do lado esquerdo, encontram-se 0s invisiveis, 0s quais sdo considerados inexistentes. Nas
palavras de Santos (2010, p. 24), ao analisar a sociedade contemporanea, as “linhas radicais [...]
dividem a realidade social em dois reinos, o reino de “este lado da linha” e o reino do “outro
lado da linha”. A diviséo € tal que o “outro lado da linha” desaparece a medida que a realidade
se torna inexistente [...]”.

Assim, em meio as condi¢Bes impostas pelo universo colonizador, apresentamos José
Domingos e sua trajetoria escolar com oportunidades que o0 conduzem a outros espagos sociais.
O acesso a escola do Estado, oportunidade de cruzar outros caminhos, os programas do governo
e a transformacdo politica da cidade da qual ele passara a fazer parte diretamente, como vice-
prefeito, sdo elementos marcantes dessa trajetdria discursiva que teve inicio na “escola do

barracido”.

2 ESCOLA DO BARRACAO: LINGUA E PODER

No seringal ndo tinha escola. O dono de seringal convidou um professor ndo

indigena para dar aulas pra os filhos dos trabalhadores indigenas e ndo

indigenas. Era pra ensinar a lingua portuguesa e as contas... Na escola, nés

éramos proibidos de falar na giria, em nossa lingua, quando faldvamos as

outras criangas mangavam.

José Domingos Kaxinawa

O avo e o pai de Jose Domingos residiam na colocacéo situada no Seringal Vista Alegre.

Seu patrdo era um homem branco, vindo do nordeste brasileiro por ocasido do segundo ciclo
da borracha, para investir na extragdo e comercializacdo da seringa. Nesse periodo, ressalta 0
narrador, sua familia se espalhara por todo o seringal, situando-se cada uma em uma colocagédo
de seringa, local onde teve os primeiros ensinamentos da leitura e escrita na Lingua Portuguesa.
Era o tempo do cativeiro, época em que os seringalistas inseriram a populagéo indigena na
extracdo do latex, estabelecendo uma relagdo de trabalho extremamente injusta, em que o
indigena sempre ficava devendo ao patrdo no processo de permuta entre bens de consumo e as

bolas de borracha. Ele conta que para alfabetizar as criangas dessa comunidade na Lingua
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Portuguesa e nas nogdes de aritmética, o patrdo seringalista convidara um professor vindo do
municipio de Feij6-AC para ministrar os primeiros ensinamentos.

Os estudos se davam no barracéo e faziam parte os filhos dos indigenas que trabalhavam
na extracdo da seringa, juntamente com outras criangas ndo indigenas, filhas do dono do
seringal e de outros trabalhadores. No processo de ensino, utilizavam a carta de ABC, com a
pratica da soletracdo, da copia e de leitura de palavras soltas, descontextualizadas. A lingua
pano era rigorosamente proibida e, em ocasides em que um indigena a pronunciava, era motivo
de zombaria, ou nos termos do narrador, de ‘mangar’. Isso fazia com que José Domingos se
sentisse envergonhado e evitasse ao maximo falar a lingua de seu povo.

Se refletirmos sobre as condi¢des de ensinamentos da leitura e escrita trazidas no relato
de José Domingos, é impactante perceber a condicao hierarquizante a que eram submetidas as
Linguas Portuguesa e indigena, nesse contexto. Enquanto lingua das minorias, embora
representativa da maioria da populacdo que habitava aquele espaco, as linguas dos indigenas
foram relegadas a condicédo de inferioridade e de mangofa. A escola do barracdo era dirigida
por um “professor” vindo da cidade de Feijo-AC, certamente era uma pessoa que galgara a série
mais elevada da hierarquia serial da escola estatal, disponivel na localidade, e que se dispunha
a viver no seringal para reproduzir com os indigenas, de forma perversa, suas experiéncias de
estudante vividas na escola da cidade. Nessa toada, as linguas indigenas eram ridicularizadas e
ignoradas, como estratégia para dificultar a propagacao da cultura desse povo. Nesse aspecto,
a escola do barracdo foi extremamente eficiente para negar de forma sistematica as linguas
indigenas, uma das caracteristicas marcantes da identidade étnica, inviabilizando, por meio da
proibigdo e do constrangimento, a continuidade de fala-las. Todo o trabalho da escola do
barracdo caminhou para apagar as linguas e, a0 mesmo tempo, dificultar situa¢cdes promotoras
de interculturalidade, no contexto educativo.

Conforme Freire (2004), o uso da lingua como instrumento de poder teve inicio desde
os primérdios de nossa historia. O autor revela, ainda, que no século XVI existiam, na
Amazo6nia, mais de 700 linguas indigenas e ndo se falava ainda a Lingua Portuguesa. Com a
chegada dos missionarios e soldados ao Grao-Para, por volta do século XVII, foi que, de forma
impositiva, disseminaram a Lingua Portuguesa. Em consequéncia dessa imposicao, na segunda
metade do século XIX, o monolinguismo passou a imperar como lingua entre os falantes

indigenas e ndo indigenas daquele século.
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Por decorréncia da resisténcia dos falantes, algumas linguas indigenas ainda sdo
preservadas até hoje. 1sso fez com que muitos indigenas passassem a ser considerados bilingues.
A Lingua Portuguesa e a Lingua Geral deixaram marcas histdricas, por serem utilizadas como
meio de comunicacdo entre povos de diferentes etnias. A Lingua Geral, também denominada
de nheengatu, aos poucos cede poder hegemonico a Lingua Portuguesa. Desse modo, no século
XIX, essa lingua decretou seu império sobre os povos da Amazonia, permanecendo a LG apenas
entre os povos do Rio Negro (FREIRE, 2004).

Em estudos sobre contextos bilingues de minorias, Cavalcanti (1999) cita trés motivos
pelos quais esse tema tem resultado em muitos estudos na &rea da Linguistica. O primeiro se
refere ao fato de que o monolinguismo aparece, no Brasil, em forma de mito e, por assim ser, a
intencdo fora apagar as linguas das minorias, dentre elas, as linguas das nac@es indigenas. O
segundo motivo, sugere a autora, ocorre pela associacao do bilinguismo a lingua de prestigio,
gerando a invisibilidade dos contextos bilingues, em que as linguas faladas de tradi¢do oral
fossem estigmatizadas. Ainda existe, atualmente, no Brasil, diversidade linguistica, porém, o
namero de falantes é bastante reduzido. Cavalcanti (1999), mesmo sem tanta precisdo, deduz
ser em torno de 0,2%, em universo de 250.000 pessoas da populacédo brasileira, falantes das
linguas sobreviventes.

No que tange as lutas pela preservacdo das linguas indigenas, sabemos que j& no inicio
dos anos 1980, em funcdo da meta do governo em promover integracdo das populacdes
nacionais, produziu-se numero significativo de projetos na area da educacéo indigena no Pais,
financiados pelas agéncias humanitarias internacionais. A intencdo em relacdo as populacdes
indigenas era unicamente a integracdo destas a comunidade nacional, atraves dos contedos
ministrados com énfase na Lingua Portuguesa e, consequentemente, ignorando os aspectos
relativos a cultura dos povos indigenas, em especial, a lingua materna (WEBER, 2006).

Por outro lado, as lutas indigenas por reconhecimento dos anos 1970-1980 lograram
éxito, com a insercdo de suas reivindicacfes na Constituicao Brasileira, aprovada em 1988. No
artigo 210, paragrafo segundo, é dado outro direcionamento para o processo de integracdo. A
partir desse dispositivo, criou-se a possibilidade de nova politica educacional, garantindo o uso
das linguas indigenas no processo de escolarizacdo. Essa perspectiva ganha robustez com a
aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional - LDBEN, nimero 9.394/1996.
Os artigos 78 e 79 das disposicOes gerais da LDBEN e as Diretrizes Curriculares da Educacéo
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Escolar Indigena (1998) garantiram uma educagdo diferenciada, bilingue, multiligue,
intercultural e comunitaria (FERNANDES; CAMARGO, 2020).

A inclusdo das causas indigenas, nesses aparatos legais nacionais, foi resultante das lutas
historicas dos povos indigenas, fazendo com que, no caso da educagdo, o Ministério da
Educacdo (MEC) alterasse sua estrutura organizacional, criando de forma inédita a
Coordenacdo Nacional de Educacéo Indigena, vinculada ao Sistema de Ensino da Unido (SEF).
Os Referenciais Curriculares Nacionais para as Escolas Indigenas (RCNEI) consistem em outra
conquista que ocorreu na sequéncia desse processo que teve como foco a educacdo bilingue e
intercultural (WEBER, 2006).

Por outro lado, a inclusdo de dispositivos nos ordenadores legais ndo se constitui
garantia de uma educacéo intercultural e bilingue nas praticas escolares. Ndo é algo simples de
executar, requer vontade politica nas macro e micro relagbes, como bem enfatiza Walsh (2013).
Além disso, carece, antes de tudo, conhecimento amplo da diversidade cultural que matizam o
chédo da escola, que as permitam diferentes situacfes de troca, de misturas culturais, sem a
desvalorizacdo de uns sobre outros e que evidenciem suas origens. Candau (2012) ressalta as
diferentes tensGes existentes entre o discurso e as préaticas interculturais e a importancia de
apresentar possibilidades de realizacdo de praticas interculturais no contexto escolar.

E importante destacar a trajetoria da interculturalidade na América Latina para o
conhecimento da temaética. Mas, tdo relevante quanto essa caminhada, é verificar como essa
perspectiva intercultural vem se apresentando, ao longo desse processo, na educa¢do dos povos
indigenas. Nesse aspecto e subsidiada pela fala de Catherine Walsh, no XII Congresso da
Association pour la Recherche Interculturalle, ocorrido em 2009, no Brasil, Candau (2012)
expbe trés concepcdes de educacdo intercultural, das quais trazemos duas, a funcional e a
critica, por se articular a narrativa de José Domingos. A primeira, diz respeito a
interculturalidade funcional, de carater acritico. Essa perspectiva ndo questiona as relagdes de
poder que se ddo entre os diferentes grupos sociais, apenas cedem em relagdo ao discurso oficial
e legal. Ajustam as lutas por direitos dos povos indigenas, historicamente negados, a legislacéo,
mas sem qualquer alteracdo das rela¢fes que se estabelecem com esses grupos minoritarios. Os
diferentes continuam sendo tratados de forma padronizada, como se iguais fossem,
perpetuando, de forma mais sutil, a auséncia historica dos direitos de ser, de interconectar
culturas e de efetivas oportunidades, os colocando na condigéo de assimiladores da cultura
hegemoénica.
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Por outro lado, a interculturalidade critica, ao contrério da primeira, questiona a
assimetria social, pelo fato de ndo possibilitar didlogo social favoravel a construcdo de novas
relacBes proficuas a democracia e as condicGes igualitarias entre os diferentes grupos sociais
(CANDAU, 2012). A partir da reflexdo sobre as praticas, em prol da interculturalidade e das
performances que estas assumem no contexto social, Candau (2012) apresenta propostas de
introducdo da interculturalidade critica no contexto escolar. Indica como ponto de partida uma
intervencdo curricular que contemple um projeto que possibilite didlogo permanente entre 0s
saberes dos diferentes grupos sociais, em uma perspectiva em que “a interculturalidade se situe
em um horizonte politico de construcfes de Estados ndo somente pluriculturais e multilingues,
mas, também, para alguns, a possibilidade de avangar na construgdo de Estados plurilingues”
(CANDAU, apud WALSH, 2013, p.155). Neste sentido, apresenta projeto bastante desafiador
para o contexto educacional brasileiro e faz com que se compreenda o qudo devagar ainda
caminha a educacdo para o alcance desses propositos.

Hoje, é possivel mapear a existéncia de diferentes contextos bilingues no Brasil. Porém,
0 contexto acreano ndo diferente do que sucedeu em outras partes do pais, a vitalidade das
linguas indigenas vem continuamente perdendo forcas. A pratica bilingue, que se dava entre 0s
povos indigenas do Acre, aos poucos, vai sendo fragilizada pelas condi¢cdes impostas que
induzem a desvalorizacdo da lingua original desses povos, como destaca Weber (2006), ao
descrever sobre as festas dos povos Huni Kuin, realizadas nos seringais, localizados proximos
aos Rios Muru e Humaita, por volta do ano 1994. De acordo com a etnografia feita por essa
autora sobre os Huni Kuin, “falava-se pouco portugués, o suficiente para que fosse possivel
uma comunicacao basica entre eles e os Carius (pessoa ndo indigena). A lingua Hatxa kui era
chamada de giria, o que bem revela o baixo prestigio perante a lingua dominante, o portugués”
(WEBER, 2006, p. 66). No entanto, a autora esclarece que a lingua dos kaxinawa era falada no
recinto doméstico, garantindo, até entéo, a transmisséo entre os membros da familia, mas que
aos poucos foi perdendo a vitalidade. Verifica que “grande maioria doS jovens que nasceram a
partir dos anos 80 ndo usa mais (entende mais ndo fala) a lingua Hatxa kui, enquanto a geragdo
imediatamente anterior (70) é bilingue, dominando com fluéncia a lingua materna e o
portugués” (WEBER, 2006, p. 95).

Na mesma perspectiva da autora anterior, Baniwa (2016), ao abordar questdes referentes

a interculturalidade das linguas indigenas, critica a hierarquizacdo linguistica, esclarecendo que

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v.18, n.4, p.1599-1622 out./dez. 2020 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-graduaciao em Educacao: Curriculo — PUC/SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 1607


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i4p1599-1622

k.
PUC-SP

e- CuI‘ I 1 Cll]um DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2020v18i4p1599-1622

Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

a distincdo entre as linguas ndo as coloca em condigdes de superioridade ou inferioridade na
relacdo entre si. Afirma que “o mundo ¢ o resultado de um protocolo de comunicagdo entre
todos os seres, criadores e criaturas” (BANIWA, 2016, p. 42-43). Como pertencente aos povos
indigenas, Gersem Baniwa explica como ocorre o sistema de comunicagdo cosmica entre esses
povos. Ressalta que existe sistema complexo de comunicagao entre os seres humanos, estejam
eles vivos ou mortos, e entre estes e a natureza, o que se faz acreditar que essa visdo de mundo
também esta presente em outras comunidades indigenas.

Em se tratando dos povos Huni Kuin, essa possibilidade é constatada quando buscamos
explicagbes na mitologia sobre o mundo, trazida por esse povo. Souza (2017), em sua
dissertacdo de mestrado, dialogando com o filésofo italiano Emanuele Coccia e o antropdlogo
Lévi-Strauss, reitera a acusacdo a perspectiva cientifica eurocéntrica sobre as realidades, que
ndo permite ou dificulta todo tipo de conhecimento que nasce dos sentidos. Enfatiza a pouca
importancia dada pela filosofia no tocante as influéncias do sensivel na construgdo do
pensamento humano, resultando na separacédo entre o racional, préprio do humano, do sensivel
gue abriga os outros animais. Esse Ultimo aspecto, articulado a racionalidade, envolve a visdo
mitoldgica do povo Huni Kuin e, essa dimensdo, necessariamente, precisa ser compreendida,
principalmente no ambito da escolarizagéo desse povo. Se Baniwa (2016) fala do protocolo de
comunicagdo césmica entre todos os seres (vivos ou mortos) e a natureza, Souza (2017) vai
evidenciar esse aspecto sensivel entre todos 0s seres e a natureza na literatura Huni Kuin,
caracterizando a ineficacia da separacdo da racionalidade, representada pela ciéncia, e do mitico
e mistico da dimensdo sensivel, a qual essas comunidades se orientam.

Nessa mesma perspectiva, assentado em bases que explicam como se desenvolve o
pensamento de um povo, ao longo da histéria da humanidade, Goody (2012), no livro intitulado
A domesticacdo da mente selvagem, permite aos leitores a perceptibilidade em relacdo a
constituicdo do pensamento binario, o qual se estabelece dividido em dois polos: de um lado, a
racionalidade (representada pela ciéncia, visdo eurocéntrica de mundo); e do outro, a
irracionalidade (pensamento empirico, de bases mitoldgicas), estando o pensamento racional
sobreposto hierarquicamente ao pensamento légico-empirico. Reconhecendo que o0 pensamento
de ordem pragmatica e de ordem intelectual se completam, esse autor coloca como problema o
fato de um sobrepor-se ao outro. Essa superposicao € a maneira encontrada a partir da qual séo
colocadas as diferencas em nossa sociedade. As diferencas pautadas nas categorias nos/eles que
se encontram enraizadas em nossa maneira de pensar etnocéntrica, a qual caracteriza a
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influéncia da expanséo europeia na forma de ver o outro, pode ser uma vertente explicativa para
a exclusdo. O outro esta dentro da margem do “eles”, aqueles que estdo em uma condicao de
inferioridade ao “nds”. O “ele” é visto como o irracional, o0 de mente selvagem que precisa ser
domesticado. No entanto, essa viséo equivocada do outro ndo considera as mudancas ocorridas,
ao longo da nossa histdria, na forma de pensar. Como explica Goody (2012), ha uma intima
relacdo entre os processos de dominacdo mental e os processos de dominacdo social por
apresentarem, esses Ultimos, as circunstancias materiais favoraveis a dominacdo do
pensamento, como também as formas de vidas futuras.

Trazendo para o contexto linguistico, em que a lingua indigena € negligenciada em
relacdo ao portugués, ainda com a mesma obra de Goody, verificamos que as transformacdes
da fala nas formas gréaficas, culminou no desenvolvimento da escrita e, a partir de entdo, na
adesdo ao comportamento de ler e escrever. E justamente a partir desse ponto que 0 autor
ressalta o valor da fala na construcdo da escrita e, consequentemente, a impoténcia da cultura
oral na construcdo de conhecimentos sobre a realidade. Assim, tece criticas sobre como vem
sendo tratado o processo de ler e escrever nas salas de aula, ou seja, entrelaca critica rigorosa a
pratica da sala de aula que se desdobra em um abstracionismo como base para construcao do
conhecimento. Esse aspecto é plenamente observavel na narrativa de José Domingos, os valores
trazidos da oralidade da sua lingua Hatxa kui foram ignorados.

Ainda enfatizando a questdo do pensamento binario, em investigacbes sobre as
sociedades pré-letradas, Goody (2012) aborda a influéncia negativa dos meios de comunicacgéo
no pensamento intelectual dessas sociedades. Procura mostrar as riquezas que trazem o
pensamento pré-letrado, seja através dos mitos, da religido, ou do pensamento matematico, e
da forma de organizacdo administrativa. Todas essas formas de pensamento evidenciam a
existéncia de atividade intelectual. No entanto, a viséo binaria oferece destaque a um “ele” que
consiste no “outro”, aquele cuja condigao de diferenga é sempre inferior ao “nds”. Esse “nos”,
por se tratar de um coletivo que reproduz a cultura eurocéntrica, imperativa e silenciadora das
demais culturas e dentro delas as linguas indigenas, vem apagando todas as manifestaces
diferentes ao longo dos anos. A educacéo e, mais especificamente a escolar, tem se destacado
como veiculo responsavel por esse apagamento cultural, que silencia os sujeitos indigenas,
como bem retrata a narrativa de José Domingos sobre a escola do barracéo, que os proibiam de

falar a sua lingua e quando isso acontecia, por resisténcia de seus corpos, eram ridicularizados,
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servindo de mangofa e zombaria, inclusive pelos colegas ndo indigenas da turma. Esse modus
operandi da escola, reiteradamente tem desconsiderado as caracteristicas individuais e as
particularidades das diferencas, disseminando sistematicamente a visdo eurocéntrica de ver o
mundo, trabalhando, dessa forma, para o fortalecimento do poder dos grupos sociais,

culturalmente mais proximos da visdo europeia.

3 CHEGADA DA IGREJA E INGRESSO NA ESCOLA PUBLICA

Se compararmos os tempos de hoje com os de antigamente, nos, adultos e
criangas, ndo aprendemos como antes. Antes, tinhamos o0s pajés que nos
ensinavam muito sobre os conhecimentos de nossos ancestrais: 0S n0ssos
costumes e crencgas. Esses conhecimentos ndo séo valorizados pelos que
vivem na cidade.

José Domingos Kaxinawa

Nos anos 1980, Padre Paulino Baldassari foi as terras do Purus, com a missdo de batizar
as criancas indigenas, explica José Domingos, periodo em que se deu a demarcacdo de terras
no Purus. De 1985, quando ocorreu a demarcacao, até hoje, tém-se 260.000 hectares de terras
demarcadas, nas quais habitam em torno de 10.000 Huni Kuin.

A irma mais velha de José Domingos, antes prestando servi¢co no posto de salde
instalado na aldeia, foi preparada pelo missionario para exercer a fungéo de professora na aldeia.
Em uma casinha de palha, passou a dar aula para os irmdos e outros filhos da comunidade.
Segundo o narrador, seus ensinamentos sobre a Lingua Portuguesa foram fundamentais para
que prosseguisse seus estudos, Ensino Fundamental e Médio, na atual cidade de Santa Rosa do
Purus. Embora fosse indigena, 0 que caracteriza uma conquista grande para a aprendizagem da
comunidade da aldeia, pois o universo cultural da professora se fundia ao da comunidade
aprendente, predominaram no seu trabalho pedagdgico os aparatos didaticos do ensino da
Lingua Portuguesa e do ensino do catecismo da igreja catdlica. Por outro lado, deu condicdes a
José Domingos continuar os estudos na cidade, quando as circunstancias permitiram.

Nos anos 1980, quando Santa Rosa do Purus ja se constituia em uma Vila do municipio
de Manoel Urbano-AC, Jose Domingos evidencia a mobilizacdo do Padre Paulino Baldassari
que muito fez pela organizacdo de um grupo de liderancas, envolvendo indigenas e nédo

indigenas, com a representacdo dos povos Huni Kuin e Colinas que por 4 residiam, para irem
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a Rio Branco-AC requerer ao governador a transformagdo de Santa Rosa do Purus em
municipio do Acre.

Como resultado da organizacéo social, liderada pelo Padre Paulino Baldassari, realizou-
se plebiscito, a partir do qual a vila de Santa Rosa do Purus foi eleita municipio, pela Lei
Estadual n. 1.028, de 28 de abril de 1992. Com isso, ocorreu 0 desmembramento das terras
desse novo municipio do jd municipio de Manuel Urbano. José Domingos explica que o fato
do municipio de Santa Rosa do Purus fazer limite com o Peru facilitou a vinda de muitas
familias carils peruanas e de outros representantes do povo Huni Kuin, assim como de outros
municipios que fazem fronteira com esse rio, como Feijo, Manoel Urbano e Tarauac, sendo
sua populacéo basicamente constituida por pessoas de origem desses territorios circunvizinhos.
Com a transformacdo da Vila em municipio, aos poucos, as benfeitorias foram sendo
conquistadas. Por esse tempo, a familia de José Domingos construiu residéncia na cidade de
Santa Rosa do Purus, onde ele deu continuidade aos estudos. A escola, ndo mais de palha, nem
tendo a irmad como professora, ganhou outros formatos. Passou a ser regida pelas leis estaduais,
leis do branco. Nessa nova realidade, a condicdo de invisibilidade do indigena volta a ser a
regra, € retomada de forma mais estruturada a condi¢do da escola do barracdo. O indigena se
constituiu no “outro”, no invisivel, naquele que fica no lado esquerdo da linha imaginaria
(SANTOS, 2010), do diferente de nés, que para se manter na escola e integrar-se a nos,
necessitava silenciar, apagar o seu ser até ali construido no seio do seu povo, embora a
populacdo escolar do municipio fosse, a época, majoritariamente indigena e o territorio em que

a escola estava alocada fosse povoado por Huni Kuin e Colinas.

4 ESTAR NA ESCOLA DA CIDADE: A CONDICAO DE UM SUJEITO “OUTRO”

Na escola do branco compramos farda e comemos merenda industrializada.
Tem tudo com horério certo, com ritmo lento e varios professores. As
criangas baguncam e tratam o indio com preconceito. Nossos pais diziam
que era preciso ter paciéncia. Aguentar calado porque precisavamos
aprender. Quando uma crianca indigena bate em crianga branca os pais sao
chamados, tem até conselho tutelar e reunido. As criancas indigenas
aprenderam a baguncar com elas.

José Domingos Kaxinawa

A busca pelo saber na escola da cidade tinha como principal desafio a competéncia na

leitura e escrita do portugués. Para José Domingos, estava evidente que essa seria uma condi¢do
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indispensavel para a ascensdo social, porém, ndo diferente de outros momentos de seu
caminhar, essa parte de sua trajetoria Ihe trouxe muitos desafios, quase que intransponiveis.

Na escola da aldeia, as experiéncias emergiam a partir da necessidade de compreender
as condicOes favoraveis para cacga, pesca, plantio do milho, arroz, macaxeira, por exemplo,
sobre o comportamento entre eles e a explicacdo para muitos fendbmenos que surgiam na
natureza e em meio social. Por meio de histérias orais partilhadas pelos mestres, envolvendo
curas, dentre outras sabedorias, como é o caso daquelas voltadas aos estudos da natureza e
sociedade, o trabalho pedagdgico ia sendo construido no ritmo do préprio caminhar, integrado
a comunidade a qual a escola estava inserida.

Na escola da cidade, aquela integracdo que havia na escola da aldeia deixou de existir.
As balizas que orientavam essa nova escola de José Domingos passaram a ser outras. As folhas
do livro didatico eram seguidas linearmente, independentemente dos alunos que constituiam as
séries hierarquicas da escola. Tudo era definido previamente e tinha como base fundamental de
orientacdo o livro de cada area de conhecimento para cada série, organizados a partir das regides
economicamente mais abastadas do Brasil. O quadro de giz era utilizado para grafar grandes
copias, como exercicios de treinamento da escrita. Muitos ndo acompanhavam a leitura, menos
ainda compreendiam o contexto e 0s textos, 0s quais escreviam, constituindo em exercicios
mecanicos, fora de qualquer articulagdo com o mundo desse “outro” que ali estava presente.
Essa maneira fragmentada, das folhas do livro ou expostos em um quadro de giz, para que
fossem copiados e memorizados como condi¢do de promogédo a uma série seguinte, era a regra.

Esse tipo de dicotomia que se faz perceber na pratica curricular vivenciada na escola
frequentada pelo narrador, Goody (2012, p. 156-172) denominou de “A grandiosa dicotomia
considerada”. Segundo esse autor, merece atengdo o conjunto de fatores sociais que devem ser
examinados, os quais contribuem para a diferenciagdo das sociedades letradas e ndo letradas.
Destacando essa dicotomia, dentre outras que sdo consideradas como base de diferenciagédo
entre as sociedades, procura trazer novo olhar sobre as diferengas, tendo a escrita como
principal objeto para anélise. Para ele, é importante compreendermos as consecutivas mudancas
de uma sociedade pautada no oral para uma que tem a escrita como fator primordial na
comunicagéo entre 0s sujeitos.

Embasado em Sartre, que afirmava ndo haver historia sem arquivo, Goody (2012) faz
uma leitura critica sobre as diferencas, por julgar ser a descontinuidade apresentada por alguns
autores como forma de explicacdo para as diferencas uma forma de estabelecer a dicotomia
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sobre tais diferencas. Neste sentido, de maneira fragmentada, apresentam a polaridade presente
na dicotomia mito-ciéncia, concreto-abstrato. Assim como acontece na escola, em que 0s textos
sdo selecionados por um publico letrado para o ndo letrado, desprezando por inteiro o
conhecimento potencial que traz esse publico, para tratar de determinados assuntos ali
abordados.

Goody (2012) ressalta a importancia do olhar sobre as condi¢des de reproducdo do
conhecimento. Explica que a emergéncia da historia esta conectada a escrita, 0 que induz a
observacao da influéncia das condic¢des de producdo do conhecimento na maneira de pensar da
humanidade, em diferentes tempos e espacos. Esse fato faz concluir que as diferentes maneiras
de ver e entender a realidade nédo estdo ligados diretamente a genética, ou a etnia de um povo
e, sim, as condicdes sociais que Ihes sdo dispostas. Goody (2012, p. 171) explica ainda que “o
problema do pensamento humano ndo pode ser tratado apenas na perspectiva do universal. Ha
uma diferenca entre estilos cognitivos e as diferencas culturais”. O indigena é considerado
aquele de poder cognitivo inferior, por ser comum ter os conhecimentos socializados a partir
da expressdo oral e a escola é o espagco onde fica mais evidente essa dicotomia entre “ele”,
sujeito indigena e “no6s”, 0s oriundos de uma sociedade letrada, a qual se diz ter conhecimentos
validos a ser ensinados para aqueles que ndo tém nada de grande valor a dizer. A negacdo da
lingua desse “outro” é o meio mais eficaz para essa imposi¢do cultural. Imposi¢do de uma
cultura de origem eurocéntrica e hegemdénica. Embasada nesses argumentos e como resultado
da forma de pensar moderna, a escola se constituiu e interiorizou-se pela floresta brasileira,
tentando homogeneizar saberes e formas de pensar, desconsiderando as diferencas entre outros
grupos que constituem o territério nacional.

Diferente de outros parentes, José Domingos “domesticou-se” dentro dos pressupostos
orientadores da escola moderna, conseguira dar prosseguimento aos estudos e passou a
trabalhar no posto de saude pela Fundagio Nacional do indio (FUNAI). Mas, ao chegar o
periodo de cursar o Ensino Médio, transferiu-se para a cidade de Rio Branco-AC para
frequentar a Escola Lourival Sombra. Foi o primeiro passo para outras “conquistas” advindas

dessa oportunidade.
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5 ESCOLA DA CIDADE DE RIO BRANCO: CRUZAR FRONTEIRAS E RETORNAR
AS RAIZES

O indio vem pra cidade pra aprender a Lingua Portuguesa. Na comunidade,
0s parentes ndo sabem. Precisamos aprender pra saber ensinar os indios da
nossa comunidade.

José Domingos Kaxinawa

A ida de José Domingos para Rio Branco-AC se deu pela necessidade de cursar o0 Ensino
Médio. Quando indagado sobre como se sentia em uma cidade bem maior, disse sentir-se bem,
pois, ninguém mexia com ele. Gostava de ficar em um canto da sala, fazendo suas atividades
escolares e ouvindo o professor. Porém, mesmo que, as vezes, ndo entendesse bem a lingua,
procurava ficar atento para aprender.

Ao falar que “ficava quieto em um canto da sala sem mexer com ninguém, ter paciéncia
porque precisamos aprender”, evidenciamos no discurso do narrador, que desde cedo aprendeu
a visao de integracdo e assimilacionista, imposta simbolicamente pela escola, uma vez que
exige comportamentos baseados nas posturas e nos discursos predominantes que permeiam o
espaco escolar. Ndo se misturar, ficar em um canto e a necessidade de ter paciéncia, passando
por cima da condicdo humana para ter algo que Ihe é de direito, sdo reveladoras de sinais da
intolerancia da escola com o diferente. Qualquer diferenca é imediatamente trabalhada
pedagogicamente, no sentido de molda-la e integré-la ao considerado “normal”, a partir dos
parametros de sujeito e de sociedade, idealizados pelos padrbes eurocéntricos historicamente
construidos.

Veiga-Neto (2003), ao refletir sobre o papel do discurso na constituicdo do sujeito,
relembra que nascemos em um mundo de linguagem, linguagens que comp&em discursos que
circulam nesse mundo, a partir dos quais nos definimos entre os jogos de poder que permeiam
0S macros e micros espacos. Somos definidos, portanto, a partir de jogos de poder. Ao citar
Foucault, esse autor argumenta sobre o poder da palavra em um contexto discursivo, no qual
ganha significados sobre nods, o outro, e sobre 0 mundo. Nesse contexto interpretativo, se
pensarmos no universo de sentidos que compdem o contexto do indigena e do ndo indio, a
escola trata de cumprir o seu papel, a partir do quadro de referéncia idealizado e normatizado
como o0 mais correto. Os profissionais que implementam pedagogicamente esse desiderato sdo
também preparados academicamente sob os mesmos ideais de correcdo, estabelecendo uma
correlacédo de forca desigual entre os diferentes, cabendo aos mesmos um silenciamento que
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revela muito sobre esse processo, muito bem expressado por José Domingos, quando diz que
ficava pacientemente quieto no canto da sala, sem mexer com os demais.

Como parte integrante do jogo de poder que impera no todo social, a escola esta a
servico do Estado com seus fazeres pedagdgicos. Entre os muitos siléncios que permeiam as
diferentes linguagens que tecem mdltiplos sentidos, a escola idealizada como a benfeitora de
todos o0s processos, vai disseminando entre os diferentes discursos favoraveis a integracéo e a
assimilacdo dos diferentes a um mesmo que o Estado requer. P6e em préatica as acoes
primordiais para inducdo da propagagéo de um modo de ser, contribuindo com a continuidade
do poder, localizado em determinados grupos e, deste modo, porta-se, de maneira indiferente,
as condicdes culturais dos sujeitos indigenas que ali estéo.

A escola da cidade fez parte de uma parcela significativa da construcdo identitaria de
José Domingos. Ser aluno em uma escola do ndo indigena na capital fazia parte da sua
constituicdo identitéria, era seu desejo, crenca que seria a ancora para muitas conquistas sociais.
A escola é tracejada por cenarios de guerrilha de identidades, organizadas e categorizadas,
conforme o grupo oriundo de cada sujeito. Aquele cuja identidade estad associada a outros
grupos, é negado. E o é, por estar culturalmente distante do modelo cultivado pela escola, ou
mesmo, “excluido do espaco social em que as identidades sdo buscadas, escolhidas,
construidas, avaliadas, confirmadas ou refutadas” (BAUMAN, 2005, p. 46). No contexto em
gue estamos enfocando e assemelhando-se ao que Bauman (2005) analisa sobre as identidades
impostas, o “outro” ¢é representado pela figura do indigena (José Domingos) que traz identidade
imposta a partir das diversas facetas utilizadas pelo discurso escolar. Deslocados da condigéo
de sujeitos potentes, criador de cultura de riquezas imensuraveis, séo relegados a condicao de
inferioridade em relagdo ao ndo indigena, que para continuar a sobreviver no espaco escolar,
representa outra identidade que apaga valores, modos de ser, construidos no ambito do seu
grupo de origem.

Na condigédo de aluno da escola oficial da cidade de Rio Branco, José Domingos, mais
uma vez, depara-se com um universo que historicamente traz o peso de comportamentos
preestabelecidos. Ficar quieto, para assim ter acesso a direitos que poderiam fazer dele um
“verdadeiro cidadao”, foi a chave que encontrou para se manter naquele territorio, mas que lhe
impunha um alto preco. Deslocado, enfrentando as restri¢fes e os embargos do espaco escolar,

sem que fosse permitido transparecer os aspectos culturais que lhe constituia, foi ficando em
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siléncio, recolhendo-se a um canto, no espago do fundo da sala, mantendo-se paciente diante
das demonstracdes de superioridade, de preconceitos e com a marginalizacdo a qual lhe
destinavam. Ocupou 0 espaco do canto do final da sala de aula, no cantinho reservado ao
siléncio dos silenciados.

Bauman (2005) afirma ser a identidade um dos fatores de maior influéncia na
estratificacdo social. Segundo esse tedrico, existe bipolarizacdo hierarquica na sociedade global
que se apresenta, tendo-se de um lado do polo a possibilidade de escolha propria do sujeito, a
partir de um leque de oferta disposto universalmente. No outro polo, ttm-se aqueles cujo direito
de escolha Ihes foram negados, os submetendo a imposicdo da identidade imposta de fora, por
parte de outros. Considerando ainda o que Bauman (2005) analisa sobre a formacgdo das
identidades na modernidade liquida, que enfatiza que elas se constituem a partir das
condicionantes que envolvem os sujeitos, ora com a possibilidade flutuante de escolha, ora pelo
discurso pré-determinado, podemos afirmar que a identidade demonstrada pela narrativa de
José Domingos ndo foi certamente a de livre escolha. E possivel reconhecer o poder dos
discursos pedagogicos na constituicdo desse outro (José Domingos), quando “decide” negar
provisoriamente a identidade construida no ambito do seu povo, estabelecendo um
comportamento de submissdo, ndo impondo enfrentamento e resisténcia, bem perceptivel na
sua narrativa.

Em meio aos siléncios marcantes impostos pela escola, percebemos na sua narrativa que
no dia do indio reascendia nele a possibilidade de vivenciar sentimentos de pertencimento,
dando visibilidade “respeitavel” a sua identidade étnica. Nessa Unica data dos duzentos dias
letivos anual, previamente era programado um evento de homenagem consentida, no qual Ihe
era oportunizado falar de si e do seu povo. Em uma abordagem folclorista (ORTIGAO, 2018),
José Domingos narra que “no dia do indio era convidado a falar sobre sua cultura, dava
palestras, era ouvido por toda escola”, uma maneira bem apropriada para reforcar a visao
estereotipada do indigena na sociedade. Um momento espetacular, criado para a escola ter
oportunidade de dizer, embora indiretamente, a quem é autorizado o direito e quem é esse
“outro”, como ele se constitui, dito pelas suas proprias palavras, demonstrando a sua identidade,
em uma condicdo de confissdo oral que fortalece o discurso do poder dominante, através de
uma narrativa que atua de maneira colaborativa com o discurso do poder alimentado pela ideia
trazida pelas identidades nacionais (POSSENT]I, 2009).
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Nos anos 1990, tendo concluido o 2° grau (Ensino Médio), José Domingos se submeteu
a um concurso para professor efetivo em Rio Branco-AC, a partir do qual se tornou professor
efetivo da rede publica, dando-lhe condicGes de retornar a cidade de Santa Rosa do Purus,
instrumentalizado pela tecnologia ocidental, eurocéntrica, colonial e hegemdonica da perspectiva
integracionista, para o trabalho docente na aldeia.

6 DO TRABALHO DOCENTE AO INGRESSO NA UNIVERSIDADE

Nas aldeias sdo oferecidos varios programas: Asinhas para alfabetizar
criangas e adultos, e tem também a educacéo infantil de 3 a 5 anos. Depois,
aguardando o nivel superior, a universidade.

José Domingos Kaxinawa

Desde 1995, José Domingos como efetivo professor, ministra disciplinas das areas que
compdem o curriculo da Educacdo Basica na escola da aldeia e nessa condicao, atendia 0s
critérios estabelecidos para ingressar em um programa de formacdo docente no Ensino
Superior. No ano de 2015, a Universidade Federal do Acre (UFAC), por meio do Plano
Nacional de Formacéo de Professores da Educacdo Béasica (PARFOR), possibilitou o ingresso
dos professores do municipio de Santa Rosa do Purus no Curso de Pedagogia. Essa politica de
formacdo de professores, gestada pelo Ministério da Educacdo (MEC), é direcionada a
professores sem formacdo superior, mas que por caréncias regionais do territorio nacional,
ingressaram no magistério da Educacdo Basica. Neste sentido, a todos os professores que
naquele ano se encontravam em pleno exercicio profissional e vinculados as redes de Educacéo
Basica de Santa Rosa do Purus, sem a formacéo exigida legalmente, fora permitido o ingresso
nessa politica de formagé&o.

Naquele ano, fora inaugurado o Ensino Superior no municipio de Santa Rosa do Purus
com uma turma, a qual José Domingos fez parte. Em sua narrativa, é afirmado o quanto os anos
de duracdo do Curso de Pedagogia foram tempos dificeis. As principais dificuldades foram
relacionadas ao conteudo e as formas de implementacéo do curso. Tratava-se exclusivamente
de conteudos trabalhados na Lingua Portuguesa. O tempo para ler extensos e complexos textos
tedricos era insuficiente. Nesse aspecto, € importante ressaltar peculiaridades da politica de
formacgéo do PARFOR para entender as razdes pelas quais foram tdo dificeis os tempos de curso

para esse narrador. A estrutura curricular do campus da UFAC foi estendida para atender a essas
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comunidades, de conformacéo cultural bem diferente, para os quais esse curso fora pensado. O
aporte teorico e técnico das disciplinas, estudados no campus sede da UFAC, durante dois
semestres letivos de quatro meses cada, foram transferidos para essa turma, sendo estudados
em apenas trés meses de cada ano, de forma condensada e no periodo de recesso escolar das
escolas da Educacdo Basica, significando quatro ou cinco anos sem férias.

Ap0s o encerramento dos semestres letivos das escolas em que trabalhava, iniciava-se a
jornada de formacéo superior, correspondendo aos meses de julho, janeiro e fevereiro. A cada
semana desses meses, de segunda-feira a sabado, era ministrada uma disciplina,
majoritariamente de sessenta horas cada, nos turnos da manha e tarde, entrando pela noite, ou
seja, das 7h00min as 12h00min e das 13h30min as 18h30min horas, totalizando dez horas
exaustivas de aulas para completar a carga horaria exigida. Essas jornadas intensas eram
ocupadas para leituras de textos, comentarios, debates e trabalhos que resultavam nas avaliacGes
do aproveitamento dos conteddos desenvolvidos nas disciplinas, muitas vezes, tendo que
ocupar o restante da noite para lograr éxito nas atividades avaliativas. Ao analisar 0s textos
estudados, podemos insinuar que além de serem extensos, eram predominantes aqueles que
centram suas epistemologias em uma razao indolente, arbérea e abissal (SANTOS, 2001; 2010;
2009), que ndo reconhecem no outro, no aluno, possibilidades de saberes que se interconectam,
modificam-se, reorganizam-se, ndo somente reproduzindo o0 mesmo do texto.

Hoje, José Domingos, professor contratado e com formacdo em nivel superior, continua
lotado em uma escola da aldeia para ministrar disciplinas de todas as areas. Segundo ele, a
escola tem estrutura totalmente diferenciada, comparada ao inicio de sua existéncia. Embora de
carater bilingue, vé-se o investimento na Lingua Portuguesa como um dos principais propositos.
Desenvolve a Educagdo Béasica completa, sendo que, para as criangas em idade de educagdo
infantil, quatro e cinco anos, tem o programa “Asas da Florestania” que permite a esse publico
ter aulas com instrutor na prépria residéncia, pelos varadouros da floresta. No entanto,

independente de ser na escola ou em casa, é o Estado quem monitora, ordena, decide.

7 PALAVRAS FINAIS

A narrativa apresenta um hiato entre os dispositivos legais conquistados pelos indigenas

e as préaticas desenvolvidas na formacdo. Em que pese todo o aparato legal, que passa pela
Constituicdo Federal aprovada em 1988, a Lei de diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, n°
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9.394/1996, e as leis mais recentes, sabemos que tornar o curriculo vivo da Educacgdo Bésica e
do Ensino Superior intercultural, em uma perspectiva critica, ainda € algo a se realizar. A
narrativa de José Domingos demonstra esse distanciamento, mesmo estando a legislacéo
brasileira apontando para essa possibilidade ja por trés décadas. Em uma sociedade cuja fonte
inspiradora de todo o arsenal cultural e curricular ainda tem como pardmetro Unico o
conhecimento ocidental, colonial, eurocéntrico, norte-americano, capitalista, e heteropatriarcal
(SUSSEKIND, 2019), dificultam as reconfiguracdes praticas das unidades escolares, embora
as pressoes dos diferentes grupos tenham alcangado éxito no aparato legal.

Pensar as acOes que se efetivam no cotidiano escolar e nas universidades, a partir de um
imaginario social, pautado em uma lIégica homogeneizante que categoriza os excluidos e 0s
colocam em patamares inferiorizados, perpetuam a posicdo de supremacia do colonizador,
sejam eles professores, gestores, técnicos, formadores de politicas, abrigados nas instituicdes,
em condi¢des plenas de continuidade. A legislacdo que favorece 0s grupos minoritarios €
apenas um pequeno passo importante, mas, tao relevante quanto, é pautar o trabalho educativo
cotidianamente nas narrativas daqueles que se encontram do outro lado da linha imaginaria, dos
sujeitos historicamente excluidos. Implica dar voz a esses sujeitos e trabalhar com eles e nédo
para eles. Nesse processo, desconstruir narrativas hegemanicas, criadas por outros grupos, em
circunstancias favoraveis de decifrar e comportar-se de acordo com 0 que 0 pensamento
hegeménico requer para governar, mostra-se como uma das possibilidades, sejam elas
estabelecidas nas micro ou macro relagdes sociais.

Superar uma histéria de negacdo do outro, o indigena, cavando espacos, fraturando até
triturar o bloco homogéneo condensado, faz com que surjam outras narrativas na voz dos
sujeitos negados, excluidos, silenciados. Fazé-los sujeitos, empoderar suas narrativas, implica
micro e macro agdes nos espacgos sociais e principalmente nos territérios institucionais de
educacédo/formagao, os quais “todos” adentram e passam uma parcela significativa de tempo e
de constituicdo identitaria. Isso requer, indistintamente, estudo, desprendimento e
desconstrucéo de nossas certezas, de nossas balizas analiticas e muitas lutas a partir de si e com
0s outros, por onde formos adentrando.

Como evidenciamos no inicio do artigo, desafiamo-nos a entender e analisar os fatores
determinantes para a visibilidade conquistada por José Domingos, no ambiente da Educacgéo

Superior. Da mesma forma, perquirimos na sua narrativa quais teriam sido as experiéncias de
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vida que potencializaram José Domingos, dando-lhe visibilidade no espaco educativo na
contemporaneidade, apesar da carga preconceituosa e de exclusdo que foi levado a conviver.
Percebemos que desde o seu ingresso na escola da cidade, ele percebeu que a resisténcia, o
confronto néo era estrategicamente o melhor caminho. A correlacéo de forga entre os discursos
era demasiadamente desigual. Ele era o “outro”, ndo fazia parte do “nds” ¢ no “nds” ndo cabia
“ele”, constituido de toda a sua carga cultural, estava posicionado do lado esquerdo da linha
imaginaria que separa os dois lados e polos. Desde a escola do barracdo, seguido pelas escolas
da cidade, ele foi subjetivando a sua diferenca, que se constituia em barreira para viver neste
mundo da escola ocidentalizada, pautada pelo discurso unissono e univoco. O seu mundo era
demasiadamente diferente. Os seus mitos, a sua lingua, o seu jeito, enfim, as suas caracteristicas
identitarias guardavam uma configuracdo que ndo era aceita e na escola isso ecoava
estrondosamente.

Duas possibilidades se mostraram explicitamente. Evadir-se, como acontecia com a
esmagadora maioria indigena que chegava as escolas das cidades, ou manter-se firme para
submeter-se aos constrangimentos cotidianos e, pouco a pouco, aceitar a “domesticacao”. Salta
aos olhos, no decorrer da narrativa, o enfrentamento dessas duas possibilidades. Chegar no
patamar que chegou, evidencia a sua “escolha” e firmeza de propositos. Com 0 discurso da
“tolerancia”, da paciéncia, que se explicita no comportamento de “ficar em um canto da sala”,
encolhido para dar lugar aqueles julgados melhores e de comportamentos coerentes com 0s
padrdes exigidos, fora o escudo para aprender a linguagem hegeménica, para talvez trabalhar
de forma empoderada contra ela.

O que se assistiu de José Domingos no Ensino Superior, com sua logica de raciocinio
concatenada, explicitada nos seus argumentos encadeados com as lutas de seu povo na e pela
floresta, “impondo” visibilidade nesse ambiente de formacao docente, representa uma das suas
identidades construidas no transito entre o lado direito e o lado esquerdo da linha imaginaria,
que transcendeu o0 que era, mas que, por outro lado, ndo se tornou o que quiseram que ele se
transformasse, mesmo tendo sido o ambiente escolar milimetricamente esquadrinhado para
tornar esse outro (José Domingos) o mesmo de “nds”, ele se constituiu um entre, um nao lugar,
dificil de ser capturado em sua totalidade, uma vez que ela ndo é Unica. As multiplas identidades
que lhe constituem se conformam a partir do contexto ao qual ele vai se inserindo e pelos
interesses surgidos no espaco e tempo descontinuo da vida. Para exemplificar, podemos dizer
que se na Educacdo Baésica a sua constituicdo e interesses identitarios eram uns, no Ensino
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Superior, passaram a ser outros, todos proporcionados pelo periodo da vida em que estava
vivenciando, entendendo ser a identidade mutavel e descontinua.

Por fim, ao longo da construcdo do artigo, procuramos argumentar, entremeando a
narrativa de José Domingos, que 0s sujeitos indigenas para permanecerem nessa escola,
modelada pelas matrizes de conhecimentos abissais (SANTOS, 2010), tém que silenciar a sua
cultura e/ou, muitas vezes, nega-la, do contrario, continuam invisiveis, inferiorizados,

humilhados até desistirem e evadirem-se para ndo mais voltar.
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