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CURRICULO EM MOVIMENTO: TRAJETORIA E CONCEPCOES
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RESUMO

Este estudo apresenta uma analise da proposta curricular da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito
Federal, concluida e entregue aos professores e demais profissionais em 2014 e atualizada em 2018. O
objetivo é refletir sobre os principios orientadores da proposta, identificando fundamentos teoricos e
metodoldgicos para 0s Anos Iniciais do Ensino Fundamental. A metodologia é qualitativa com pesquisa
bibliografica dos documentos. Destacamos a importancia de se romper com a 6ética habitual e
conservadora de conceber o curriculo como conteidos e habilidades a serem desenvolvidos com 0s
estudantes, numa perspectiva linear e acumulativa de conhecimentos. Nesse sentido, a organizacdo
escolar em Ciclos é apontada como alternativa, ao propor romper com a fragmentacdo do processo
educativo, vislumbrando uma aprendizagem significativa a partir da ressignificagdo da rotina escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Organizagdo escolar em Ciclos; Aprendizagem significativa.

CURRICULUM IN MOVEMENT: TRAJECTORY AND CONCEPTIONS

ABSTRACT

This study shows an analysis of the curricular proposal of the State Department of Education of the
Federal District, implemented by professors in 2014, and updated in 2018. The goal is to think about
the guiding principles of the proposal, identifying theoretical and methodological foundation of the
Initial Years of the Elementary School. The methodology is qualitative by documental research. It also
highlights the value of breaking the conservative and usual view of curriculum making, leading to
develop content and skills, in a linear and cumulative way. This way, the Schooling Cycles, breaking
the educational process fragmentation, and looking for a meaningful learning by reframing the school
routine.

KEYWORDS: Curriculum; The Schooling Cycles; Meaningful learning.
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CURRICULUM EM MOVIMIENTO: TRAYECTORIA Y CONCEPCIONES

RESUMEN

Esta investigacion presenta un analisis de la propuesta curricular de la Secretaria de Estado de
Educacion del Distrito Federal — Brasilia/ Brasil, implementada por los profesores en 2014 vy
actualizada en 2018. El objetivo es reflexionar sobre los principios de norte/orientadores de la
propuesta identificando fundamentos tedricos y metodoldgicos para la Ensefianza Primaria. La
metodologia es cualitativa con investigacion documental. Resaltamos la importancia de que se haga
rota la dptica habitual y conservadora de concebir el curriculum como contenidos y habilidades que se
deben desarrollar con los estudiantes, de manera linear y cumulativa. De este modo, los Ciclos de
Escolarizacién se sefiala como alternativa una vez que propone el rompimiento con la fragmentacion
del proceso educativo, vislumbrando un aprendizaje significativo por la resignificacién de la rutina
escolar significativa.

PALABRAS CLAVE: Curriculum; Ciclos de Escolarizacion; Aprendizaje significativo.

1 INTRODUCAO

Este trabalho apresenta uma analise da proposta curricular da Secretaria de Estado de
Educacdo do Distrito Federal (SEEDF), intitulada: Curriculo em Movimento do Distrito
Federal — Ensino Fundamental: Anos Iniciais — Anos Finais. (DISTRITO FEDERAL, 2018).
Identificamos os fundamentos teéricos e metodolégicos dos documentos que norteiam 0s
profissionais da referida rede de ensino, apresentando os Ciclos de Escolarizacdo ou, como esta
nomeado nos documentos oficiais, a Organizacdo escolar em Ciclos para as Aprendizagens,
como possibilidade de superacdo das fragilidades metodoldgicas da seriacdo (MAINARDES,
2009).

Utilizamos a pesquisa documental como metodologia e damos, também, ao longo do
trabalho um destaque as nossas experiéncias com a trajetoria curricular e a implantagdo dos
Ciclos nas escolas da rede publica do Distrito Federal devido a nossa atuagao docente em turmas
dos Anos Iniciais, como articuladoras do Centro de Referéncia em Alfabetizacdo (CRA) na
Coordenagéo Regional de Ensino de Planaltina (CREP), h4 época desses movimentos, e como
pesquisadoras da tematica no ambito académico. A equipe do CRA, que recentemente teve seu
nome alterado para Centro de Referéncia em Anos Iniciais (CRAI), realizava acompanhamento
pedagdgico nas escolas para docentes que atuam em turmas do 1° ao 5° ano.

Quando nos remetemos ao conceito de Curriculo somos frequentemente levados a

vislumbrar conteddos e habilidades a serem desenvolvidos ou trabalhados com os estudantes
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numa perspectiva linear e cumulativa de conhecimentos, que estdo relacionados a uma pratica
pedagdgica que, geralmente, ndo tem por objetivo dar um significado social ao conhecimento
produzido na escola (DISTRITO FEDERAL, 2014b). Essa é uma forma habitual de
enxergarmos o Curriculo por conta da nossa formacéo profissional e também das nossas acbes
docentes cotidianas, que ainda podem estar pautadas numa visdo reducionista e conservadora
de ensino e aprendizagem. Sobre isso, Apple (2006) destaca a conotacdo ideoldgica e de
controle quando naturalizamos e perpetuamos em nossas salas de aula as préticas de
transmissdao do Curriculo sem criticidade, excluindo, mesmo que indiretamente, aqueles
estudantes que ndo conseguem alcancar as metas tracadas. Nas palavras do referido autor “[...]
0 poder é exercido por meio de institui¢es que, pelo seu ritmo natural, reproduzem e legitimam
o sistema de desigualdade” (APPLE, 2006, p. 191).

Por isso, a politica curricular em voga, tem grande importancia na organizagdo escolar,
pois, “[...] neste nivel de determinacdes, se tomam decisdes e se operam mecanismos gue tém
consequéncias em outros niveis de desenvolvimento do curriculo” (GIMENO SACRISTAN,
1998, p. 108).

Visando uma formacdo significativa aos estudantes, necessario se faz compreender o
Curriculo como uma préatica advinda da compreensdo social, oriunda do chdo da escola,
revelada nos escritos teéricos, ou seja, no curriculo prescrito, tendo em vista a orientacdo da
organizac&o do trabalho pedagogico dos professores (GIMENO SACRISTAN, 1998).

Os documentos curriculares, em estudo, encontram-se pautados nos pressupostos da
Pedagogia Histérico-Critica e da Psicologia Histérico-Cultural que ressaltam a importancia da
formagéo consciente e transformadora dos estudantes em um meio educativo promotor de
aprendizagens baseadas na mediacdo docente e na interacdo com seus pares (DISTRITO
FEDERAL, 2014b).

Tambeém s&o explicitados, nos documentos, os perfis de sociedade e de cidaddo que se
pretende construir e formar, ancorados em alguns preceitos das Teorias Criticas e Ps-Criticas
gue evidenciam a necessidade de se constituir um Curriculo que ndo seja apenas um instrumento
de reproducdo das desigualdades sociais e culturais (DISTRITO FEDERAL, 2014b; SILVA,
2010). No entanto, entendemos que nesse argumento ha duas contradi¢cdes: a primeira, que do
ponto de vista da Teoria Critica ndo ha espago para "apenas um instrumento de reprodugdo”.
Quando se pensa do ponto de vista desta teoria, ndo existe qualquer possibilidade de defesa da
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reproducdo. A segunda contradicdo € com referéncia a Teoria Pds-critica que se posiciona de
modo a relativizar a realidade, naturalizando as contradices e admitindo, de modo
pseudocritico, a transformacdo. Isto, para nds, € uma das fragilidades encontradas no

documento do Curriculo em Movimento do Distrito Federal.

2 CONTEXTUALIZANDO O CURRICULO EM MOVIMENTO

Temos acompanhado h& mais de uma década as politicas e programas implementados
pela Secretaria de Educacdo do Distrito Federal, em especial, diferentes propostas curriculares
advindas de ideologias politico-partidarias dos que aproam o poder executivo do governo de
Brasilia. Tais propostas se distinguiam conforme: tempos e espacos destinados ao fazer
pedagdgico, a escolha e organizacao dos conteidos, a concepg¢do de educacdo e as metodologias
de ensino aplicadas na escola (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Contudo, essas propostas, oriundas da superestrutura, foram mantidas e/ou modificadas
por interesse exclusivo do executivo (ALMEIDA, 2016), reformulando o Curriculo com pouco
envolvimento dos sujeitos que atuam no espaco educativo. As discussdes para as mudancas e
implementacdes curriculares, bem como das metodologias que seriam aplicadas no ambito
pedagogico, foram pensadas, exclusivamente, por profissionais alocados nos setores técnico-
administrativos e nas esferas dos especialistas em educacdo. Aos docentes, cabiam a habitual
tarefa de seguir e cumprir o Curriculo prescrito (GIMENO SACRISTAN, 1998), que no
contexto da Secretaria de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF) ndo era diferente,
pois focava no professor, nos conteddos e numa avaliacdo classificatoria.

Entretanto, o Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2014b), em vigor até
0 momento, demarcou um novo paradigma, um novo ponto de vista, pois nasceu do amplo
debate em toda rede de ensino. Inicialmente, os diferentes atores que constituem a escola
realizaram, no ambiente escolar, uma avaliagdo diagndstica com estudos e discussfes em
grupos de trabalhos e argumentacfes em plenarias para que todos os envolvidos no processo
educativo pudessem dar suas contribui¢des na elaboracéo do Curriculo oficial da SEEDF.

A expressdo movimento é o que caracteriza a funcionalidade do documento, fortemente
presente na 22 edicdo do Curriculo, lancada em dezembro de 2018. Esta versdo seguiu uma
trajetdria semelhante a edicdo anterior de apreciacdes preliminares pela comunidade escolar e
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civil e aprovacdo do documento final pelo Conselho de Educacao do Distrito Federal (CEDF).
(DISTRITO FEDERAL, 2018). Ainda encontramos a manutencdo da orientacdo dos
pressupostos das Teorias Criticas e Pos-Criticas, com as bases metodolégicas da Pedagogia
Historico-Critica e da Psicologia Histdrico-Cultural, j& previstas na 12 edi¢do, além dos outros
principios: Educacdo Integral, Avaliacdo Formativa, Curriculo Integrado, Eixos Transversais
(Educacdo para a Diversidade, Cidadania e Educacdo em e para os Direitos Humanos e
Educacdo para a Sustentabilidade), Eixos Integradores - Alfabetizacdo, Letramentos e
Ludicidade (Anos Iniciais) e, Ludicidade e Letramentos (Anos Finais). Como dito
anteriormente, esse documento continuou apresentando o equivoco/contradicdo tedrica, ndo

percebido pela base.

3 ANALISANDO O CURRICULO: TEORIA E FUNDAMENTOS

Nesta secdo, analisamos os documentos que compdem a politica curricular da Secretaria
de Estado de Educacdo do Distrito Federal (SEEDF). Ressaltamos 0s pressupostos tedricos e
as concepces de educacao e de Curriculo que norteiam o fazer docente nas unidades escolares
(UE’s). Abordamos como reflexdo o perfil do estudante que se pretende formar, numa relagao
horizontal e democratica estabelecida com o professor em sala de aula.

Elencamos, também, os aspectos legais e organizacionais que alicercam o Curriculo em
Movimento do Distrito Federal, como o entendimento de Educagéo Integral que extrapola a
perspectiva de educacdo em tempo integral, ou seja, € uma formacdo global do estudante que
reconfigura o pensar e 0 agir pedagdgicos, que busca desenvolver, além dos aspectos
cognitivos, uma convivéncia coletiva e no exercicio pleno da cidadania.

Outro alicerce importante a ser destacado € o do Curriculo Integrado, que busca a
superacdo da fragmentacdo e descontextualizacdo de contetdos e atividades desenvolvidas
pelos docentes e discentes, a super valorizacdo do livro didatico no planejamento das aulas, a
passividade dos estudantes no processo de aprendizagem e o foco da organizacdo do trabalho
pedagdgico (OTP) apenas em resultados, desconsiderando o percurso dos estudantes.

Nosso recorte, para analise, s&o 0s Anos Iniciais, que correspondem aos cinco primeiros
anos de escolarizagdo do Ensino Fundamental, com carga horaria de 800 horas, distribuidas em
200 dias letivos (BRASIL, 2017). Os estudantes podem ingressar nessa modalidade, advindos
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diretamente do lar, sem necessariamente de frequentar a Educacéo Infantil ou ao final dela. Para
facilitar a consulta por parte dos professores, das escolas e de outras pessoas que possam se
interessar, os documentos oficiais foram organizados em cadernos, conforme a Figura 1 -
Curriculo em Movimento - Pressupostos Teoricos e Ensino Fundamental Anos Iniciais — Anos

Finais:

CURRICULD EM MOVIMENTO

04 EDUCAGAD BASICA ﬁ qlmtt I pr v
' -Th.aé bz

CURRICULO EM MOVIMENTO
Do DISTRITO FEDERAL

ENSINO FUNDAMENTAL
ANOS INICIAIS - ANOS FINAIS

i v a
[rSSSuppaa

Figura 1 - Curriculo em Movimento: Pressupostos Tedricos e Ensino Fundamental Anos Iniciais — Anos Finais
Fonte: SEEDF (2018).

O caderno denominado Pressupostos Teoricos do Curriculo em Movimento propde, pela
concepgdo de Curriculo, romper/diminuir com uma educacao reforcadora das relagdes sociais
capitalistas. Numa perspectiva democréatica, a SEEDF sinaliza uma organizacdo em que
recupera a funcdo social da escola de resgatar o protagonismo do estudante ante a producdo do
conhecimento (DISTRITO FEDERAL, 2014b).

A proposta curricular se contradiz quando ndo assume integralmente um referencial ou
teoria Unica, preferindo realizar o que consideramos incompativel, conciliar as Teorias Critica
e Pds-Critica para fundamentar suas escolhas na concepcdo dos documentos oficiais que
norteiam a politica curricular da rede (DISTRITO FEDERAL, 2014b). O principio da Teoria
Critica € o estranhamento a condicdo precipua do sujeito (docentes, estudantes, comunidade),
propondo questionamentos sobre quem se pretende formar e sobre a sua atuagéo na sociedade
que, fundamentalmente, ndo se configura pela Idgica capitalista (SILVA, 2010). Ainda segundo
o0 autor, “As teorias tradicionais eram teorias de aceitacdo, ajuste e adaptacao. As teorias criticas

sdo teorias de desconfianga, questionamento e transformagdo radical” (SILVA, 2010, p. 30). A
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respeito da Teoria Pds-Critica, Tomaz Tadeu apresenta a relagdo entre Curriculo e
Multiculturalismo, ressaltando a preocupacdo com a ambiguidade que esse fendmeno pode
denotar se ndo forem consideradas as relagdes de poder da hegemonia capitalista que, antes de
0 considerar como um movimento significativo de emancipagéo, produziu a segregacao social
e as diferencas culturais e econémicas (SILVA, 2010).

Como dito anteriormente, a Teoria Pds-critica, mesmo abordando termos como
emancipacao, apresenta-se pseudo-critica, respondendo aos problemas sociais em um
alinhamento que consideramos estar num limite perigoso aos principios do capitalismo e
constituindo-se, assim, numa teoria hegemonica. Sobre esta contradicdo encontramos em
Pacheco (2013) que ambas as teorias sdo, realmente, distintas. Ele ressalta, ainda, que a
divergéncia entre as teorias consiste no contraditério do entendimento sobre a valorizagdo do
social e do pessoal, do universalismo versus o relativismo. Enquanto a Teoria Critica pronuncia-
se pela denuncia das estruturas sociais hegemonicas e pela transformacédo deste cenario pela
acao do proprio homem, a Teoria P6s-Critica se qualifica como um avanco do pensamento
critico ao valorizar a subjetividade sobrelevando o pessoal, o diferente, a singularidade em
relacdo ao social.

No Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2014b), essas duas correntes de
pensamento parecem convergir para orientar o trabalho pedagdgico no sentido de propor aos
professores que, ao tratarem o conhecimento cientifico em sala de aula, o facam numa relacéo
mais horizontal com o estudante, considerando o contexto social e diverso desse ambiente e
propondo uma ideacgdo para as transformacdes que julguem necessarias para todos. Silva (2010)

aponta o possivel “encontro” das teorias Critica ¢ Pos-Critica:

AN

[...] ndo se limitam a perguntar "o qué?", mas submetem este "qué" a um
constante questionamento. Sua questdo central seria, pois, ndo tanto "o qué?",
mas "por qué?". Por que esse conhecimento e ndo outro? Quais interesses
fazem com que esse conhecimento e ndo outro esteja no curriculo? Por que
privilegiar um determinado tipo de identidade ou subjetividade e n&o outro?
As teorias criticas e pos-criticas de curriculo estdo preocupadas com as
conexdes entre saber, identidade e poder (SILVA, 2010, p. 16).

E neste momento que encontramos os distanciamentos entre as teorias. Na teoria critica
0 coletivo é o que guia o projeto de transformacao para, em seguida, constituir o individuo.

Diante deste design tedrico, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal propde uma
Educacdo Integral que, em seus escritos, ndo equivale a educacdo de tempo integral, mas a
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formacéo global aproximando-se do espaco educativo dos sujeitos num didlogo pedagdgico em
que define os papéis da escola, da familia, do Estado e dos outros segmentos da sociedade,
conforme explicita o documento oficial:
Longe de uma visdo de escola como instituicdo total ou paneceia para todos
os males, € nesse contexto que a Educacdo Integral também deve ser pensada,
pois ndo pretende substituir o papel e a responsabilidade da familia ou do
Estado ou ainda de sequestrar o educando da propria vida, mas que vem
responder as demandas sociais de seu tempo. A SEEDF propde um novo

paradigma para a Educacéo Integral que compreenda a ampliagdo de tempos,
espagos e oportunidade educacionais (DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 25).

Do ponto de vista tedrico, o Curriculo em Movimento se apresenta integrado, propondo
uma relagéo aberta entre os componentes curriculares, possibilitando, assim, a construcédo do
conhecimento sem a fragmentacdo do saber. Os contetidos conectam entre si fazendo sentido
para o aluno e, assim, promovendo a aprendizagem mediada pelo professor que adota
metodologias que vinculam o conhecimento a realidade do estudante. Nesse sentido,
poderiamos tomar a afirmacdo de Torres Santomé (1998) para realcar o aspecto tedrico do
Curriculo proposto pela SEEDF:

Se algo esta caracterizando a educacdo obrigat6ria em todos os paises, é 0 seu
interesse em obter uma integracdo de campos de conhecimento e experiéncia
gue facilitem uma compreensdo mais reflexiva e critica da realidade,
ressaltando ndo sé dimensdes centradas em conteddos culturais, mas também
0 dominio dos processos necessarios para conseguir alcancar conhecimentos
concretos e, a0 mesmo tempo, a compreensdo de como se elabora, produz

e transforma o conhecimentq, bem como as dimensoes éticas inerentes a essa
tarefa (TORRES SANTOME, 1998, p. 27, grifos do autor).

Considerando-se esses aspectos elencados pelo autor, observa-se que o Curriculo em
Movimento se apoia nos principios da unicidade teoria-pratica, interdisciplinaridade,
contextualizacdo e flexibilizacdo. Entretanto, a proposta em estudo ndo da destaque as
dimensdes culturais e éticas, mesmo enfatizando em seus eixos transversais temas, como:
Educacédo para a diversidade, Cidadania e educagdo em e para direitos humanos e Educagéo
para sustentabilidade, mas a preocupacdo de ndo desenvolver os conteudos de modo
fragmentado. Consideramos que o Curriculo em Movimento ndo alcanga esta profundidade
teorica devido a mescla tedrica em que se reveste impossibilitando-o de assumir uma postura

critica perante a realidade social.
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E em sua prética cotidiana que os professores reafirmam o Curriculo, realcando a base
tedrica em que foi constituido. Muito possivelmente, ha o risco de encontramos uma realidade
alienante e alienat6ria do ato pedagdgico que se limita a realizar uma juntada de conteidos
ainda pouco significativo e critico. Para Gimeno Sacristan (1998), as a¢fes docentes expressam
as condi¢des nas quais se encontram os professores no que diz respeito a sua identidade
profissional. Alguns estdo envoltos numa alienagéo do trabalho, tornando o fazer pedagdgico
focado na transmissdo acritica do Curriculo prescrito. A situacdo oposta se configura quando o
professor reconhece o seu papel social de formador e realiza a mediagdo entre o estudante e o
Curriculo, modificando as relacbes de poder que sdo impostas pelo sistema educacional.
(GIMENO SACRISTAN, 1998). Decerto que encontramos no quadro da SEEDF docentes com
esta postura pedagdgica, extrapolando, de modo emancipado, a prescri¢cdo, mas este ndo é o
objetivo deste trabalho.

O Curriculo em Movimento do Distrito Federal encontra-se organizado em Eixos
Transversais e Integradores perpassando as cinco areas do conhecimento, conforme o Quadro

1 — Curriculo em Movimento — Organizacéo Curricular:

Quadro 1 — Curriculo em Movimento - Organizacdo Curricular

EIXOS TRANSVERSAIS
Cidadania e educagéo Educacdo para a
Educacéo para a diversidade em e para direitos sustentabilidade

humanos
EIXOS INTEGRADORES

Alfabetizacdo (BIA) Ludicidade

AREAS DO CONHECIMENTO

Linguagens Ciéncias
Humanas
-Lingua Portuguesa Matematica Ciéncias da Ensino
- Arte Natureza - Histéria Religioso
- Educacéo Fisica - Geografia

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014a; 2014b; 2018).

Sobre essa organizagdo com Eixos Transversais, Torres Santomé (1998, p. 150) nos
lembra que um "[...] curriculo democratico e respeitador de todas as culturas é aquele no qual
estdo presentes estas problematicas durante todo o curso escolar, todos os dias, em todas as

tarefas académicas e em todos os recursos didaticos”. O autor alerta sobre a ado¢éo da pratica
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do ‘Curriculo de Turistas’, que prevé o trabalho com os temas ndo disciplinares de forma
esporédica, ao longo do ano letivo, sem propor uma problematizacdo do contexto real em que
se apresentam.

Como temos discutido até o0 momento, o Curriculo em Movimento do Distrito Federal
tem por fundamento a Educacdo Integral, com eixos que unem as areas do conhecimento para
uma aprendizagem pautada no contexto social do estudante. Seguindo esta 6tica, encontramos
nos documentos oficiais a adocdo da avaliacdo formativa como pratica norteadora por
considerar “[...] a mais adequada ao projeto de educagdo publica democratica e emancipatéria”
(DISTRITO FEDERAL, 2014b, p. 71). Mesmo apresentando tais caracteristicas, o que
concordamos, na perspectiva do Curriculo em Movimento, a avaliacdo formativa ainda néo
consegue se libertar das amarras da tradicdo, tendo em vista que ndo foi compreendida na
totalidade pelo conjunto de docentes da SEEDF, pois ainda encontramos situacdes avaliativas
planejadas sob 6ticas pouco democraticas e emancipadoras, que buscam mensurar o quanto foi
apreendido pelo estudante sem a preocupacdo com a promogdo continua e progressiva da
aprendizagem.

Em um periodo anterior (2005), no qual ainda ndo estava em voga o Curriculo em
Movimento, a SEEDF, por forca de lei, precisou se reestruturar administrativa e
pedagogicamente para implantacdo do Bloco Inicial de Alfabetizacdo (BIA), adequando-se a
ampliacdo do Ensino Fundamental de oito para nove anos, prevista na Lei n°® 10.172, de 09 de
janeiro de 2001, do Plano Nacional de Educacdo (PNE), (DISTRITO FEDERAL, 2014a). Essa
implantacdo ocorreu de forma gradativa nas unidades de ensino se consolidando em 2008, sob
0 enfoque da organizagdo escolar em Ciclos de Aprendizagem (MAINARDES, 2009).
Entretanto, a implantacdo do BIA configurou uma realidade peculiar, a convivéncia numa
mesma rede de ensino de duas formas de organizacdo escolar, a seria¢do e os ciclos, sob o
amparo do artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) Lei n°® 9.394
(DISTRITO FEDERAL, 2014b).

Nesse sentido, concordamos com a implementacdo do BIA no Distrito Federal (DF) por
entendermos que o0 ato educativo necessita estar imbuido de um compromisso social.
Acreditamos, ainda, que a organizagdo escolar voltada para uma logica excludente, centrada na
meritocracia e que propde uma avaliacdo seletiva como a seriacdo ndo é uma boa prética.
Segundo Villas Boas (2012 apud DISTRITO FEDERAL, 2014c), na seriacdo, a aprendizagem
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é compartimentada sem levar em consideracdo a diversidade em sala de aula e prevé a avaliacao
como produto final do processo, traduzida apenas em notas e na aprovacdo ou ndo dos
estudantes. Como se percebe, a SEEDF, mesmo apresentando em seu Curriculo em Movimento
esta mescla tedrica em que ndo ajuda a se consolidar criticamente, adota o BIA como um sinal,
para nos, de que ainda ha esperanca de se promover uma educacdo emancipatoria.

A organizacéo escolar em Ciclos é uma alternativa que vem sendo adotada por muitas
Secretarias de Educacdo do Brasil e defendida por alguns especialistas da area. Neste sentido,
a educacao é compreendida de forma global, na qual o aluno se reconhece como participante
ativo do processo educativo em que a aprendizagem € considerada como um caminho a ser
percorrido progressivamente, oportunizando diferentes modos de compreensdo e construcéo
dos saberes (DISTRITO FEDERAL, 2014c).

Prevista na LDB nos artigos 23 e 32, a organizacgéo escolar em Ciclos muda o foco da
aprendizagem de “como o professor ensina” para “como o aluno aprende”. No Brasil,
encontramos duas formas de organizacdo em Ciclos: os Ciclos de Formacéo e os Ciclos de
Aprendizagem. Na primeira proposta, de acordo com Freitas (2003), o trabalho pedagdgico é
definido respeitando as fases do desenvolvimento humano (inféncia, pré-adolescéncia e
adolescéncia), superando assim a ldgica da seriacdo, que conta com a reprovacdo a cada ano
escolar daqueles que ndo alcancaram o minimo das metas propostas. Ja os ciclos de
aprendizagem “[...] apresentam uma estrutura de organizacao de ensino em blocos plurianuais
com dois ou trés anos de duracéo e a possibilidade de retencéo do estudante que ndo alcance os
objetivos previstos ao final de cada um desses periodos” (DISTRITO FEDERAL, 2014a, p.

11). A professora e Pesquisadora Hoga (2009) ainda esclarece:

O ensino em Ciclos concebe a escola como tempo/espaco de formacéo,
comprometida com o desenvolvimento integral dos alunos, considerando as
suas trajetérias de vida, 0s conhecimentos construidos histérico e
culturalmente, a apropriacdo dos instrumentos de mediacdo e também as
vivéncias e saberes dos professores. [...] Na proposta de organizacdo do ensino
em Ciclos, questdes sobre a estrutura curricular, a avaliacdo, concep¢do de
infancia, de adolescéncia, competéncias profissionais dos pedagogos e dos
professores, e a organizagdo da instituicdo escolar necessitam ser retomadas
constantemente, para que determinadas l6gicas que se constituiram sobre a
aprendizagem, ensino, tempo/espaco possam ser reformuladas (HOCA, 2009,
p. 8173-8174).
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A SEEDF assumiu a proposta dos Ciclos de Aprendizagem, a qual nomeou de Ciclos
para as Aprendizagens que, mesmo tendo énfase na progressdo continuada, no uso de uma
pedagogia com metodologias diferenciadas que se apoiam na avaliacdo formativa e no trabalho
docente coletivo, ndo rompe definitivamente com a reprovacdo, sendo considerada uma
modalidade de Ciclos mais moderada (MAINARDES, 2009). Para uma melhor compreenséo
da organizagéo, apresentamos o Quadro 2 — Configuracdes dos Ciclos na SEEDF - Anos

Iniciais:

Quadro 2 - Configuracdo dos Ciclos na SEEDF- Anos Iniciais

1° Bloco: 1° ao 3° ano — BIA
Segundo Ciclo: Ensino Fundamental | 2° Bloco: 4° e 5° anos

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos documentos da SEEDF (DISTRITO FEDERAL, 2014a; 2014b).

Até o0 ano de 2012 apenas o BIA estava organizado em Ciclos e a ampliacdo para 0s
estudantes do 2° bloco se deu a partir de 2013, com a aprovacdo do projeto de organizagao
escolar em Ciclos para os 4° e 5° anos, pelo Conselho de Educacgéo do Distrito Federal (CEDF)
com o Parecer 225/2013 (DISTRITO FEDERAL, 2014c). Esta implantacdo nas escolas
publicas do DF também ocorreu de forma gradativa, com adesao voluntaria e foi consolidada
em todas as Unidades Escolares no ano de 2018 (DISTRITO FEDERAL, 2018).

Pensemos, entdo... a palavra “adesdo”, no seu sentido estrito, nos remete a um
assentimento no qual o individuo/grupo aceita/aceitam, livremente, uma proposta ou uma
condicdo. No contexto da SEEDF, com a implantacdo obrigatdria dos Ciclos no 2° bloco, em
2018, essa expressdo perde o sentido. Ainda encontramos muitos docentes, pais e outros
profissionais que desacreditam no éxito dessa proposta de organizagéo escolar. As alegacoes
sdo as mais diversas: completo desconhecimento tedrico do assunto ao mais completo senso
comum de que, sem a ameagca da reprovacao o aluno ndo vai mais ser obrigado a estudar, como
se estudar fosse uma obrigacgdo. Villas Boas, Pereira e Oliveira (2012) advertem que esse é um
mito dificil de superar e coloca o estudante sob a Otica da meritocracia capitalista que néo
garante a aprendizagem pretendida. Também é perceptivel que momentos coletivos de

esclarecimento e debates com a comunidade escolar ndo foram promovidos a contento e, sem
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um envolvimento dos diferentes sujeitos no processo, a organizacgéo escolar em Ciclos para as

Aprendizagens pode ndo alcancar o éxito esperado.

3 CONCLUSAO

A realidade escolar se apresenta de forma complexa e dindmica, uma vez que € um
espaco de relacBes entre os sujeitos-atores e de transformacgdes ao sabor da politica social
vigente: o capitalismo. Por isso, ndo é possivel se chegar a conclusdes definitivas sobre a
estrutura organizacional, uma vez que, a0 mesmo tempo que esta intrinsecamente mergulhada
na logica capitalista, ainda mantém, ontologicamente, sua esséncia do criar, pensar e refletir
oportunizando aos docentes, ainda que em momentos estangues, que controlem o ato educativo,
sobretudo no ambiente escolar.

A exemplo de Freitas (2016) esse contraditorio que caracteriza a escola, nos reporta
aqueles que ndo estdo contaminados com o conformismo, que seguem lutando por uma
educacao emancipatoria que forme cidad&os criticos e conscientes do seu papel social. Esses
profissionais buscam em seus espacos escolares fazer a diferenca com discursos e praticas
voltados para democratiza¢do da educacdo, por uma proposta curricular flexivel e por uma
organizacdo do trabalho pedagdgico na qual o didlogo entre professor e aluno se dé
horizontalmente.

O lapso democratico que pudemos perceber na trajetéria da politica curricular da
SEEDF expde a condicdo de desqualificacdo do trabalho e do controle hierarquico em que
muitos docentes ainda se encontram. Para Villas Boas (2017), a escola, em especial a publica,
estd imersa no capitalismo e reproduz suas facetas ideoldgicas ao reforcar um dos seus pilares:
a divisdo do trabalho. Essa divisdo esta claramente expressa quando se configura, nas esferas
educacionais a distingdo entre quem pensa e quem executa. Deixados de fora das discussoes
sobre a implementacédo dos Ciclos para as Aprendizagens na SEEDF, muitos professores ndo
se sentem como parte do processo, nem comprometidos e tampouco compreendem
integralmente a politica educacional proposta (HYPOLITO, 1991). Certamente que essa
condicdo poderd implicar na qualidade da organizacgdo do trabalho pedagdgico, que tendera a

continuar descontextualizado, mecanico e sem dialogo entre os docentes.
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Enfim, tendo consciéncia que este estudo sobre a politica curricular da Secretaria de
Estado de Educacdo do Distrito Federal ainda se apresenta incipiente, entendemos que outros
elementos constitutivos da realidade educacional que aqui foram elencados carecem de
desdobramentos. Contudo, trouxemos para a analise aspectos importantes como qualidade na
educacdo e a tentativa de romper com a logica capitalista que subjuga a comunidade escolar a

um Curriculo desvinculado da realidade social que circunda nossas escolas.
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