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A CULTURA DIGITAL NO CURRICULO: CENARIOS ATUAIS!

Lidia Miranda COUTINHOI
Gilka GIRARDELLO'

RESUMO

Este artigo discute algumas das principais diretrizes nacionais e internacionais para a abordagem da
cultura digital na educacdo na ultima década, com vistas a sua inser¢&o nos curriculos e na formagéo de
professores. No contexto brasileiro, destacamos a Base Nacional Comum Curricular (2017) que,
seguindo a tendéncia internacional, organizou-se em competéncias e habilidades, ndo sem muitas
criticas e polémicas. O documento sugere a ampliacdo do protagonismo da cultura digital na construgdo
dos curriculos, 0 que permite que tanto os contelidos quanto as estratégias didaticas para o trabalho com
a cultura digital sejam definidos nos contextos regionais e locais. O artigo examina, também, o caso de
Santa Catarina, onde o curriculo regional (2019) sugere que a questdo seja explorada e detalhada nos
Projetos Politicos Pedagdgicos das escolas, o que identificamos como uma brecha para que 0s
professores participem das escritas curriculares, com base em suas realidades e experiéncias docentes
em campo.

PALAVRAS-CHAVE: Cultura Digital; Competéncia Digital; TDIC; BNCC; Curriculo do Territério
Catarinense.

DIGITAL CULTURE IN THE CURRICULUM: CURRENT SCENARIOS

ABSTRACT

This article discusses some of the main national and international guidelines in order to approach
digital culture in education in the last decade, with view to its insertion in curricula and teacher training.
In the Brazilian context, we highlight the National Common Curricular Base (2017) which, following
the international trend, was organized in skills and abilities, not without much criticism and controversy.
The document recommends expanding the role of digital culture in the construction of curricula, which
allows both content and teaching strategies for working with digital culture to be defined in regional
and local contexts. The article also examines the case of Santa Catarina state, where the regional
curriculum (2019) suggests the issue to be explored and detailed in schools' Political Pedagogical
Projects, which we identified as an opportunity for teachers to participate in curricular writing, based
on their realities and teaching experiences in the field.

KEYWORDS: Digital Culture; Digital Competence; DICT; BNCC; Curriculum of Santa Catarina
Territory.
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CULTURA DIGITAL EN EL CURRICULO: ESCENARIOS ACTUALES

RESUMEN

Este articulo analiza algunas de las principales directrices nacionales e internacionales para el enfoque
de la cultura digital en la educacion en la Gltima década, con miras a su insercion en los planes de
estudio y la formacion del profesorado. En el contexto brasilefio, destacamos la Base Curricular Comdn
Nacional (2017) que, siguiendo la tendencia internacional de organizarse en competencias y
habilidades, no sin muchas criticas y controversias. Este documento sugiere la expansion del papel de
la cultura digital en la construccion de planes de estudio, lo que permite que tanto el contenido como
las estrategias de ensefianza para trabajar con la cultura digital se definan en contextos regionales y
locales. El articulo también examina el caso de Santa Catarina, donde el plan de estudios regional
(2019) sugiere que el tema sea explorado y detallado en los Proyectos pedagégicos politicos de las
escuelas, que identificamos como una brecha para que los maestros participen en la escritura
curricular, basada en sus realidades y experiencias de ensefianza en el campo.

PALABRAS CLAVE: Cultura digital; Competencia digital; TICD, BNCC; Plan de Estudios del
Territorio de Santa Catarina.

1 INTRODUCAO

Este artigo discute as principais diretrizes nacionais e internacionais para a abordagem
da cultura digital na educacdo. O cenario vem se consolidando em documentos e eventos,
organizados ou apoiados pela UNESCO, dedicados a debater a midia-educacao, a alfabetizacéo
midiatica e informacional (AMI), a literacia digital (LD) e a competéncia digital (CD).
Observamos que a literacia digital foi destacada como uma das Competéncias do Século XXI
no contexto norte-americano, e a competéncia digital foi incluida entre as oito competéncias-
chave para o aprendizado ao longo da vida, segundo a Organizacdo para a Cooperagédo e
Desenvolvimento Econdmico (OCDE). Ao longo de mais de dez anos, muitos pesquisadores
vém tentando definir com clareza no que consiste a competéncia digital — hoje o termo mais
usual — a ser desenvolvida, de modo a subsidiar a elaboracdo de curriculos e de politicas
publicas de formag&o de professores.

Todo esse debate trouxe desdobramentos para as politicas educativas brasileiras, sendo
que hoje temos a cultura digital presente na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017),
como uma das dez competéncias gerais a serem desenvolvidas nos curriculos dos estados e

municipios. Para exemplificar os modos como isso esté se delineando, apresentamos o curriculo
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estadual de Santa Catarina, publicado em 2019. Em 2020, essa discusséo ganha novos contornos
em funcdo da crise sanitaria, que mobilizou redes educativas, gestores e professores a buscarem
solucdes tecnologicas e midiaticas para a mediacdo pedagogica, e, de certa forma, aproximou
as familias dessa questdo. Novas experiéncias e reflexdes certamente emergirdo desse momento
historico, e este artigo busca contribuir para que possamos situd-las dentro de um contexto

maior, nacional e internacional, politico e educativo.

2 MULTIPLOS CONCEITOS EM DEBATE

Em 2005, durante o Coloquio de Nivel Superior sobre Competéncia Informacional e
Aprendizado ao longo da vida, foi elaborada a Declaracéo de Alexandria (2005), que definia a
alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI) como a capacidade de reconhecer, localizar,
avaliar, aplicar e criar informacdes dentro de contextos culturais e sociais, e apontava seu papel
central na educacdo continuada. A declaracdo conclamava a sociedade a apoiar a adocdo de
estratégias de competéncia informacional e do aprendizado ao longo da vida; o
desenvolvimento profissional em educacéo e outras areas a servico dos principios e praticas da
competéncia informacional e do aprendizado ao longo da vida; e a inclusdo da competéncia
informacional na educacdo bésica e continuada para setores econémicos-chave. A partir de
2006, esse debate sobre as competéncias a serem desenvolvidas por meio de aprendizagem ao
longo da vida? ganha protagonismo no &mbito do Parlamento Europeu e da Organizacdo para a
Cooperacéo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), e a competéncia digital (CD) configura-
se como uma das oito competéncias-chave, considerada transversal ao desenvolvimento de
todas as outras, e necesséria a globalizacdo e ao fortalecimento de economias baseadas no
conhecimento (inclusdo social, participacdo civica e consciente na sociedade e economia,
crescimento econdmico sustentavel e inteligente). A competéncia digital foi definida como a
utilizacdo critica e confiante das tecnologias da sociedade da informacéo para o trabalho, o lazer
e a comunicacado, sustentada pelas habilidades em Tecnologias da Informagéo e Comunicagéo
(TIC), sobretudo pelo uso do computador. O debate gerou uma recomendag¢do no ambito
europeu, a Agenda Digital para a Europa (2010), que vem sendo sistematicamente atualizada,
e marca o inicio de uma ampla producdo de documentos, que inclui, entre os mais importantes,
0 texto Competéncia Digital na Pratica (COMISSAO EUROPEIA, FERRARI, 2012).
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Diferentes conceitos e/ou designacdes foram sendo adotados nesses documentos, bem
como problematizados por inumeros pesquisadores. SO para ilustrar a grande variedade de
expressdes que tangenciam o termo competéncia digital, temos new literacies (KNOBEL;
LANKSHEAR, 2011), multiliteracies (COPE; KALANTZIS, 2016), media education
(Buckingham, 2018) media literacy (Bulger e Davidson, 2018), e techno literacy (KELLNER,;
KAHN, 2015). No intuito de clarear essa variedade semantica, Da Silva e Behar (2019)
analisaram o conceito de competéncia digital, e Lucas, Moreira e Costa (2017) mapearam mais
de 30 termos correlatos. Segundo este ultimo trabalho, o termo competéncia digital € o mais
comumente utilizado, seguido de literacia digital. Este ultimo, divide opinides, descrito por
alguns como abarcando a dimensdo critica, enquanto para outros € relativo apenas as
habilidades técnicas. A Comissdo Europeia (2008) definiu literacia digital como o conjunto de
habilidades necessarias para alcancar a competéncia digital, definicdo que para Lucas, Moreira
e Costa (2017, p. 186) ¢ “assaz estranha”, porque confunde conceito com processo. Apesar de
ndo haver um consenso internacional e de seguirmos com diferentes designacgdes, os autores
citados afirmam que todas elas “parecem concorrer para as nogdes de que a literacia e
competéncia digital sdo conceitos multidimensionais que envolvem a integracdo complexa de
processos técnicos, cognitivos, metacognitivos e de consciéncia civica e ética”.

Diante de tal pluralidade, a OCDE estabeleceu um quadro de referéncia, o Digital
Competence Framework for Citizens (DigComp), para a compreenséo e o desenvolvimento da
competéncia digital, que se propde a estabelecer uma linguagem Unica e partilhada sobre seus
principais componentes e, a0 mesmo tempo, fornecer referéncias para aferir iniciativas e
desempenhos, de modo a poder ser utilizado por entidades publicas e privadas. Este quadro
adotou como referencial a j& citada publicacdo de Ferrari (2012). Desde 2013 foram publicadas
trés versdes do quadro da OCDE, analisadas em artigos nacionais (LUCAS, MOREIRA,
COSTA, 2017; MATTAR et al., 2020), sendo que a mais recente € o DigComp 2.1 (2017). O
documento ¢ organizado em areas que se desdobram nas competéncias® propriamente ditas, a
partir das quais foram estabelecidos oito niveis de proficiéncia: basico (1 e 2), intermediario (1
e 2), avangado (1 e 2), altamente especializado (1 e 2). Cada nivel traz o conhecimento, as
habilidades e atitudes, em uma tabela com 168 descritores, que contém exemplos de situagdes

de uso na escola e em casa.
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Um exemplo de como esses documentos reverberaram nas politicas educativas dos
paises € o de Portugal, que, em 2018, criou o0 Programa Nacional Competéncias Digitais e.2030
— Portugal INCoDe.2030, e em setembro de 2019 publicou 0 Quadro Dinamico de Referéncia
de Competéncia Digital (QDRCD) baseado no DigComp 2.1. Séo definidos como objetivos
gerais da publicacdo apoiar a definicdo de politicas e estratégias, desenhar programas de
educacdo, avaliar e certificar competéncias por autodiagnostico e via entidades certificadoras.
Em relacdo ao DigComp 2.1, o documento troca a expressdo Resolucdo de Problemas por
Desenvolvimento de Solugdes, mantém todas as competéncias, exceto a 3.4 (Programacéo), por
entender que ela estd espelhada em outras, e opta por quatro niveis de proficiéncia (basico,
intermediario, avancado e altamente especializado).

No contexto norte-americano, esse movimento também ocorreu. A Parceria para as
Competéncias do Século XXI (P21) foi fundada em 2002, como uma coalizdo entre o governo
Bush e grandes corporagfes estadunidenses da tecnologia, destacando as competéncias de uso
do computador relacionadas a literacia digital, e exemplificando como as parcerias publico-
privadas tém tomado conta das politicas educativas em muitos paises, incluindo o Brasil. Sobre
as Competéncias do Século XXI, Kellner e Kahn (2015, p. 67) destacam que elas tém relacédo
com o raciocinio, e com habilidades sociais com foco no trabalho e na proficiéncia tecnolégica,
portanto demandam uma politica curricular com nucleo comum. Diante disso, os autores
defendem “o engajamento critico rigoroso com uma diversidade de tecnoliteracias emergentes
(inclusive de habilidades relacionadas com as novas tecnologias de aprendizagem)” e afirmam
“a necessidade de conhecimento curricular humanistico e fortemente académico (e as
competéncias de producdo de conhecimento), que podem também melhor servir a reconstrugédo
de uma sociedade democratica critica” (KELLNER; KAHN, 2015, p. 67). A educa¢do ndo pode
ser resumida a prescricdo do desenvolvimento de habilidades voltadas ao mercado de trabalho
e, como advogam Miguel Arroyo (2013) e varios outros autores, professores devem ter vez nos
curriculos, trazendo, para essas escritas, suas autorias e identidades profissionais.

Importantes pesquisadores dedicam-se aos estudos das competéncias e literacias
midiaticas, com abordagens que incluem as dimensdes éticas e ideoldgicas, essenciais para a
formacéo de professores, e a construcdo de curriculos proprios para o trabalho com a cultura
digital. No contexto ibérico, bastante influente no Brasil, podemos citar os trabalhos de Pereira,

Pinto e Moura (2015), Gozalvez Pérez, Garcia-Ruiz e Aguaded-Gémez (2014), Monteiro,
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Aguaded-Gomez, Ferrés (2017), e ainda a pesquisa de Joan Ferrés (2007), mais antiga mas
ainda muito relevante por sua amplitude de dados e por ter influenciado o programa de trabalho
da Unido Europeia Educacdo e Formacdo 2010. Mais recentemente, Ferrés e Alejandro
Piscitelli (2015) procederam a revisdo dos parametros para a educag¢do midiatica propostos no
documento, tendo a cultura participativa como norte, isto &, o “espirito critico e estético com a
capacidade de expressdo e o desenvolvimento da autonomia pessoal com o compromisso social
e cultural” (p. 1). Esses trabalhos e estudos, capitaneados por pesquisadores conceituados no
meio académico, opdem-se a propostas instrumentais, essencialmente técnicas, que flertam com
a ja superada informatica educativa e que surgem em determinados contextos. Um exemplo
disso € a atual proposta curricular de Londres, com énfase em coding/programacéo, que
substituiu uma proposta anterior, com base na Midia-Educacdo, referéncia em curriculo de
perspectiva critica e de multiliteracias.

A UNESCO vem, desde 2005, apoiando a realizacdo de eventos e a publicacdo de
declaragdes, recomendacgdes e documentos (DUDZIAK; FERREIRA; FERRARI, 2017), em
favor da alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI). Especificamente sobre formacéo de
professores, produziu os documentos Padrbes de Competéncias em TIC para professores:
marco politico (2009) e Alfabetizaco midiatica e informacional: curriculo para formacéo de
professores (2013). Este Gltimo, propde uma Matriz Curricular de formacdo e a unificagdo dos
termos media literacy (alfabetizacdo midiatica) e information literacy (alfabetizacdo
informacional), passando a adotar alfabetizacdo midiatica e informacional (AMI). Segundo o
documento, a alfabetizacdo informacional enfatiza 0 acesso, a avaliacdo e 0 uso ético da
informacao, enquanto a alfabetizacdo midiatica enfatiza a compreenséo das fungdes das midias
e 0 engajamento para a autoexpressao. Por tal entendimento, possuem énfases complementares,
e passam a ser agrupadas em uma Unica expressao.

A Matriz Curricular proposta organiza-se em trés areas tematicas centrais, a saber: “1.
O conhecimento e a compreensdo das midias e da informacdo para os discursos democraticos
e para a participagdo social; 2. A avaliagdo dos textos de midia e das fontes de informacéo; 3.
A producdo e o uso das midias e da informacdo” (UNESCO, 2013, p. 22). Essas trés sdo ligadas
a outros seis temas de educacdo geral (Politica e visdo; Curriculo e avaliagdo; Pedagogia; Midia
e informacdo; Organizacdo e administracdo; Desenvolvimento profissional de professores),

cada um relacionado a uma meta curricular e a habilidades curriculares que os professores
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devem desenvolver. Os modulos fornecem esbocos dos contelidos e atividades e envolvem sete
competéncias que os professores devem adquirir. SAo propostas dez abordagens pedagogicas
(Abordagem investigativa; Aprendizagem baseada em problemas; Investigacdo cientifica;
Estudo de caso; Aprendizagem colaborativa; Andlise de textos; Anélise de contextos;
Tradugdes; SimulacGes; Producgdo), com visivel énfase na investigacao e na leitura critica, nas
experiéncias praticas e na colaboracdo. Acreditamos que este documento pode se constituir em
um referencial importante para a elaboracdo de programas, projetos e acdes de formacéo
continuada de professores. Todavia, ndo podemos negar o que a politica das competéncias
representa em um contexto educacional mais amplo, e no contexto brasileiro, em especial.
Desvelam-se divergéncias teoricas e politicas, visdes até mesmo antagdnicas, colocando em
guerra curriculistas, gestores, politicos, professores, empresas e organizacdes da area da
educacdo, em debates travados com intensidade nos ultimos anos no Brasil, e que explicitam

conflitos e negociagdes que no campo do curriculo nunca cessam.

3 A PEDAGOGIA DAS COMPETENCIAS NO BRASIL E A BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: GRANDES POLEMICAS, MUITAS DISPUTAS

A “pedagogia das competéncias” encontra campo nos documentos das politicas
educacionais e defini¢des curriculares no Brasil desde o final da década de 1990 — com base
mais na concepcao da OCDE do que na da UNESCO e de pesquisadores da Unido Europeia.
Impulsionada, em grande medida, pelas criticas a compartimentacdo disciplinar do
conhecimento, visando & experiéncia concreta (saber-fazer) e a interdisciplinaridade®, ganhou
forca com a ampliagdo e universalizacdo dos modelos avaliativos da educacdo publica
brasileira.

Inimeros pesquisadores formularam severas criticas a tal abordagem nos anos 2000.
Para Dias e Lopes (2003, p. 1157), “o curriculo por competéncias, a avaliagdo do desempenho,
a promogdo dos professores por mérito, os conceitos de produtividade, eficiéncia e eficacia,
entre outros, disseminam-se nas reformas educacionais em curso no mundo globalizado”,
pressionado para avaliagcdes continuas do desempenho docente, haja vista que as competéncias
seriam relacionadas a aquisicdo de habilidades avalidveis. Ao mesmo tempo, se instaura o

aligeiramento da formacdo docente, criando-se um paradoxo: avalia-se mais e investe-se
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menos. Ramos (2001) defendia que essa abordagem apresentava limites para a formacéo
humana integral — tanto pessoal quanto social, uma vez que privilegia a profissionalizacéo
pessoal em detrimento do comprometimento coletivo —, e seria um retorno ao funcionalismo.
Maues (2003) afirmava haver uma mudanca ideoldgica, uma vez que o desempenho escolar
passou a ser diretamente conectado ao crescimento econdmico, cuja responsabilidade maior
estd na acdo do professor. Fortaleceu-se a defesa de uma formacao préatica dos professores,
assentada nas experiéncias, na formacéo continuada e na educacéo a distancia, fazendo diminuir
o valor do saber cientifico/conhecimento teérico, importante na formacao de um professor que
consiga ir além das aparéncias, capaz de compreender 0s processos sociais e relaciona-los aos
conteddos curriculares. Construiu-se toda uma politica de defesa por uma formacdo mais
técnica para o professor, impulsionada pela flexibilizacdo da legislacdo das licenciaturas e do
aumento dos cursos de magistério nos Institutos Superiores, deixando o Bacharelado para as
universidades federais. De Freitas (2002) denunciou que o modelo das competéncias estava
sendo usado para validar o aligeiramento e a pulverizacdo da formagé&o inicial de professores e
para responsabilizar o professor por sua formacdo e aprimoramento profissional, em um pais
que oferece péssimas condi¢des de trabalho e remuneracdo no magistério e onde tal docéncia é
vista como profissdo de menor valor ou de transi¢ao a outros postos mais especializados.

Apesar dessas e de muitas outras criticas contundentes, as avaliacbes nacionais e
internacionais revelaram grandes fragilidades na educacdo publica brasileira, que acabaram
sendo impropriamente resumidas a uma baixa qualidade do desempenho de professores e
estudantes, devida, principalmente, a falta de um curriculo Unico norteador obrigatério. Ganha
forca em diferentes esferas (sociedade civil, pesquisadores, gestores e empresarios) um
movimento reformador da escola pablica brasileira, critico a sua reconhecida resisténcia as
mudangas, questionador do seu papel social na contemporaneidade, e em defesa de uma
educacéo que ajude as novas geracoes a se capacitarem para uma vida profissional produtiva e
adequada. Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) foram considerados insuficientes
como base curricular comum, porque traziam liberdade para organizar os contetdos.

Assim, em 2013 o Ministério da Educacdo (MEC) lancou as Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN), que agruparam 0s componentes curriculares em cinco areas do
conhecimento: linguagens, ciéncias da natureza, ciéncias humanas, ensino religioso e

matematica. A partir desse momento, se articulou e ganhou forga, de maneira organizada, a
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defesa de uma Base Nacional Comum Curricular obrigatéria, através do MEC, do Conselho
Nacional de Secretarios da Educacdo (Consed), da Unido dos Dirigentes Municipais de
Educacdo (Undime) e do Movimento Pela Base®. Em 2014, entdo, o Plano Nacional de
Educacéo estabeleceu o prazo de dois anos para que o0 MEC elaborasse, com a participagédo de
estados e municipios e em consulta publica, uma base nacional comum curricular para a
educacdo basica, organizada em direitos e objetivos de aprendizagem. O processo foi
atravessado, desde o inicio, por muitas disputas politicas, ideoldgicas e econdmicas. Em julho
de 2015, foi langado um Portal na web com a primeira versdo e coleta de contribuicdes da
sociedade, para revisédo e produc¢édo do documento final.

O oficio 01/2015, intitulado Exposicdo de Motivos sobre a Base Nacional Comum
Curricular, escrito por pesquisadores do GT Curriculo da Associacdo Nacional de Pds-
Graduacao e Pesquisa em Educacdo (Anped), e da Associacdo Brasileira de Curriculo (ABdC),
e entregue ao Conselho Nacional de Educacéo, avaliou o texto como problematico e improprio
para sua finalidade. Segundo os pesquisadores, o documento refor¢ava “uma descaracterizagio
do estudante em sua condicdo de diferenca, bem como da desumanizacdo do trabalho docente
em sua condigdo criativa e desconsideracdo da complexidade da vida na escola”, e ainda “a
conversao do direito a aprender dos estudantes numa lista de objetivos conteudinais a serem
aprendidos, que retira deste direito seu carater social, democrético e humano”. Por fim, o0s
estudiosos de curriculo denunciavam o silenciamento das vozes dissonantes, cedendo “as
tendéncias internacionais de uniformizagao/centralizacéo curricular + testagem larga escala
+ responsabilizacdo de professores e gestores” (Anped, Oficio 01/2015).

SO para termos a dimensdo da polémica, entdo instaurada, Rocha e Pereira (2016)
realizaram um mapeamento analitico com 34 artigos cientificos produzidos no Brasil, de 2010
a 2015, discutindo a BNCC. Os pesquisadores resumiram trés posicionamentos gerais nessas
producdes: aqueles em oposi¢do completa a criacdo e implementacdo de uma BNCC; aqueles
que criticam o processo de producéo textual e aprovacdo do documento, mas ndo se opéem a
ideia de uma base comum em si, e problematizam pontos a serem aprimorados; e aqueles que
apoiam a BNCC como documento oficial brasileiro. Triches e Aranda (2016) também
realizaram um mapeamento, analisando 25 artigos cientificos sobre a BNCC, publicados de
2014 a 2016, com foco na alfabetizagdo. O artigo conclui que hd um esfor¢o dos autores em

identificar as vozes que atuam em favor da hegemonizag&o do curriculo e da educagdo, com um
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claro protagonismo do setor privado. Aponta também, que grande parte dos autores questiona
as contribuicdes e reais necessidades de uma base nacional comum curricular.

Em maio de 2016, o MEC publicou a segunda versdo da BNCC, propagandeando ter
recebido “mais de 10 mil contribui¢des” no website de consulta pablica, e apresentou as demais
politicas que deveriam seguir as orientagdes da Base: Politica Nacional de Formacgdo de
Professores, Politica Nacional de Materiais e Tecnologias Educacionais, Politica Nacional de
Avaliacdo da Educacao Basica e Politica Nacional de Infraestrutura Escolar. Isso é essencial
para entendermos os desdobramentos e 0 amplo impacto desse documento. Em 2017, a terceira
versdo da BNCC foi aprovada, cercada de polémicas, denunciada por pesquisadores e entidades
da educacdo como tendo sido forjada a portas fechadas pelo Ministério da Educacéao, anulando
todo o trabalho de consulta publica anterior (inUmeras audiéncias publicas, semindrios e
relatorios técnicos de avaliacdo). A Anped e a Associacdo Nacional pela Formacdo dos
Profissionais da Educacgédo (Anfope) se posicionaram radicalmente contra os rumos da BNCC,
publicando notas oficiais de repudio, tanto ao processo de constru¢do quanto ao documento
final. Instituicdes de areas que integram o curriculo escolar, a exemplo da Associacdo Nacional
dos Professores Universitarios de Histdéria (Anpuh), também publicaram manifestos.

Para criticos humanistas e pesquisadores, a questdo da qualidade da educacdo é muito
mais complexa do que prescriges curriculares. Ela tem relagdo com as deficiéncias da
formacao inicial dos professores em exercicio®, com a formac&o continuada a que os docentes
tém acesso, com a infraestrutura das escolas, com os métodos e préaticas adotadas, bem como
com as condigdes sociais e econdmicas das familias dos estudantes. A baixa atratividade da
carreira de professor da educacao basica no pais também é um empecilho para a melhoria da
qualidade do ensino publico, pois os salarios sdo ruins, as condi¢Ges de trabalho idem, e a
profissdo, de modo geral, ndo goza de prestigio social. Além de tudo isso, os criticos destacam
que ndo se deveria perder a premissa de que a escola constitui-se como campo de
desenvolvimento humano integral, com a funcdo moralmente constituida de educar criangas e
jovens para viverem harmoniosamente em sociedade, e ndo apenas de prepara-los para uma
vida produtiva no mercado de trabalho. Por outro lado, os que defendem a BNCC repousam
seus argumentos na necessidade de operacionalizar as Diretrizes Curriculares e afirmam que as
avaliacdes nacionais e internacionais tornam imperativo um contetdo comum obrigatorio. Para

eles, ignorar isso € relegar muitos estudantes a exclusdo, dificultando sua ascensdo econémica
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e social. Nesse contexto, houve um fortalecimento da expressdo “direitos de aprendizagem”,
visando a equidade escolar.

Ha uma situacdo consolidada, ndo apenas no Brasil, mas também em outros paises da
América Latina, Europa e América do Norte, de fortalecimento e influéncia das correntes que
demandam a uniformizacgéo dos curriculos, dando margem cada vez menor as especificidades.
Nessa propaganda, fazem uso de termos com legitimidade inquestionavel como equidade
educativa, direitos de aprendizagem, contetdos minimos, desenvolvimento de competéncias e
aquisicéo de habilidades, empreendedorismo e cultura maker. Nesse quadro, quem protesta,
deixando de participar das discussfes de elaboracdo desses curriculos, acaba simplesmente
recebendo, de igual forma, um curriculo pronto sobre o qual ndo pdde ter qualquer ingeréncia.
Trazendo a questao para nosso contexto, se nos debrucarmos sobre o discurso construido e o
texto da BNCC propriamente dito, encontraremos muitas contradigcdes, entre as quais
destacamos as duas mais evidentes: utiliza-se o termo objetos de conhecimento para fugir do
estigma de conteudismo, mas o que se percebe é que o documento traz um excesso de
“contetidos minimos”, deixando pouco espaco para regionalismos e especificidades; e ha uma
falta de clareza no uso do conceito de habilidades, traduzidas como listas de tarefas para o
professor executar. Sobre 0s conteidos que devam compor 0s curriculos da educacao basica,
vale trazer a discussdo a perspectiva de Saviani (2016), que propde que o trabalho seja
referéncia na escola elementar, por ser intrinseco ao viver em sociedade, mas com abordagens
distintas. No ensino fundamental, segundo o autor, esta relacdo deve ser implicita e indireta,
enquanto no ensino medio deve ser explicita e direta, com uma dimens&o pratica, porem geral,
diversificada e politécnica, ou seja, 0 oposto de um ensino medio profissionalizante.

Com relagéo ao processo de construcdo do documento, € importante ainda destacar que
a BNCC do Ensino Médio teve sua publicacdo em separado e editada por meio de Medida
Provisoria (transformada na Lei 3.415, de 16/12/2017) — sob justificativa de urgéncia ante a
“realidade tragica” retratada nas avaliagdes nacionais, segundo website do MEC. E além de ter
sido combatida por especialistas, angariou a oposi¢do dos estudantes secundaristas, em um
movimento nacional de resisténcia que varreu o pais em 2016 (GIRARDELLO; LAPA, 2018).
As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (MEC, 2012), atualizadas em 2017
e homologadas em 2018, estabeleceram que o curriculo passasse a contemplar uma formacao

geral bésica (1800h) e itinerdrios formativos (1200h), sendo organizado em areas do
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conhecimento e da formagao técnica e profissional (Linguagens e suas tecnologias; Matematica
e suas tecnologias; Ciéncias da natureza e suas tecnologias; Ciéncias humanas e sociais
aplicadas; Formacdo tecnica e profissional). Estipulou, ainda, que atividades realizadas a
distancia pudessem contemplar até 20% da carga horéaria total, desde que haja suporte
tecnoldgico (digital ou ndo) e pedagdgico, com acompanhamento/coordenacao de docente da
unidade escolar, podendo ser expandido em até 30% no ensino meédio noturno, uma novidade
na educacdo publica brasileira que também desagradou pesquisadores. Na modalidade de

educacao de jovens e adultos, é possivel oferecer até 80% da carga horéria a distancia.

4 ACULTURADIGITAL NABNCC

A BNCC tem a pedagogia das competéncias como sua matriz oficial, e define
competéncia como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos ¢ procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e sdcio-emocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BNCC, 2017, p.
8). O documento estabelece dez competéncias gerais a serem desenvolvidas na Educacédo
Bésica, por meio dos componentes curriculares, definidas a partir dos direitos éticos, estéticos
e politicos estabelecidos pelas DCN. A cada competéncia geral estdo ligados conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores. O termo digital aparece genericamente nas competéncias gerais
1 e 4, colocando os conhecimentos do mundo digital como parte da sociedade atual e a
linguagem digital como uma das linguagens que devem ser utilizadas para expresséo, partilha
de informacdes e experiéncias (BNCC, 2017, p 9). De forma mais direta, a quinta competéncia
coloca como atribuicdo da escola, logo de seus curriculos e professores, contribuir no
desenvolvimento de competéncias e habilidades relacionadas ao uso e a criagdo de Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC). O texto é o seguinte:

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e

disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (BNCC, 2017, p. 9).

Passando do geral ao especifico, a BNCC detalha as areas e seus componentes

curriculares. No Ensino Fundamental, a Area de Linguagens (Lingua Portuguesa, Arte,
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Educacéo Fisica e, no Ensino Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa), de igual forma,
apresenta o digital como uma das linguagens da contemporaneidade, ao lado da verbal, da
corporal, da visual e da sonora (idem, p.65). Em relacdo a utilizacéo e producdo com as TDIC,
define a necessidade de:
6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e comunicagéo
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens

e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos
autorais e coletivos (BNCC, 2017, p.65).

O texto do componente curricular Lingua Portuguesa é o que d& mais destaque e
detalhamento sobre os usos das tecnologias digitais nas praticas curriculares, fazendo uma
longa justificativa para a ampliacdo dos letramentos, para além das linguagens oral e escrita.
Sdo mencionadas as novas ferramentas de edicdo de textos, audios, fotos, e videos como
recursos da atualidade, destacando ndo apenas o acesso, mas também a producédo de contetdos
multissemidticos. Destacam-se produc@es da cultura digital, tais como playlists, vlogs, videos-
minuto, fanfics, e-zines, e a circulacdo/acdo na web e nas redes sociais. Problematiza-se o fato
de o uso de tais ferramentas néo significar a inclusdo das “dimensdes ética, estética e politica”,
tampouco implicar automaticamente uma recepcéo critica dos conteldos que circulam. Pontua,
ainda, a dificuldade para estabelecer critérios editoriais e de selecdo de conteldo, e a
dependéncia de uma curadoria que supde habilidades especificas, mencionando o fenédmeno da
pos-verdade, o0 embacamento das fronteiras entre o publico e o privado, a superexposicao nas
redes sociais e 0 fendmeno das bolhas, ressaltando a importancia da escola garantir, pois, o trato
com a diversidade (BNCC, 2017, p. 67-68). O documento coloca a escola como espaco nédo
apenas para novas préaticas de linguagem e produgdes, convergindo para o uso qualificado e
ético das TDIC no mundo do trabalho, do estudo e da vida cotidiana, mas também para fomentar
o debate sobre essas praticas e usos. O texto conclui: “E preciso saber reconhecer os discursos
de odio, refletir sobre os limites entre liberdade de expresséo e ataque a direitos, aprender a
debater ideias, considerando posi¢oes e argumentos contrarios” (idem, p. 69).

E possivel, portanto, perceber na BNCC um grande destaque em Lingua Portuguesa
para as TDIC, numa perspectiva critica e ampliada que deve ser materializada nos curriculos
escolares em construcdo. E potencialmente uma porta que se abre para que passemos a

considerar as TDIC como elemento intrinseco a nossa cultura, com epistemologia prdpria e ndo
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apenas como ferramental para producdo de géneros textuais. Nota-se, no texto, uma
preocupacdo com a possivel rejeicdo dessa abordagem e uma eventual disputa por espago nos
curriculos, como fica evidente na nota de rodapé numero 30, que transcrevemos a seguir:
O espa¢o maior nesse trecho introdutdrio destinado aos novos letramentos e a
cultura digital é devido tdo somente ao fato de que sua articula¢éo ao curriculo
€ mais recente e ainda pouco usual, ao contrario da consideracdo dos

letramentos da letra ja consolidados. Os quadros de habilidades mais adiante
atestam ainda a primazia da escrita e do oral (BNCC, 2017, p. 69).

O texto segue com a descri¢do das praticas de linguagem oralidade, leitura/escuta,
produgdo (escrita e multissemiética) e analise linguistica/semiotica, e dentro delas as
habilidades as serem desenvolvidas. No Eixo Leitura h4 um espaco consideravel para os
géneros da cultura digital, que também aparecem nos Eixos Producdo de Textos e Analise
Linguistica/Semidtica. Descendo mais um nivel no detalhamento, sdo apresentados 0s campos
de atuacdo dos anos iniciais e finais, que se propdem a ilustrar onde as préaticas de linguagem
se realizam, visando a contextualizacdo do conhecimento escolar. O campo jornalistico-
midiatico esta presente tanto nos anos finais do Ensino Fundamental quanto no Ensino Médio.
No Ensino Médio sugere-se que a leitura/recepcao e producao sejam complexificadas, visando
a “autonomia e pensamento critico para se situar em relagdo a interesses € posicionamentos
diversos (BNCC, 2017, p. 510). Nas demais areas de conhecimentos (Matematica, Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso) e seus respectivos componentes curriculares
também sdo abordadas as TDIC. O artigo de Fuza e Miranda (2020) analisa como elas aparecem
nos contetdos dos Anos Finais do Ensino Fundamental, e estabeleceram a presenca de quatro
concepcdes, a saber: como “espago ou mundo”, como “ferramenta ou técnica”, COMO
“linguagem ou objeto discursivo” e como “TDIC para se agir socialmente (p. 14).

A presenga de géneros da cultura digital nos documentos educativos brasileiros néo é
novidade, a exemplo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998), que faziam mencéao
as TIC. Mas, na BNCC esses géneros ganham centralidade nos processos educativos, e tém
ampliadas suas significacdes em relacdo ao que se tinha anteriormente. Para alguns analistas,
contudo, a BNCC s0 estara realmente implementada quando estiver retratada nos contetdos do
Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (Saeb) e no Exame Nacional do Ensino Médio
(Enem). N&o obstante, ainda que seus impactos diretos possam parecer distantes a um primeiro

olhar, a BNCC ¢ hoje, juntamente com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB, 1996),

Lidia Miranda COUTINHO, Gilka GIRARDELLO
A cultura digital no curriculo: cenarios atuais
70


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2021v19i1p57-81

ko
PUC-SP

e-Curriculum DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2021v19i1p57-81

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Currieulo

0 documento mais importante da educacdo brasileira, porque, apesar de ndo ser curriculo — e
isso esta dito no documento —,tem o poder de orientar as politicas de toda a cadeia educativa —
formacédo inicial e continuada de professores, investimentos em infraestrutura educacional e
modelos de avaliacdo de escolas, professores e estudantes —, e esta orientando 0s novos
curriculos em construcdo pelas redes estaduais e locais, que devem ser, obrigatoriamente,
publicados até 2020.

Com relacdo a flexibilizacdo de que parte da educacdo publica possa ser ofertada na
modalidade a distancia, inicialmente ndo extensiva ao Ensino Fundamental, vivemos novos
capitulos em 2020, durante a crise do Covid-19, com muitas redes educativas, publicas e
privadas, sob os auspicios do MEC’, recorrendo as midias e aos ambientes online, diante da
paralisacdo das aulas presenciais em todo o pais. Esse movimento, ainda em curso, pode se
constituir em iniciativas-piloto ricas em termos pedagdgicos, ou entdo em experiéncias
frustrantes devido ao improviso de agdes encaminhadas "a toque de caixa" para cumprirem 0s
calendarios escolares e que encontram grande resisténcia de professores, pais e estudantes.
Pode, ainda, se delinear como uma face do movimento politico e mercadoldgico voltado a
flexibilizacdo da educacdo publica, com vistas ao corte de recursos. Desdobramentos incertos
para curriculos, formacdo de professores e praticas educativas, que, como pesquisadores,

precisamos acompanhar.

5 A CULTURA DIGITAL EM UM CURRICULO REGIONAL

Em 2019, o estado de Santa Catarina publicou o Curriculo do Territério Catarinense
para as escolas estaduais, que podera ou ndo ser adotado nos municipios, com a opc¢do de
construir curriculos préprios. O Curriculo do Territorio Catarinense ndo detalha a competéncia
digital a ser desenvolvida, tampouco traz especificacdes sobre o trabalho com as midias e
tecnologias digitais nas escolas, posto que este ndo se constitui um componente curricular. O
texto apresenta as Competéncias Gerais da BNCC, as areas do conhecimento e 0s componentes
curriculares, destaca que “as escolas do Territorio Catarinense ainda precisam avangar na
definicdo de um curriculo que aponte para o trabalho com tecnologias para a aprendizagem para
todos os estudantes da Educacao Infantil e do Ensino Fundamental” e propde que ‘“os

elaboradores e participes dos Projetos Politico Pedagogicos das escolas sintam-se convidados
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a buscar essa ampliagdo e implementagdo”, apresentando como referéncia para as escolas de
Santa Catarina o Curriculo em Tecnologia e Computacdo, desenvolvido pelo Centro de
Inovacao para a Educacdo Brasileira (Cieb), dedicado a aquisicdo de habilidades técnicas de
programacéo de computadores (CURRICULO DO TERRITORIO CATARINENSE, 2019, p.
18-19).

Considera-se importante que o Curriculo Catarinense destaque os Projetos Politicos
Pedagogicos das escolas como instrumento de ampliacdo e implementacdo de estratégias de
desenvolvimento da competéncia digital, uma vez que s@o idealmente produzidos por
professores, coordenadores pedagdgicos e gestores, conhecedores da realidade de suas escolas
e estudantes. Por outro lado, nos parece gque o curriculo de programacédo de computadores seria
adequado para um projeto especial, realizado por adesdo com pequenos grupos, e que sua
conducéo exigiria dos professores conhecimentos aprofundados em programacdo, 0 que esta
fora do escopo da formacéo inicial das carreiras do magistério, e ainda € incipiente nas
formagdes continuadas. Tal implementacdo demandaria um esforgo das redes educativas para
a formacao profissional especializada ou de contratacdo, o que é viavel. No entanto, ha que se
ter o dominio de técnicas de programacdo como uma das possibilidades educativas em um
universo muito amplo de linguagens relacionadas a cultura digital (ex: audiovisuais, podcasts,
memes, e-books, comunidades virtuais, comunidades de jogos) e suas variadas dimensdes
(éticas, estéticas, técnicas, criticas, politicas). Estas, podem e devem ser trabalhadas de forma
mais amplamente possivel no contexto escolar com os estudantes, em sua vivéncia cotidiana,
ndo perdendo de vista a perspectiva politécnica da Educacdo Basica, defendida por Saviani
(2016) e outros pesquisadores. Os multiletramentos sdo um direito dos estudantes na cultura
digital, ainda mais relevantes nesse momento de grave crise ética e moral, no qual religido,
crengas pessoais e interesses politicos tentam ser validados como conhecimento escolar.

A cultura digital vem sendo abordada nas redes educativas brasileiras desde a decada de
1990. Inicialmente tivemos a implantacdo das salas informatizadas nas escolas publicas, a
criacdo dos Nucleos de Tecnologias Estaduais (NTE) e Municipais (NTM) e, mais
recentemente, as iniciativas de descentralizagdo dos usos nas escolas com a aquisi¢édo de
dispositivos modveis. Nesse interim, profissionais ocuparam a funcdo de mediadores
pedagdgicos, muitas formacgdes presenciais e a distancia foram organizadas, praticas variadas

foram desenvolvidas. Podemos, por conseguinte, dizer que a cultura digital ja faz parte do
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curriculo de inimeras redes educativas ha anos e por vezes décadas, mesmo que nao esteja
representada nas escritas curriculares oficiais, apenas manifesta nos curriculos em agéo, nos
atos de curriculo (MACEDO, 2013; SAVIANI, 2016), nas praticas instituintes, ndo organizadas
e difusas, pouco avaliadas e quase ndo compartilhadas entre as redes.

Pensando na producéo curricular, tendemos a nos alinhar ao que prop6e Young (2013),
na defesa de curriculos escolares baseados no que ele denomina conhecimento poderoso,
fundamentado por assuntos recontextualizados — selecdo, sequenciamento e dosagem em
coeréncia com a disciplina e com os alunos. Concordamos, ainda, com sua ressalva de que
curriculos ou diretivas nacionais sejam limitadas a conceitos-chave de temas centrais,
estabelecendo uma base comum de conhecimentos que permita o intercambio entre docentes,
paises e geragbes, garantindo autonomia as escolas e professores (p. 20-21). E claro que o
conteddo escolar precisa dialogar com a sociedade, e para isso deve ser forjado em uma
dimensdo mais ampla. Mas nenhum agente externo, por mais especialista que seja, conhece
cada escola como os agentes que a compdem, e sdo capazes de, por eles mesmos, produzir e
selecionar conteudos gque sejam plenamente adequados para as escolas e estudantes, em suas

especificidades.

6 PARA ALEM DO CURRICULO

Ao defender curriculos proprios, elaborados com a participacdo de professores,
conhecedores de seu campo de atuacgdo, ndo estamos afirmando que teremos a solugéo definitiva
para 0 qué e o como ensinar (GIMENO SACRISTAN, 2007), mas sim que teremos um
elemento norteador validado e consensuado. Importante sempre ter em mente que a docéncia
na e da cultura digital passa tanto pela formacao inicial — hoje insuficiente porque professores
raramente saem das licenciaturas com uma formacao critica e técnica minima para o trabalho
com as midias e tecnologias digitais na escola —, quanto pela formacdo continuada, pela
avaliacdo de préticas, pela construcdo de um banco de conhecimento compartilhado. Além de
tudo isso, é imprescindivel um fornecimento tecnoldgico adequado e uma postura inovadora e
democratica do professor, requisito para a acdo autbnoma e criativa dos estudantes. Ha todo um
ecossistema educacional a ser trabalhado para alcancar uma pratica cultural que abarque as

dimensdes teoricas e préaticas, exerca 0 uso e a produgdo, proceda a andlise e a critica
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contextualizada. Assim como “nenhum curriculo pode, por si so, reduzir significativamente as
desigualdades educacionais” (YOUNG, 2013, p. 26), nenhum curriculo é capaz de, sozinho,
determinar o que se ensina e 0 que se aprende. Esta € uma equacdo complexa.

E praticamente consenso que devemos levar para a escola as midias e tecnologias
digitais que utilizamos correntemente em nosso cotidiano — e estamos falando de estudantes e
de professores —, tratando-as ndo como ferramentas, mas como interfaces de conexao com o
mundo. Mas, a transposi¢do da dimensdo pessoal para as praticas pedagogicas € mais complexa
do que a principio possa parecer, € ndo se resume a superar as resisténcias pessoais de docentes
que ndo querem perder a prerrogativa da transmissdo do conhecimento. A mediagdo docente
precisa ser pensada amplamente. Nao basta ensinar os alunos a utilizar o mouse, a fazer pesquisa
na internet ou mesmo a programar jogos, ainda que a instrumentalizacdo dos usos seja
importante, tendo em vista que, com bastante frequéncia, a escola oferece a muitos alunos a
Unica oportunidade de uma iniciacdo tecnoldgica. H& que se proporcionar praticas integradoras
entre professores e estudantes, experiéncias significativas na cultura digital e contribuir para
gue esses atores as compreendam amplamente. Se, anteriormente, tinhamos como norte que a
escola fosse espaco de discussdo e exercicio da cidadania, nada mais elementar que hoje ela
problematize a cidadania digital (o existir e atuar nos ambientes virtuais). Essa nova docéncia,
além de uma 6bvia predisposicao a sair da zona de conforto, requer do professor conhecimentos
especializados, planejamento, vivéncias praticas e sua constante avaliacdo, enfim, toda uma
dedicacdo. Os letramentos midiaticos sdo um processo, que pela natureza evolutiva das
tecnologias nunca estara concluido porque ao dominarmos um dispositivo, uma plataforma,
outras estardo sendo implementadas ou atualizadas, e novas formas de relacionamento social

sendo estabelecidas. Inovacdo é movimento e a escola precisa acompanha-la.

7 CONCLUSAO

No que se refere a cultura digital, consideramos que temos uma mudanga em curso, que
pode ganhar forca a partir de 2020. Como a cultura digital foi entendida até o0 momento como
uma dimensé&o transversal, ndo foi definida como um componente curricular, mas pulverizada
em competéncias e habilidades mais gerais, tanto nos ciclos educativos na BNCC (2017), como

do Curriculo do Territorio Catarinense (2019). Este ultimo sugere que a questdo seja melhor
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aprofundada nos Projetos Politicos Pedagdgicos das instituicdes educativas, o que deixa
grandes brechas para a participacdo de professores nessas escritas, ou seja, na construcdo de
curriculos préprios, adequados as suas realidades imediatas. Porém, a aquisicdo de
conhecimentos e habilidades no campo da cultura digital esta sendo considerada necesséria para
a preparacao dos estudantes para o mercado de trabalho e estratégica para o desenvolvimento
econémico das nacdes. Esse protagonismo ganha holofotes com a crise do Covid-19, que exigiu
das redes educativas, dos professores, pais e alunos o desenvolvimento de competéncias e
habilidades tecnoldgicas digitais relacionadas aos processos pedagdgicos nunca antes
demandadas. Isso mexe com a relativa liberdade que se teve até o momento para o trabalho
pedagdgico nas redes educativas. E pode acarretar que em um futuro préximo a prescri¢éo dos
conteddos para a cultura digital também aconteca, seja dentro de cada componente curricular
ou como um curriculo que devera ser trabalhado transversalmente por todos os professores.
Por isso, defendemos um posicionamento politico e pedagdgico de gestores escolares,
coordenadores pedagdgicos e professores, que passa, inevitavelmente, pela construcdo de
curriculos préprios da e na cultura digital, consistentes e embasados, adequados as realidades
escolares. Ha4 um vazio que tende a ser ocupado por especialistas do mercado educativo e da
cadeia editorial, se os professores ndo assumirem como papel de sua docéncia a participacao
nas escritas curriculares oficiais. Importante € que nesse momento de defesa de curriculos
praticos, concordemos ou nao com isso, nos municiemos de referenciais que considerem que a
cultura digital ndo tem relacdo apenas com a inclusao digital- com as devidas ressalvas que se
faz ao termo (BONILLA; PRETTO, 2011) —, com a competéncia digital ou com o letramento
midiatico, mas com a correlacdo dessas trés dimensfes em uma mediacdo pedagogica historica

e cultural, na qual se tenha no horizonte a cidadania digital.
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NOTAS:

! Este artigo foi produzido no ambito de uma pesquisa de doutorado (COUTINHO, 2020), com apoio da CAPES.
2 As competéncias a serem adquiridas ao longo da vida aparecem nos documentos internacionais relacionadas a
questBes comportamentais e construtivistas: educacdo humanista e problematizadora; aprendizagem colaborativa
e alicercada em comunidades de investigacdo, grupos de trabalho; flexibilidade, habilidades de comunicagéo;
predisposicéo ao didlogo; criatividade e lideranca; dentre outras.

3 As areas e competéncias sdo as seguintes: Literacia de informacédo e de dados: 1.1 Navegacdo, pesquisa e
filtragem de dados, informagdo e contetidos digitais; 1.2 Avaliagdo de dados, informacéo e conteddos digitais; 1.3
Gestdo de dados, informagdo e contetido digital. Comunicacgao e colaboragéo: 2.1 Interacdo através de tecnologias
digitais; 2.2 Partilha através de tecnologias digitais; 2.3 Envolvimento na cidadania através de tecnologias digitais;
2.4 Colaboracéo através de tecnologias digitais; 2.5 Netiqueta. Criacao de contetdo digital: 3.1 Desenvolvimento
de contetdo digital; 3.2 Integracdo e reelaboragdo de conteido digital; 3.3 Direitos de autor e licencas; 3.4
Programacdo. Seguranca: 4.1 Protecédo de dispositivos; 4.2 Protecdo de dados pessoais e privacidade; 4.3 Protecdo
da salde e bem-estar; 4.4 Protecdo do meio ambiente. Resolu¢do de problemas: 5.1 Resolugdo de problemas
técnicos; 5.2 Identificacdo de necessidades e respostas tecnoldgicas; 5.3 Utilizagdo criativa das tecnologias
digitais; Identificacéo de lacunas na competéncia digital (DIGCOMP 2.1, 2017, p. 21).

4 Névoa, Schonn, Tardiff e Perrenoud sdo constantemente referenciados nesse discurso, muitas vezes de maneira
simplista e por vezes até distorcida. Um exemplo é o texto classico de Perrenoud (2001), que define entre as
competéncias cruciais na profissdo de educador do milénio a de “gerar sua propria formagdo continua”, usado
como referéncia para que se atribua ao professor a plena responsabilidade por seu aprimoramento profissional.

> Apoiam o Movimento Pela Base ABAVE, CENPEC, Comunidade Educativa CEDAC, CONSED, Fundagéo
Lemann, Fundacdo Maria Cecilia Souto Vidigal, Fundacdo Roberto Marinho, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Inspirare, Instituto Natura, Instituto Unibanco, Itai BBA, Todos Pela Educagdo e UNDIME. Também consta uma
lista de pessoas que compdem o movimento, atuantes nas instituicbes apoiadoras. Chama atencédo a praticamente
auséncia de professores, diretores e gestores da rede publica de ensino e de suas entidades representativas; bem
como de pesquisadores da educacdo de universidades publicas federais, estaduais e municipais — principais
produtoras de dados cientificos sobre a educacao no Brasil. Destaca-se, em contrapartida, 0 dominio de Fundagdes
de bancos privados, e de Fundagdes e Institutos ligados ao setor produtivo do Estado de Sao Paulo e universidades
privadas sem fins lucrativos. E importante ressaltar a infima representatividade dos estados da Federag&o, com
uma prevaléncia de S8o Paulo, o que pde em xeque a proclamada representatividade nacional do Movimento.
Disponivel em: http://movimentopelabase.org.br/quem-somos/ Acesso em: 15 abr. 2020

® O Plano Nacional de Educagédo (PNE, 2014) prevé que todos os professores tenham formagéo especifica de nivel
superior até 2024. Porém, o Plano se refere a area de formacéo, ou seja, um professor ndo precisaria de formagédo
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na disciplina. Segundo o Censo Escolar 2015, quase metade dos professores do Ensino Médio ndo possui formagao
especifica na area em que ministra aulas.

" A Medida Proviséria 934 (1° de abril, 2020) “estabelece normas excepcionais sobre o ano letivo da educagio
basica e do ensino superior decorrentes das medidas para enfrentamento da situacdo de emergéncia de salde
publica”, flexibilizando o niimero de dias letivos, desde que se respeite o limite minimo de horas-aula. Na pratica,
abre a possibilidade para que sejam utilizados recursos online para 0 cumprimento da carga-horaria. Disponivel
em:
http://pesquisa.in.gov.br/imprensa/jsp/visualiza/index.jsp?jornal=600&pagina=1&data=01/04/2020&total Arquiv
0s=1. Acesso em: 15 abr. 2020.
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