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RESUMO

Este artigo discute a formacéo inicial de professores e professoras do Curso de Pedagogia em uma
universidade publica federal brasileira e a relacdo com a Lei n.° 11.645/2008. Atenta-se para fatores que
influenciam na formacdo inicial, embates e contradicbes da Proposta Pedagégica do Curso de
Pedagogia. Indaga-se: a formacdo inicial do Curso de Pedagogia vem suscitando discussdes sobre a
diversidade cultural e, especificamente, sobre os povos indigenas? E relevante discutir o curriculo que
permeia a formagdo docente, pois a questdo das diferencas e da diversidade cultural ainda demanda
investimento. Este estudo integra uma pesquisa qualitativa bibliografica e documental sobre formacéo
docente, no debate étnico-racial, com foco na tematica indigena. Realizamos uma breve analise da
Proposta Curricular do Curso de Pedagogia em 2019 em uma universidade publica federal brasileira.
Incluir a discussdo da Lei n.° 11.645/2008 na formacao inicial desses docentes demanda investimento
em diferentes ambitos, a saber: discussOes tedricas, praticas e producdo de materiais didaticos que
possibilitem apoiar os novos docentes o maior dominio dessa tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Lei 11.645/2008; Formacao de professores; Curriculo.

INDIGENOUS THEME IN THE CURRICULUM OF A COURSE OF PEDAGOGY IN A
UNIVERSITY OF ALAGOAS: CHALLENGES AND POSSIBILITIES OF LAW 11.645 / 2008
FOR TEACHER TRAINING

ABSTRACT

This article aims to bring a discussion about the initial formation of teachers of the Pedagogy Course
in a public university of the Brazilian federation and the context of its relation with the Law n.°
11.645/2008. Attention is given to the factors that influence the initial formation, the clashes and the
contradictions that are present in the Pedagogical Proposal of the Pedagogy Course. Thus, the question
is: has the initial formation of the Pedagogy Course been raising discussions about cultural diversity
and specifically about the indigenous peoples? In this perspective, it is relevant to bring this discussion
about the curriculum that permeates the formation of these teachers, because the issue of differences
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and cultural diversity still needs more investment in the practiced curricula. Methodologically, this
study is part of a qualitative bibliographic and documental research, which walks in the discussions
about the formation of teachers, and in the ethno-racial debate, focusing on the indigenous theme. To
account for what we propose, we conducted a brief analysis of the Curricular Proposal of the Pedagogy
Course in the year 2019 in a public university of the Brazilian federation. Therefore, including the
discussion of Law 11.645/2008 in the initial training of these teachers is a path that requires investment
in different areas, namely: theoretical and practical discussions and production of teaching materials
that enable to support new teachers in the greater mastery of this theme.

KEYWORDS: Law 11.645/2008; Teacher training; Curriculum.

TEMATICA INDIGENA EN EL CURRICULO DE UN CURSO DE PEDAGOGIA EN UNA
UNIVERSIDAD DE ALAGOAS: DESAFIOS Y POSIBILIDADES DE LA LEY 11.645 / 2008
PARA LA FORMACION DOCENTE

RESUMEN

Este articulo pretende traer una discusion sobre la formacion inicial de los profesores del Curso de
Pedagogia en una universidad publica de la federacion brasilefia y el contexto de su relacion con la
Ley n.° 11.645/2008. Se presta atencion a los factores que influyen en la formacidn inicial, los choques
y las contradicciones que estan presentes en la Propuesta Pedagdgica del Curso de Pedagogia. De esta
manera, la pregunta es: ¢la formacion inicial del Curso de Pedagogia ha planteado discusiones sobre
la diversidad cultural y especificamente sobre los pueblos indigenas? En esta perspectiva, es relevante
traer esta discusion sobre el curriculo que impregna la formacion de estos profesores, porque el tema
de las diferencias y la diversidad cultural todavia necesita una mayor inversion en los curriculos
practicados. Metodoldgicamente, este estudio forma parte de una investigacion cualitativa
bibliogréafica y documental, que camina en las discusiones sobre la formacion de los maestros, y el
debate étnico-racial, con un enfoque en las cuestiones indigenas. Para dar cuenta de lo que
proponemos, realizamos un breve analisis de la Propuesta Curricular del Curso de Pedagogia en el
afo 2019 en una universidad publica de la federacién brasilefia. Por lo tanto, la inclusion de la
discusion de la Ley N ° 11.645/2008 en la formacion inicial de estos profesores es un camino que
requiere la inversion en diferentes areas, a saber: las discusiones tedricas, las practicas y la produccion
de materiales de ensefianza que permiten apoyar a los nuevos profesores en el mayor dominio de este
tema.

PALABRAS CLAVE: Ley 11.645/2008; Formacién de profesores; Plan de estudios.

1 PARA INICIO DE CONVERSA

A alegria ndo chega apenas no encontro do achado, mas
faz parte do processo da busca. E ensinar e aprender ndo
pode dar-se fora da procura, fora da boniteza e da
alegria.

Paulo Freire
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Como afirma Freire, na epigrafe acima, o processo de ensino e aprendizagem faz parte
de um caminho de busca, do encontro com o outro e com nés mesmos. A educagdo é um locus
de cruzamento de vidas, que vem e vai em um ciclo constante de avancos e recuos. Ao ensinar
e aprender, estamos a procura de entendimento do sentido da prdpria vida, por isso ndo é
possivel pensa-la longe da ideia de boniteza, como diz Freire (2004). Em vista disso, pensar na
formacdo de professores e professoras é ocupar um terreno movedico que sempre estard em
transformacdo, e essa transformacéo ocorre pela mediacao, troca de dialogo e reflexdes, pois
somos seres inacabados e incompletos no processo de construcdo social, cultural e politico. Isso
ocorre por meio do dialogo da horizontalidade entre todos os homens e todas as mulheres que
sempre estardo na busca do conhecimento.

Assim, muitas sdo as discussdes sobre a formacgéo de professores, seja em um contexto
da formacéo inicial, seja na formacao continuada. Entretanto, os fatores que dizem respeito a
formacdo do professor na perspectiva da educagdo étnico-racial ainda aparecem como uma
demanda a ser pesquisada, discutida e praticada nos curriculos. Em outras palavras, 0 pouco
investimento na pesquisa, para pensar nas acoes destinadas ao ensino, tem acarretado mudancas
lentas no que diz respeito a essa problematica.

N&o é incomum estudantes chegarem a graduacdo com o pensamento de que 0S povos
indigenas fazem parte apenas do passado brasileiro ou que a regido onde moram ndo tem
diversas etnias vivendo no tempo presente. Muitos ndo conseguem compreender que esses
diferentes povos lutaram e lutam, até hoje, para a garantia de sobrevivéncia da sua cultura, e a
luta pela terra € um problema que envolve todos os brasileiros. Como afirma Silva (2012, p.
133), “hoje, em pleno século XXI, ainda existem quase 240 sociedades distintas, falantes de
pelo menos umas 180 linguas diferentes da lingua portuguesa, de norte a sul e de leste a oeste
do pais”. Por tudo isso, temos como dever repensar como essas discussdes tém entrado na
formacdo de educadores e educadoras.

Nesse sentido, refletir sobre a Lei n.° 11.645/2008, que dispbe sobre a obrigatoriedade
do ensino de Histéria e Cultura Indigena nas instituicdes de ensino publico e privado, €
pertinente para a formacao critica, reflexiva e emancipatdria (BRASIL, 2008). Apesar de essa
lei estar em vigor, ndo ha garantia de que ela esteja sendo aplicada nas escolas, no curriculo da
disciplina de Historia ou nos curriculos da formagéo de professores e professoras nos cursos de

Pedagogia e nas Licenciaturas. Além disso, diante do contexto conservador que o Brasil vive,
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corremos o risco de essa legislacéo ser revogada e perdermos 0s avangos que conseguimos por
meio de muitas lutas.

Em relacdo ao ambito local, o curso de Pedagogia na instituicdo onde trabalhamos tem
uma Proposta Pedagdgica que inclui disciplinas obrigatdrias e eletivas, na modalidade
presencial e a distdncia; no entanto, a maioria das disciplinas obrigatorias ndo contempla
nenhuma discusséo referente & temética indigena. Dentre as disciplinas eletivas, hd duas:
Topicos de Historia da Educacio em Alagoas e Educacéo e Diversidade Etnico-Racial,
que podem trazer discussdes (quando s&o ofertadas e discutidas por professores e professoras
engajados na tematica, e essa realidade nem sempre ocorre), ou ainda com a disciplina
obrigatoria Metodologia do Ensino de Historia.

Por conseguinte, levando em consideracdo que € um desafio trazer esse debate para a
formacdo dos futuros docentes, consideramos que incluir a Lei n.° 11.645/2008 na formacao
dos estudantes nas universidades é uma possibilidade esperancosa para que, posteriormente,
venha ruminar a reflexdo, para buscar desenvolver uma formacdo critica dos sujeitos
educativos. Ainda hd um profundo desconhecimento. No entanto, essa invisibilidade, que
permeia 0s diversos espagos e sujeitos, precisa ser rompida e desconstruida.

O parametro inicial deste artigo consiste em apresentar alguns desafios e algumas
possibilidades de debate sobre a Lei n.° 11.645/2008 na formacao dos estudantes que, em breve,
estardo nas salas de aula. Uma vez que tratar da educacéo é englobar um universo de sujeitos
que possuem historias e visdes de mundo, independentemente de culturas, experiéncias e visoes
de sociedade que se tem, langamos algumas indagaces: sera que a formacdo inicial do Curso
de Pedagogia vem suscitando discussdes no que concerne a diversidade cultural e,
especificamente, sobre os povos indigenas? Essas discussdes, quando ocorrem, tém permitido
que esse futuro profissional saia com conhecimentos necessarios para realizar um trabalho nas
escolas de forma critica e reflexiva?

Nesse contexto, ha a necessidade de aprofundarmos a respeito desses questionamentos,
muitas vezes inviabilizados na universidade. Por conseguinte, este estudo traz esses aspectos e
as discussdes que retratam a formacao do futuro docente e a relacdo com a Lei n.° 11.645/2008.
Ap0s algumas consideracfes, que faremos ao longo do texto, esperamos que o estudo ajude

pesquisadores e pesquisadoras a reconsiderar e repensar a tematica em questao.
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2 A FORMACAO DO PROFESSOR E DA PROFESSORA E A LEI N.° 11.645/2008:
QUAIS OS DESAFIOS? QUAIS AS POSSIBILIDADES?

Sempre estamos em algum lugar, em alguma paisagem
que nos levam a maltiplas possibilidades de sermos.
Contudo, somos ou passamos a ser a partir da nossa

ancestralidade, da nossa origem mesmo quando negamos
guem fomos. O passado fica impregnado na nossa alma
como a escuriddo esta para a noite e para as estrelas.
Por mais que queiramos, ndo ha como apagar totalmente
o0 passado. O passado na verdade esta mais do que
presente.

Roseane Amorim

Estamos sempre em um processo de reinvencdo e de reconstrugdo. Viver nos
entrelugares é uma possibilidade, e a vida exige mudangas, queiramos ou ndo. Contudo, nossa
historia e nosso passado caminham inexoravelmente conosco. Por isso, a educacdo € uma
ferramenta fundamental para auxiliar-nos no modo como entendemos 0 mundo, as pessoas e
nossa propria historia. Ao mesmo tempo em que as sociedades passam por intensas mudancas
reinventando a nogdo de espaco-tempo, exigem de nos o reconhecimento de quem somos. Por
isso, a formacdo de professores e professoras requer muitos modos de ver e compreender o
mundo e o campo da educacao.

O papel da educacdo deveria ser a humanizacdo do ser humano ja que somos seres
inacabados. Embora biologicamente nascamos humanos, as trocas e 0 processo de
aprendizagem que ocorrem por meio das diversas geracOes, situacdes e espagos nos
proporcionam sempre novos olhares sobre 0 mundo e sobre nds mesmos.

Desse modo, a formacdo do outro ndo € uma tarefa facil. No tocante a formacao de
professores e professoras dentro da realidade brasileira, tem sido mais dificil mediante a
precariedade do trabalho docente e a ingeréncia do poder das avaliagdes impostas pelos 6rgdos
governamentais que, de todo modo, tentam impor determinados curriculos.

E possivel dizer que a formac&o do professor é uma discussdo que ja perpassa algumas
décadas no Brasil, sem falar nos paises que ja tém um contexto historico carregado de lutas e
resisténcias. Tanto no contexto da formacdo inicial quanto na continuada, ainda permanece a
dualidade entre estes dois mundos, o mundo da vida e a producdo do conhecimento. A

estruturacdo social da formagéo docente em nosso pais passou por inimeros entraves desde sua
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consolidacdo quanto a busca de identidade desse profissional que estava e esta entremeada pela

burocratizacdo do Estado, o qual, a todo custo, procura interferir na autonomia dos docentes.
Mais do que a de qualquer outra categoria profissional, a situacdo atual dos
docentes da escola primaria no Brasil teve uma ampla critica desfavoravel pela
midia e pela producgdo académica. Seja do ponto de vista da origem social, do
grau de instrucdo obtido ou ainda das condiges de trabalho, o reconhecimento
da diversidade social e cultural existente entre os docentes aumenta as

dificuldades do debate que cerca a sua imagem social e publica (LELIS, 2008,
p. 56).

No momento atual que o Brasil vive, o docente, em todos os niveis de ensino, tem sido
alvo de ataques e criticas. Tentam forjar uma imagem de profissionais que impdem sua
ideologia e seu modo de vida aos educandos e educandas. O exemplo dessa situacéo € a Escola
sem Partido, que afirma que a educacdo escolarizada deve ser neutra e sem posicionamento
daqueles que estdo a frente do trabalho pedagogico. Essas criticas, somadas as condicdes
salariais, de contratacdo e de condicGes de trabalho precérias, tém posto os docentes em uma
posicao social muito vulneravel.

Na atualidade, a formacdo do docente como intelectual autbnomo é um elemento
imprescindivel. A perspectiva de autonomia a que nos referimos contrapde-se a ideia
individualista em que o docente agiria e pensaria por si s6. Com base em Monteiro, Monteiro e
Azevedo (2010), compreendemos autonomia como um processo complexo em que as pessoas
negociam seus interesses diversos e buscam caminhos para a solucdo de situacdes
problematicas. Assim, a autonomia relaciona-se com os aspectos politico, social, cultural e
ético; portanto, a autonomia é um instrumento essencial que pressiona a sociedade em busca de
solucgdes que sdo urgentes (MONTEIRO; MONTEIRO; AZEVEDO, 2010).

Nesse sentido, debater sobre a formacdo do professor e da professora implica abordar
todo o cenario social, econdémico, politico e cultural em que a educacéo esta inserida, uma vez
que esses dispositivos estdo conectados entre si. O processo de formacdo esta enquadrado no
campo de poder e controle que, direta ou indiretamente, se reflete nas desigualdades e na
seletividade do curriculo. A formacdo docente esta marcada pela complexidade do que é o
ensinar em um pais com um histérico tdo pouco favoravel como o nosso, e a historia e os fatos
que ocorreram no passado ainda intervém no presente. 1sso significa perceber que questfes que

néo foram resolvidas ainda rondam a atualidade, sendo mascaradas pelo discurso de que houve
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avancos. Todavia, com o aprofundamento das politicas neoliberais aliadas ao avango do
conservadorismo, percebe-se que a educacgdo é apresentada de forma maquiada.

Entretanto, é importante destacar que a formacdo docente vai além de simples
principios formativos, e nesse sentido concordamos com Tardif e Lessard (2008, p. 13) quando
afirmam: “[...] a profissdo de professor continua sendo, a0 mesmo tempo, em muitos aspectos,
uma ocupacao tradicional e em continuidade com o passado, uma espécie de oficio artesanal
que sobrevive como pode no seio da grande industria escolar da escola de massa.” E essa
tradicdo artesanal complexa que estéa sendo atacada pelas politicas neoliberais massificadoras.

Em vista disso, alinhar a discussdo da formagdo docente com a Lei n.° 11.645/2008
significa provocar mais reflexdes em um caldeirdo de complexidades e contradigdes. Se a
formacdo docente no século XIX e XX estava perpetrada pela desvalorizagdo, vocacéo,
sacerdocio e ineficiéncia, que visam sua desprofissionalizacdo, o que dizer do professor que
estd formando-se no seculo XXI? Quais as concepces que o Estado interpde? Nossos
professores e professoras estdo sendo formados para formar sujeitos mais voltados para a
autonomia transformadora ou para a passividade conservadora? Olhando para nosso curriculo,
ja podemos saber as respostas a todas essas perguntas.

Além disso, é importante dizer que o reconhecimento da nova configuracéo
sociocultural no Brasil ocorre por um processo de idas e vindas, de conflitos e contradi¢fes
(SILVA, E., 2018). Embora na sociedade brasileira nos tltimos tempos o ingresso de pessoas
negras, pobres e indigenas nas universidades tenha sido favorecido, essas politicas nédo
ocorreram de maneira pacifica. Como afirma Edson Silva (2018, p. 44), “tal medida ¢ motivo
de acirrados debates e campanhas contrarias, com a defesa da meritocracia académica”. No
entanto, outro fator que contribui para reforcar a necessidade de aprofundar essas politicas diz
respeito a formacédo desse profissional que, em ambito geral, tem poucos espacos de discussdo

voltados para a problematica indigena nos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

E preciso considerar que a referida lei é fruto de conquistas e representa sem
davida, um avanco, entretanto, por si s6 ndo é garantia de resolucdo das
questdes que dificultam o ensino de Histéria Indigena. A simples existéncia
dela ndo implica na exclusdo das lacunas e das distor¢Bes que cercam a
histéria desses povos. Ao contrario, se juntamente com a lei ndo houver um
sério investimento no sentido de preparar os professores para lidarem com
essas questfes em sala de aula, se junto com o desenvolvimento das pesquisas
ndo ocorrer elaboracdo de materiais didaticos adequados, teremos resultados
muito negativos que implicam no reforco de esteredtipos e naturalizagdo de
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praticas discriminatérias e preconceituosas que sao utilizadas no tratamento
dos indigenas, estejam eles no passado ou convivendo conosco no nosso dia a
dia (JESUS, 2016, p. 48-49).

Destarte, a formacdo docente nessa perspectiva, referente a diversidade cultural, ainda
estd longe de corresponder as expectativas. Nossas escolas e salas de aulas estdo engessadas
por uma formacéo abstrata e cristalizada, sistematizada em discursos alienantes e um curriculo
estandardizado. Diferentemente do que ocorria na Grécia Antiga, a ideia de escola estava ligada
ao ocio. Lugar destinado ao tempo livre, a producdo de conhecimento, lugar de criacdo. Um
lugar onde podemos criar e pensar sobre nossa agdo no mundo. Estamos muito distantes do
ideal da escola e de universidade como espaco de criacdo, como espaco de reflexdo, como
espaco de producdo e de construcdo da autonomial. “[...] o conceito de sujeito auténomo,
portanto, envolve a ideia de responsabilidade social, pois requer compromisso daqueles que
participam do processo decisorio com questdoes que vao além dos seus proprios interesses”
(MONTEIRO; MONTEIRO; AZEVEDO, 2010, p. 119). Sendo assim, de acordo com esses
autores, a autonomia ndo € uma capacidade individual, e sim um exercicio que interfere na
pratica social; mas para que isso se concretize, o docente precisa ser formado em uma
perspectiva transdisciplinar e tenha possibilidade de atuar na realidade social.

A autonomia comeca pelo dominio do conhecimento que temos sobre determinado
assunto. Nao é incomum que nossas escolas ainda estudem os povos indigenas de forma pontual
no Dia do Indio e esses povos sejam vistos como “indios puros”, isolados, que fazem parte de
um passado distante. Para romper com essa visdo fantasiosa, seria necessario, conforme salienta
Silva (2012, p. 137), “narrar historias e (ouvi-las também!) de diversos jeitos”. Eis 0 primeiro
passo, a abertura para aprender de modo diferente e também ensinar de modo diferente.

E importante dizer que, enquanto a sociedade ndo indigena valoriza a escrita, na
indigena, a oralidade é considerada um elemento essencial no processo educativo. As historias
indigenas sdo tratadas como lendas, mitos (pelos ditos civilizados), ndo sendo vistas “como
narrativas que estruturam logicas diversas de se viver e representar o vivido”, de acordo com
Silva (2012, p. 141). Portanto, existem muitas outras possibilidades de contar a histéria. Enfim,
muitas aprendizagens precisam ser ressignificadas para que possamos apreender com esses
povos e educar as futuras geragdes com outros olhares. Silva salienta:

Essa persisténcia se faz, contudo, por meio de atitude de se qualificar muitas
das populagdes indigenas do presente como ‘aculturadas’, ou seja, como se
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houvesse populagoes ‘mais indigenas’ e outras ‘menos indigenas’, em uma
espécie de escala evolutiva. E os critérios para essas esdruxulas definigdes,
passam, dentre outros, pelo desaparecimento da lingua materna; pelo uso de
roupas, calcados e outros exteriores a cultura material tradicional dessas
populagdes; ou, ainda, pelo uso de recursos tecnoldgicos modernos, tais como
telefones celulares e computadores. Isso sem contar os tragos biologicos, que
para muitas pessoas sdo utilizados como critério definidor de quem é indigena
ou ndo no Brasil, até os dias de hoje! Deseja-se, assim, que grupos que vivem
em pleno século XXI, ou seja, na contemporaneidade, sejam fisicamente
semelhantes e comportem-se exatamente como seus antepassados dos séculos
XVI, XVII, XVIII (SILVA, G., 2012, p. 141).

Por isso, um trabalho intenso precisa ser feito na formagdo docente, quanto a essa
quest&o, haja vista que os educadores educam as novas geracoes. E nesse prisma que na proxima
secdo analisaremos a proposta curricular do Curso de Pedagogia com o intuito de verificar o
contexto e as perspectivas dessa formacdo no que se refere as discussdes voltadas para a Lei n.°
11.645/2008.

3 CONTEXTOS E PERSPECTIVAS DO CURSO DE PEDAGOGIA EM UMA
UNIVERSIDADE PUBLICA DE ALAGOAS: O QUE DIZ A PROPOSTA
CURRICULAR E O QUE PODEMOS DIZER SOBRE A FORMACAO DE
PROFESSORES E PROFESSORAS?

Contara-me uma histéria que ndo era minha. Disseram
gue deveria ser daquele jeito ou dagquela forma.
Colocaram no meu pensamento que ndo sou nada
mediante o esplendor da cultura do colonizador. Fizeram

seguir os ventos que mostram o poder da minha
ancestralidade, vou contar minhas praéprias historias
para que as futuras geragdes saibam quem eu realmente
soul.

Roseane Amorim

Toda proposta pedagdgica € uma aposta em um tipo de ser humano que se pretende
formar. Na maioria das vezes, vozes sdo silenciadas, algumas sdo enaltecidas, outras séo
totalmente esquecidas. Como sugere a epigrafe, é preciso dar voz aos silenciados, e isso exige

novas posturas e modos de pensar no mundo.
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Todo curriculo pretende algo. Esse algo tem a intencdo de transformar o outro. Assim,
ao estudar uma proposta pedagogica, estamos analisando, de certa forma, o tipo de sujeito que
pretendemos formar e o tipo de sociedade que pretendemos construir. Sendo assim, o0 intuito
desta parte do artigo é analisar o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) de um Curso de Pedagogia
criado em 2006. Esse PPP estrutura-se em tépicos, iniciando com um breve histérico do curso;
as bases conceituais; o perfil do egresso no curso; os contetdos e a matriz curricular, — essa
matriz se destrincha nos eixos formativos, na descricdo dos mddulos formativos, a matriz
curricular do nucleo de estudo para o periodo diurno e noturno, os nucleos de estudos
integradores, 0s componentes optativos das atividades formativas e a carga horéria curricular —
0 ementario e a bibliografia de cada disciplina, Trabalho de Concluséo de Curso (TCC); Estagio
Supervisionado; avaliacdo e a relacdo dos professores do curso que auxiliaram na construcéo
do documento. Todos esses elementos compdem a organizacdo do documento que traz
esclarecimentos quanto a estrutura pedagogica do curso e sua relevancia para a comunidade
escolar e académica.

Os eixos formativos expressos que norteiam a proposta pedagdgica das disciplinas estéo
listados na compreensdo do entrelacamento das diversas culturas da realidade académica e
escolar. Dessa maneira, esses eixos dividem-se em: Contextual (carga horaria de 780 horas),
Estrutural (1.680 horas) e Articulador (680 horas), computando o total de 3.140 horas. Cada
eixo tem um carater formador para o graduando e a graduanda, com bases teorico-
metodologicas que trazem o aprofundamento da analise critica e contextualizada da pratica
pedagdgica observacao/investigacédo e ao planejamento.

Esses eixos formativos dividem-se em modulos tedricos e praticos. O eixo contextual:
Educacdo — Natureza e Sentido (160 horas); Educacdo Sociedade, Cultura e Meio Ambiente
(240 horas); Educacdo, Conhecimento e Informacdo (260 horas); Trabalho, Educacdo e
Profissdo (120 horas); o eixo estrutural: Proposta Pedagdgica — o campo e as bases da acao;
Proposta Pedagdgica — o plano e a avaliacdo da acdo; eixo integrador: Mergulhando na Pratica
Pedagogica; Planejando e Intervindo na Préatica Pedagogica.

Além disso, de acordo com o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (PPCP), a
formacdo dos discentes esta permeada por multiplos elementos que vém expressos no
documento, isto é, o futuro profissional atuara e contribuira na sociedade intelectualmente por

meio da reflexdo, cooperacéo e ética. Em conformidade com o PPCP do curso na modalidade
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presencial — Matriz Curricular, a carga horaria total corresponde a 3.620 horas com duracao

minima de quatro anos e no maximo sete anos, como pode ser visto na distribuicdo dos eixos

tematicos que permeiam as disciplinas do Curso de Pedagogia.

Vejamos os Quadros 1 e 2:

Quadro 1 - Disciplinas do Curso de Pedagogia, Modalidade Presencial

horas)

Fundamentos Leitura e Didatica (60 Saberes e Saberes e
Filosdficos da producdo textual | horas) Metodologias do | Metodologias do
Educacdo (80 horas) | em lingua Ensino de Ensino de
portuguesa (40 Historia | (60 Historia 11 (60
horas) horas) horas
Fundamentos Trabalho e Curriculo (60 | Saberes e Saberes e
Historicos da Educacéo (60 horas) Metodologias do | Metodologias do
Educacéo e da horas) Ensino de Ensino de
Pedagogia (80 Geografia | Ciéncias Naturais
horas) Il (60 horas)
Profissao docente Politica e Avaliacdo (60 | Saberes e Saberes e
(60 horas) Organizacéo da horas) Metodologias do | Metodologias do
Educacdo Bésica Ensino de Ensino da
no Brasil (80 Ciéncias | (60 Geografia Il (60
horas) horas) horas)
Organizacdo do Estatistica Alfabetizacdo | Projetos Estagio
Trabalho Académico | Educacional (40 e Letramento Integradores VII Supervisionado
(60 horas) horas) (40 horas) (40 horas) IV (120 horas)
Educacéo e novas Projetos Projetos Estagio
tecnologias da Integradores 11 Integradores Supervisionado
Informacao e da (40 horas) 111 (40 horas) | 111 (80 horas)
Comunicacdo (80
horas)
Projetos Integradores | Fundamentos Fundamentos | Libras (60 horas)
| (40 horas) Antropoldgicos da Educacéo
da Infantil (80
Educacéo (40 horas)
horas)
Fundamentos Fundamentos Projeto Arte Educacao
Socioldgicos da Politicos da Pedagdgico, (40 horas)
Educacdo (80 horas) | Educagdo (40 Organizagéo e
horas) Gestéo do
Trabalho
Escolar (80
horas
Fundamentos Desenvolvimento | Corporeidade
Psicopedag6gicos e Aprendizagem | e movimento
da Educacéo (80 (80 horas) (40 horas)

Fonte: Baseado no PPP Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (2006).
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Quadro 2 - Disciplinas do Curso de Pedagogia, Modalidade Presencial

Educacéo especial (40 horas) Estagio Supervisionado (80 horas)

Planejamento, Curriculo e Saberes e Metodologias da Educacéo

Avaliacdo da Aprendizagem (80 horas) Infantil 11 (60 horas)

Projetos Integradores IV (40 horas) Metodologias do Ensino da Lingua Portuguesa
Il (60 horas)

Saberes e Metodologias da Saberes e Metodologias do Ensino da

Educacéo Infantil | (60 horas Matematica | (60 horas)

Saberes e Metodologias do Ensino Jogos, Recreacdo e Brincadeiras (40 horas)

da Lingua Portuguesa | (60 horas)

Pesquisa Educacional (80 horas) Projetos Integradores VI (40 horas)

Organizacdo e Gestdo dos Processos Educativos | Estagio Supervisionado Il (120 horas)

(80 horas)

Projetos Integradores V (40 horas) Saberes e Metodologias do Ensino da
Matematica Il (60 horas)

Fonte: Baseado no PPP do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (2006).

Observando as disciplinas do Curso de Pedagogia presentes no Quadro 1, constatamos
que ndo ha uma disciplina especifica e obrigatdria que retrate a formacao do futuro docente
quanto a tematica étnico-racial, que potencialmente abrigaria a tematica indigena. Entretanto,
temos as disciplinas eletivas® do curso, que ndo fazem parte da carga horéaria das disciplinas
obrigatorias e sdo escolhidas pelos discentes. Sendo assim, a discusséo voltada para o debate
étnico-racial acaba sendo elemento de reflexdo por docentes que tém comprometimento com a
tematica em algumas disciplinas obrigatorias e sdo vivenciadas pelos estudantes que tém
interesse pela tematica e escolhem a disciplina eletiva para cursar quando € oferecida.

E importante atentarmos para o fato de que o curriculo e a formag&o ndo é somente o
que esta exposto em um documento formal, vai além dessa percepc¢do, isto é, abrange todo o
contexto real e concreto, visto que o curriculo se constroi no cotidiano com 0s sujeitos que
podem ampliar aquilo que esta sendo vivenciado. Em outras palavras, vai além de uma proposta
curricular formal, ndo limitado a documentos, resolucdes ou formalidades, pois a concepg¢éo
dos docentes é fundamental na formacdo do curriculo real. Dessa forma, essas discussdes
podem realizar-se também em outros momentos do curso.

Por isso, as metodologias desenvolvidas nas formagdes devem proporcionar
que o professor proceda a uma andlise critica da prépria pratica, estimulando
uma atitude reflexiva sobre os acontecimentos de seu cotidiano escolar e 0s
alicercando aos conhecimentos essenciais para intervir na realidade concreta

da instituicdo, sendo para isso necessario que ele reconhega o racismo
institucional e estrutural da sociedade brasileira, rompendo com a ideologia

Cintia Gomes da SILVA, Roseane Maria de AMORIM, Laura Cristina Vieira PIZZI

Tematica indigena no curriculo de Pedagogia em uma universidade de Alagoas: desafios e possibilidades da
Lei 11.645/2008 para a formacao docente

1096


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2021v19i3p1085-11

e- Cur Ir 1 Culum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2021v19i3p1085-1105
N

Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

do mito, 0 que pesquisas tém constatado que nao é tarefa facil, porque pede a
quebra de paradigmas fortemente constituidos na sociedade brasileira (DIAS,
2012, p. 672).

E importante lembrar, conforme afirma a teoria pds-critica do curriculo, que o curriculo
ndo é apenas um conjunto de disciplinas ou contetdos a serem ministrados. O curriculo forma
0 sujeito, o curriculo fortalece ou ndo a identidade das pessoas, o curriculo é vida, portanto

constroi um tipo de ser humano. De acordo com Silva:

Depois das teorias criticas e pos-criticas do curriculo torna-se impossivel pensar o
curriculo simplesmente através de conceitos técnicos como os de ensino e
eficiéncia ou de categorias psicoldgicas como as de aprendizagem e
desenvolvimento ou ainda de imagens estaticas como as de grade curricular e
lista de contetidos. Num cenario pos-critico, o curriculo pode ser todas essas
coisas, pois ele é também aquilo que dele se faz, mas nossa imaginacdo esta
agora livre para pensa-lo através de outras metaforas, para concebé-lo de
outras formas, para vé-lo de perspectivas que nao se restringem aquelas que
nos foram legadas pelas estreitas categorias da tradicdo (SILVA, T., 2010, p.
108-109).

Portanto, ao escolher determinados conteddos e metodologias, negligenciamos outros
debates fulcrais na formacdo de novos educadores que irdo formar outras pessoas para atuarem
na sociedade. E importante dizer que as metodologias vivenciadas na sala de aula ndo podem
ser negligenciadas e pensadas como algo meramente técnico. Entdo, fica a indagacao: o que é
mais importante para formar um educador auténomo e critico? O docente precisa ser formado
na concepcdo de que ele é um intelectual por ter conhecimento, no entanto, ndo pode querer
receber modelos prontos como querem impor as politicas educacionais vigentes. Moreira

salienta:

Dificil de ser questionado, o neoliberalismo se apresenta, arrogantemente,
como descricdo cientifica do mundo real, como teoria pura, como corpo de
doutrina coerente e consistente, como a Unica saida, como a unica solu¢édo
técnica possivel. Transforma-se, de fato, no senso comum de uma época.
Nesse sombrio contexto, BOURDIEU (1998b) propde a reconquista da
democracia e insiste em que se preserve a esperanca, a seu ver possivel pela
acdo de individuos e grupos que ainda insistem em construir uma ordem social
gue ndo se paute pela busca do interesse egoista ou pela paixao individual pelo
lucro (MOREIRA, 2001, p. 2).

Ao pensar no curriculo em diferentes concep¢des e metaforas, compreendemos que nao
estamos apenas formando um profissional para atuar no mercado de trabalho, e sim, estamos,

antes de tudo, contribuindo para a formacdo do ser humano que vai vivenciar inimeros
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problemas no cotidiano profissional e vai precisar posicionar-se em situacdes conflitantes.
Portanto, ser educador em um pais como 0 nosso nao é uma tarefa facil, pois as politicas sdo
implementadas com o intuito de controlar nossas acdes. O ato de educar é complexo, exigindo
do educador muitos conhecimentos. Morin (2000, p. 38) corrobora, ao dizer:
[...] a complexidade é a unido entre a unidade e a multiplicidade. Os
desenvolvimentos proprios a nossa era planetaria nos confrontam cada vez
mais e de maneira cada vez mais inelutavel com os desafios da complexidade.
Em consequéncia, a educagdo deve promover a ‘inteligéncia geral’ apta a

referir-se ao complexo, ao contexto, de modo multidimensional e dentro da
concepgéo global.

Por isso, € preciso que a formacgéo seja transdisciplinar e tenha sempre como foco 0s
saberes locais para pensar nos saberes universais. Esse talvez seja o grande desafio da formacao
de professores e professoras. Para maior visualizacdo e reflexdo, vejamos no Quadro 3 as

disciplinas optativas do Curso de Pedagogia da instituicdo onde estamos realizando a pesquisa.

Quadro 3 - Disciplinas eletivas do Curso de Pedagogia

Introducdo a educacdo a Educacdo e movimentos Topicos de Historia da
distancia (40 horas) sociais (40 horas) Educacdo em Alagoas (40
horas)
Educacdo do Campo (40 horas) | Educacdo e Género (40 horas) | Educacdo e Meio Ambiente (40
horas)
Educacéo e Diversidade Educacdo de Jovens e Adultos | Educacdo e Economia
Etnico-Racial (40 horas) 1 (40 horas) Solidaria (40 horas)
Literatura Infantil (40 horas) Educacdo de Jovens e Adultos | Exame Nacional do
2 (40 horas) Desempenho do Estudante —
Enade (40 horas)
Cultura Midiatica e Educacao Educacdo em Direitos Gestdo e Financiamento da
(40 horas) Humanos (40 horas) Educacéo (40 horas)
Salde Mental e Tecnologias Juventude e Cultura Escolar
Digitais (40 horas) (40 horas)

Fonte: Baseado no PPP do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Alagoas (2006).

Mediante o que foi apresentado e discutido, constata-se que o fato de as disciplinas
eletivas serem “inclusas” no curriculo do curso ndo garante uma formacao inicial que prepare
nossos estudantes para lidar com a diversidade de sujeitos, os quais tém um universo de
vivéncias, experiéncias e realidades; ou seja, 0 espaco escolar € composto por sujeitos

heterogéneos (o negro, o indio, o branco etc.), e para isso € indispensavel pensar na formacéao
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enquanto esses discentes estdo na universidade para que novos olhares sejam criados e
provocados.
Conforme salienta Gomes (2012, p. 107-108):

[...] a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto, negociacgdes e
produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizagdo
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias historicas, econémicas e visdes de
mundo. Nesse processo, a superacdo da perspectiva eurocéntrica de
conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e
as educadoras, o curriculo e a formacdo docente. [...] Sdo operacGes
intelectuais necessarias a um processo de ruptura epistemoldgica e cultural na
educacdo brasileira. Esse processo podera, portanto, ajudar-nos a descolonizar
0s Nnossos curriculos ndo s6 na educacdo basica, mas também nos cursos
superiores.

Inimeros séo os desafios na formacdo docente, seja na perspectiva de uma formagéo
inicial, seja continuada. O contexto social, politico e cultural medeia essa relacdo diante de
nossa realidade, principalmente quando nos referimos a formacao de professores no espacgo
académico para atuar com a tematica étnico-racial, e ainda ha uma caréncia quanto a essas

questdes na formacéo dos graduandos e graduandas em muitas universidades®,

Por tudo isso os convida a refletirem seriamente sobre a tarefa urgente de
colocarmos as populagdes indigenas em nossos cursos, em nossas escolas,
discutindo em nossas aulas ndo apenas a desconstrucdo de uma histéria que
legou a esses povos a exclusdo, mas especialmente os elementos fundamentais
que traduzem a histéria desses povos sem prejuizos a sua diversidade, bem
como as suas especificidades. 1sso ocorrera para que nossas escolas e nossas
universidades sejam de fato lugares de maior tolerancia capazes de acolher e
lidar melhor com a enorme diversidade étnico-racial, além de eliminar as
formas homogeneizadoras e discriminatérias com que tratamos a presenca
indigena e os nossos ‘diversos outros’ (JESUS, 2016, p. 53).

Dessa maneira, o curriculo necessita ser pensado e questionado quanto as diferencas
culturais; sobremodo, pregar o discurso da igualdade e da inclusdo ndo garante uma formacéo
critica, consciente, intelectual e reflexiva.

Nessa perspectiva, retratar essa discussdo pode favorecer a luta por uma formacéo digna,
cidadd e democratica de graduandos e graduandas no espaco académico que futuramente
estardo nas salas de aula; além de desvendar as concepc¢des preponderantes na traducéo e o
descortinamento da histéria dos povos indigenas que tém muitas contribuicdes e

desmistificacdo a serem contadas e exploradas. Um olhar critico envolto da realidade brasileira
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que se permita refletir sobre um ensino que encare a diversidade e a pluralidade culturais, visto

que sabemos estar enraizadas entre nos.

Certamente a formacao de qualquer profissional ndo esta completa ao finalizar
a escolaridade regular, e qualquer profissdo exige aperfeicoamento e constante
atualizacdo, principalmente no mundo de hoje, em que o conhecimento vem
sendo revisto e atualizado numa velocidade sem precedentes. Entretanto, seria
sumamente importante que no seu curso de formacéo o professor obtivesse
conhecimentos sélidos sobre as discussdes que dizem respeito as diferencas
étnico-raciais, pois tudo indica que se ele ja tem uma certa formacdo a
respeito, enfim, foi sensibilizado para o problema, estara mais motivado a se
aperfeicoar, a buscar material complementar, estara mais atento as situaces
que envolvem preconceitos e discriminacdes, terd maior possibilidade de se
interessar em ler sobre o assunto, enfim, de se aprofundar e,
conseqlientemente, atuar de forma mais adequada (PINTO, 1999, p. 222).

Diante disso, mesmo que a Lei n.° 11.645/2008 garanta os direitos e a incluséo do ensino
de Historia sobre a diversidade étnico-racial, ainda ha a falta de dialogo entre os saberes do
curriculo da formacao do professor e da professora no meio académico; isso € presenciado nas
disciplinas da grade curricular dos cursos de formacao. Todavia, esse dialogo entre universidade
e escola proporcionara e resgatara as contribuicdes em todos os aspectos referentes a Historia
do Brasil; ou seja, descristalizando os equivocos, preconceitos e as discriminacées de uma
historia contada e repassada no viés do colonizador europeu.

Algo muito pertinente que precisa ser questionado e indagado nas universidades: os
docentes que sairam ou que estdo saindo da universidade estao trabalhando as questdes étnico-
raciais em suas praticas pedagogicas de forma aprofundada? Gomes (2012), a seguir, apresenta
algumas consideracGes importantes sobre a tematica étnico-racial no que se refere aos afro-

brasileiros. Nessa mesma linha, podemos pensar na questao indigena.

Nesse sentido, a mudancga estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a construgdo de uma educagdo anti-racista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o ‘falar’ sobre a questdo afrobrasileira e africana. Mas ndo ¢ qualquer
tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E ndo é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatdrio no interior da escola,
ou seja, que pressupde e considera a existéncia de um ‘outro’, conquanto
sujeito ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala. E nesse sentido,
incorpora conflitos, tensdes e divergéncias. Nao ha nenhuma ‘harmonia’ e
nem ‘quietude’ e tampouco ‘passividade’ quando encaramos, de fato, que as
diferentes culturas e os sujeitos que as produzem devem ter o direito de
dialogar e interferir na produgéo de novos projetos curriculares, educativos e
de sociedade. Esse ‘outro’ devera ter o direito a livre expressdo da sua fala e
de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao reconhecimento da nossa igualdade
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enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e da nossa diferenca como
sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel socioecondmico e tantos
outros. Refere-se também aos conflitos, choques geracionais e entendimento
das situacGes-limite vivenciadas pelos estudantes das nossas escolas,
sobretudo aquelas voltadas para os segmentos empobrecidos da nossa
populagdo (GOMES, 2012, p. 105).

A universidade tem o papel de formar sujeitos conscientes e transformadores
intelectuais que ndo releguem essas discussdes de forma infima. Ao fazer referéncia aos
professores transformadores, Giroux (1997) ressalta que esses professores precisam
desenvolver um discurso que una a linguagem da possibilidade, de forma que reconhecam que
podem promover mudangas, isto &, eles devem manifestar-se contra as injusticas sociais,
econdmicas e politicas dentro e fora das escolas. Ainda que seja uma tarefa dificil, € uma luta
que vale a pena travar; negar esse posicionamento é se desfazer de seu papel de intelectuais

transformadores. Cruz e Jesus (2013, p. 4) afirmam:

A Lei 11.645/08 foi uma das grandes conquistas para o reconhecimento social
do negro e do indigena. Ela torna obrigatério o ensino de Historia e Cultura
Afro-Brasileira e Indigena em todas as escolas brasileiras, pablicas e privadas,
do Ensino Fundamental e Médio. Ela abarca uma série de importantes
questdes, pois ndo se resume a questao da escravidao e do preconceito, ja que
retrata a importancia do reconhecimento do negro e do indio como pilares da
formacdo da sociedade brasileira, como sujeitos histéricos que lutaram pelos
seus ideais (CRUZ; JESUS, 2013, p. 4).

Significa reconhecer que nossa historia ndo pode ser contada de modo a invisibilizar os
povos indigenas. E necessério que, na formacio de professores e professoras, os estudantes
tenham oportunidade de estudar, analisar e produzir materiais sobre 0s povos indigenas da sua
regido, para que, ao atuarem como docente, possam interpretar os livros didaticos de maneira
critica, desenvolver situacdes didaticas que favorecam novas posturas dos educandos e
educandas que estdo sob sua responsabilidade. Formar nessa perspectiva é um desafio, pois vai
exigir dos formadores e formandos que tenham autonomia e fagcam pesquisas para além da sala
de aula.

E um desafio para os formadores de professores e de professoras. Ha necessidade de
ressignificarem o que aprenderam ao longo da sua formacdo. Novas pesquisas precisam ser
feitas com o intuito de aprofundar o debate sobre os povos indigenas no Brasil e como este

ensino precisa ser aplicado em nossas salas de aula. Entendemos que todos os formadores de
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professores deveriam considerar os elementos que Gatti (2013) salienta. Vejamos o que diz a

referida autora:
I. a formacdo de professores ndo pode ser pensada apenas a partir das
ciéncias/areas disciplinares, como adendo destas areas, mas precisa ser
pensada e realizada a partir da funcdo social propria a educacdo basica, a
ESCOLA e aos processos de escolarizagdo — ensinar as novas geragdes o0
conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas coerentes com nossa
vida civil; Il. sua formacdo se volta para a acdo pedagogica na educacdo
escolar de criancas e adolescentes jovens em desenvolvimento e ndo de
‘homunculos’; I11.€ necessario superar nossa tradicdo de modelo formativo de
professores que se petrificou no inicio do século XX, com inspiracdo na
concepcao de ciéncia dos séculos XVIII e XIX; IV. fazer a formagdo de
professores para além do improviso, na direcdo de superacdo de uma posicao
missionaria ou de um mero oficio, deixando de lado ambiguidades quanto a
seu papel como Profissional e Agente Social da mais alta importancia; V.

cultura geral aprofundada é parte necesséria ao exercicio de seu trabalho
(GATTI, 2013, p. 59).

Desse modo, os saberes locais, as culturais diversas e o conhecimento da realidade sdo
fundamentais no processo de formacdo dos estudantes de graduacdo no mundo contemporaneo
que vivemos, e para isso o professor e a professora formadores ndo podem perder o contato

com a sala de aula da educacéo basica.

4 CONSIDERACOES IN(CONCLUSIVAS)

O trabalho desenvolvido buscou trazer a discussdo sobre a formacdo inicial dos
estudantes do Curso de Pedagogia e sua relacdo coma Lei n.° 11.645/2008, fazendo uma relacéo
com as disciplinas que sdo vivenciadas durante todo o curso de modalidade presencial e diurno
(oito semestres). No estudo e na anlise realizados, vimos que as disciplinas obrigatorias do
Curso de Pedagogia pesquisado nao retratam especificamente sobre a formacéo étnico-racial
do futuro docente, para que este ou esta esteja preparado para dialogar a respeito dessas questdes
nas salas de aula, apesar de ter sido incluida como disciplina optativa. Como disciplina optativa,
sua escolha depende do interesse individual dos alunos e alunas do curso, caso seja oferecida.
Mesmo assim, ndo parece que a discussdao dos povos indigenas receba o mesmo grau de
importancia dos povos afrodescendentes.

Percebe-se que a incluséo da Lei n.° 11.645/2008 no Curso de Pedagogia precisa trilhar
caminhos e didlogos para que, de fato, tenha uma formacéo que contemple essas discussdes de
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forma efetiva. N&o podemos ficar presos a um curriculo que relegue a tematica a segundo plano,
uma vez que essas demandas estéo vivas em nosso cotidiano. Os docentes estdo sendo formados
para ministrar aulas para criancas, jovens e adultos em um mundo complexo e contraditério. E
necessario que os novos docentes sejam instigados a realizar pesquisas e a produzir material
sobre as discussdes que dizem respeito aos povos indigenas.

Logo, é necessario repensarmos na formacdo inicial dos estudantes do Curso de
Pedagogia, visto que a formagao humana transformadora exige posicionamentos de educadores
e educadoras. A discussdo, sobre o0 que ensinar, como ensinar € 0 que ensinar, esta sendo
invisibilizada e é fundamental em relagéo ao debate curricular. Portanto, educandos e educandas
que estdo na Educacdo Bésica dependem desses docentes que estdo na universidade e irdo

formar as novas geracdes.
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