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EXU NAS ESCOLAS:
ROMPENDO AS FRONTEIRAS DO CURRICULO COLONIZADO
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RESUMO

Os curriculos, tanto da educacao béasica quanto os de formacao docente, ainda sdo construidos em uma
perspectiva colonial e colonizadora, o que significa branco, masculino, eurocéntrico e excludente.
Diante disso, o objetivo deste artigo é discutir as possibilidades para a construcdo de um curriculo
diverso e plural, inspirado na cosmovisao afro-brasileira, centrada na figura do orixa Exu, como parte
do projeto de resisténcia a colonialidade. Para isso, dialogamos com os estudos pdés-coloniais afro-
latino-americanos, com o pensamento social afro-brasileiro e as epistemologias ancestrais do povo de
santo. A partir desta discussdo, por meio de um estudo tedrico com viés bibliografico, analisamos as
tensbes sobre o curriculo na contemporaneidade e anunciamos as possibilidades de resisténcia e
criacdao de um curriculo diverso, polifénico e multicultural.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo; Descolonizagdo; Cultura afro-brasileira; Exu.

EXU IN SCHOOLS:
BREAKING THE BORDERS OF THE COLONIZED CURRICULUM

ABSTRACT

The curriculum, both of basic education and teacher training, are still built in a colonial and
colonizing perspective, which means, white, male, eurocentric and excluder. Therefore, the objective
of this article is to discuss the possibilities of building a diverse and multicultural curriculum, inspired
by the Afro-Brazilian worldview, centered on the figure of the orisha Exu, as part of the project to
resist coloniality. For this, we dialogue with post-colonial Afro-Latin American studies, with Afro-
Brazilian social thought and as ancestral epistemologies of the black people. From this discussion,
through a theoretical study with the bibliographic, we analyze the tensions about the curriculum in
contemporary times and announce as possibilities of resistance and creation of a diverse, polyphonic
and multicultural curriculum.
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EXU EN ESCUELAS:
ROMPIENDO LAS FRONTERAS DEL CURRICULO COLONIZADO

RESUMEN

Los planes de estudio, tanto para la educacién basica como para la formacion del profesorado, se
construyen en una perspectiva colonial y colonizadora, lo que significa blanco, masculino,
eurocentrico

y excluyente. En vista de esto, el objetivo de este articulo es discutir las posibilidades para construir
un curriculo diverso y multicultural, inspirado en la cosmovisién afrobrasilefia, centrada en la figura
del orisha Exu, como parte del proyecto para resistir la colonialidad. Para esto, dialogamos con
estudios poscoloniales afrolatinoamericanos, con el pensamiento social afrobrasilefio y las
epistemologias ancestrales de los negros. A partir de esta discusion, a través de un estudio teérico
bibliogréfico, analizamos las tensiones sobre el curriculo y anunciamos las posibilidades de
resistencia y la creacion de un curriculo diverso, polifénico y multicultural.

PALABRAS CLAVE: Plan de estudios; Descolonizacion; Cultura afrobrasilefia; Exu.

1 INTRODUCAO

Desde 1500 tem mais invasdo do que descobrimento
Tem sangue retinto pisado atras do her6i emoldurado [...].

“Histéria para ninar gente grande” — Samba-enredo da
Mangueira em 2019

N&o é uma novidade dizer que a historia € escrita e contada pelos vencedores e que,
ndo raro, ganha contornos e narrativas superestimadas sobre os fatos. Essa € a marca da
historia do “novo mundo” contada pelos europeus (auto)proclamados conquistadores, os
herdis da civilizacdo. O que nédo foi contado (e frequentemente se tenta justificar) foi o rastro
de sangue deixado pela colonizagéo. E ao falarmos em rastro de sangue, ndo estamos usando
uma metafora, ja que o genocidio dos povos originarios e dos africanos, sequestrados e para
ca trazidos, é fato em nossa historia. Nesse aspecto, o que aprendemos (e ensinamos) em
nossas escolas foi o enaltecimento do colonizador branco, reforcando os traumas coloniais, 0
racismo e o apagamento dos povos originarios e dos(das) negros(as) de nossas histérias e
identidades. A histéria oficial do Brasil é branca, masculina, patriarcal, europeizada e
marcada pela violéncia e pelo autoritarismo (SCHWARCZ, 2019). Isso € parte do carrego
colonial, da heranga maldita da colonizacdo (RUFINO, 2019). Nesse sentido, vivemos, de
certo modo, ainda sob o0s signos da colonizacdo, contemporizados pela colonialidade
(QUIJANO, 1998).
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A invencdo da Modernidade colonial resultou na construgdo do paradigma ocidental
eurocéntrico do universalismo branco, na hegemonia do conhecimento e do poder europeu e
na instauracdo de um imaginario racista, que inferioriza culturas e grupos étnicos, os quais
estdo fora do “Norte colonial” (GOMES, 2012, p. 102), produzindo, assim, os chamados
“subalternos”. O racismo é a peca central desse paradigma (QUIJANO, 1998) e, ainda hoje,
segue desumanizando o0s sujeitos ndo brancos, transformando-os, pela ldgica da necropolitica,
nas vitimas primarias da fome, do desemprego, da violéncia policial e de toda a sorte de
desigualdades. A colonialidade, como regime de poder, define as geografias politicas, as
estruturas e relacOes de poder, os conhecimentos “legitimos” €, no interior do capitalismo
contemporaneo, segue como sistema que arregimenta e consolida as atrocidades da tragédia
colonial.

Nesse contexto, a escola, muitas vezes, por meio dos curriculos e de suas préticas,
legitima a histdria do colonizador, fortalecendo e reproduzindo a condicdo de subalternidade
dos sujeitos que estdo fora desta “norma”. “Os curriculos monoculturais sustentam a heranga
colonial na escola, isto é, os mesmos padrdes que valorizam uma Unica forma de ser, de saber
e de viver: a eurocéntrica que permanece hegemonica nas praticas curriculares” (FERREIRA;
SILVA, 2013, p. 27). Essa perspectiva pode ser identificada nas préticas engendradas pelos
curriculos, que, frequentemente, estdo alicercadas na hierarquizacdo dos conhecimentos, no
silenciamento dos sujeitos ndo brancos e suas vivéncias e, até mesmo, na ascensdo dos ideais
europeus de moral, civilidade, espiritualidade, beleza, estética etc. Isso nos faz refletir sobre a
necessidade e urgéncia de estudar, criticamente, a nossa histdria por um outro paradigma, o
que implica a descolonizacédo do curriculo (GOMES, 2012).

E necessario romper com a “histéria tnica”. Quando se cria uma histérica tnica,
reforcam-se os esteredtipos sobre um povo ou territério, criando imagens negativas e
colocando-o0s na condicdo de subumanos (ADICHIE, 2019). Nesse sentido, € preciso um
verdadeiro eb6 epistemoldgico’ para despachar, de vez, o carrego colonial, que tem
devastado, historicamente, nossas possibilidades de existéncias em sua plenitude (RUFINO,
2019). Por isso mesmo, Exu € a nossa op¢éo para a descolonizacao.

Exu, o orixa das encruzilhadas, da comunicagéo, da novidade e da possibilidade é a

poténcia epistemologica a que recorremos para pensar a descolonizacdo. Nao foi por acaso
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que os versos escolhidos como primeira epigrafe deste texto foram, também, por Exu, uma
vez que ele é a subversdo da ldgica colonial, a “outra” narrativa, e representa, de certo modo,
a historia que ndo ouvimos em nossas trajetorias educativas, a “historia dos vencidos”, a
resisténcia viva nos corpos pretos. Exu é aquele que tem o poder de quebrar a “tradi¢do”, por
as regras em questdo, romper a norma e promover a mudanca. Por isso, ndo € de se estranhar
que Exu seja considerado um perigo a logica colonial, “posto que se trata daquele que é o
préprio principio do movimento, que tudo transforma, que nao respeita limites e, assim, tudo
0 que contraria as normas sociais que regulam o cotidiano passa a ser atributo seu” (PRANDI,
2001, p. 50).

Ao propormos Exu como sendo um referencial epistemolédgico e como signo da
descolonizacdo, certamente, ndo estamos, ingenuamente, propondo a substituicdo de um
modelo de racionalidade por outro “africanista”, por assim dizer, mas defendendo a
necessidade da descolonizacdo dos curriculos. Descolonizagdo ndo apenas em suas dimensdes
teorica, pragmatica e proforma, mas também nas praticas e relacGes cotidianas. E isso, por
certo, implica o reconhecimento e integracdo de outras cosmovisfes, outras fontes
epistémicas e outros saberes para a construcdo de uma politica curricular, de fato, laica,
multicultural (CANEN, 2008; MCLAREN, 2000) e antirracista.

E sob esse ponto de vista que construimos a nossa reflexdo para pensar um curriculo
descolonizado, que seja instrumento de luta, libertacdo e emancipacdo do nosso povo. Nosso
objetivo com este texto é anunciar, desde o lugar dos(das) vencidos(as), dos(das)
subalternos(as), a possibilidade de justica social, epistémica por meio do curriculo, construido
no dialogo critico com outras epistemologias e sujeitos. E este o Brasil que nds queremos no
retrato, nas escolas, nos olhos e nos risos de nossos meninos e meninas. Para isso, elegemos
como perspectiva tedrico-metodoldgica a pesquisa tedrico-interpretativa, de cunho
bibliografico, apoiados em Demo (2000). De acordo com o0 autor, essa perspectiva possibilita
a construcdo de um olhar analitico sobre determinado tema ampliando o repertério sobre ele,
aprimorando-o conceitualmente e possibilitando a construcéo de dados para estudos futuros.

O texto estd organizado em trés partes. Na primeira, fazemos uma discussdo sobre o
curriculo e as tensdes que o circundam e de que modo podemos pensar/anunciar rotas de fuga
a perspectiva colonial. Em seguida, apresentamos Exu, a encruzilhada e suas poténcias como

possibilidade epistemoldgica, anunciando, assim, as bases para se pensar a (re)invengdo de
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um curriculo, de fato, decolonial e descolonizador. E na terceira parte, avangando nesta
discussdo, dedicamo-nos a pensar nos possiveis didlogos para criar um curriculo

multicultural, exulico.

2 O CURRICULO NA ENCRUZILHADA

Historicamente, os nossos curriculos, tanto os de formagdo docente quanto os da
educacdo bésica, tém sido instrumentos de perpetuacdo das desigualdades, do racismo e do
eurocentrismo (FERREIRA; SILVA, 2013). Ha uma perspectiva monoldgica e eurocéntrica,
que orienta a construcdo do curriculo, reforcando sua hegemonia, ainda que sempre tenha
havido resisténcias. Santos (2018) aponta que a narrativa eurocéntrica da historia presente em
nossos curriculos ocultou a resisténcia, individual e coletiva, dos negros e dos povos
originarios, estereotipando-os como sujeitos passivos diante da exploracéo e da condigdo de
escravizados. Contudo, ja é sabido que, ao longo da nossa historia, continuamente houve
resisténcia, como os quilombos, a Revolta dos Malés e 0s movimentos negros abolicionistas,
dentre outros.

Rodrigues (2005) assevera que sempre foi uma luta do Movimento Negro pautar a
presenca dos africanos e afro-brasileiros em nossa historia e curriculos, uma vez que a
educacdo, constantemente, foi um elemento mobilizador para a luta do povo negro. Nessa
Otica, nds consideramos a nossa historia como uma encruzilhada, cheia de conflitos, tensdes e
resisténcias, na qual afirmamos que o colonialismo ndo venceu (RUFINO, 2019). O
Candomblé e o Carnaval, enquanto expressdes da cultura e dos valores afro-brasileiros, sdo
duas importantes instituicdes negras, que comprovam a resisténcia historica do povo negro e a
ndo vitoria do colonialismo. A auséncia desses elementos socioculturais em nossos curriculos
sdo evidéncias robustas para afirmamos que os curriculos da educacdo brasileira ainda sao
colonizados e colonizadores. O siléncio acerca das discuss@es étnico-raciais, da colonizacéo,
da escravidao e de suas consequéncias € um verdadeiro ritual de manutencdo da racionalidade
monologica colonial. Santos (2018) argumenta que, ao longo da historia da educacdo

brasileira, o curriculo, continuadamente, enalteceu o colonizador europeu, negando a
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existéncia dos(das) negros(as) e dos povos originarios, seus saberes e suas contribui¢es no
processo de constituicdo de nosso Pais.

O curriculo, mesmo que inserido nessa ldgica, pode ser um motor para a
transformacdo social ao romper com a perspectiva hegemonica da reproducdo das
desigualdades (GIROUX, 1986). Nessa visdo, Exu representa a possibilidade de rompimento
com a logica colonial como elemento fundamental do projeto decolonial para os curriculos e a
prépria educacdo. Obviamente, esse € um processo que envolve conflitos, tensdes e
negociacles, mas €, sem dlvida, o principio para pensarmos a descolonizacdo. Gomes (2012)
aponta que estamos vivendo um processo de ruptura com os paradigmas eurocéntricos, 0s
quais orientam as politicas curriculares, produzindo a indagacdo sobre a perspectiva
hegeménica em que foram historicamente construidas. Tal fato se deve, conforme a autora,
em grande parte, a presenca dos sujeitos, que foram, ao longo de nossa historia, excluidos,
Como 0s negros, os indigenas e as mulheres.

Esses sujeitos, ao adentrarem os espacos politicos e académicos, e 0s cursos de
formacdo docente, dentre outros, trazem, consigo, questdes fundamentais para a revisao de
injusticas historicas bem como demandas, que, antes, eram sumariamente ignoradas ou
silenciadas. Politicas publicas de reparacdo, como as cotas raciais do ensino superior,
instituidas nacionalmente em 2004, sdo, nesse sentido, organicamente necessarias. Como
resultado dessa politica, hoje, ja temos professores negros e professoras negras e indigenas
nas escolas, interrogando os curriculos, os discursos e as préaticas racistas colonizadores ha
muito tempo ali instituidos.

Outros sujeitos trazem, consigo, outras histdrias, outras vivéncias, outras cosmovisdes,
outras narrativas sobre si e sobre 0 mundo. Esse processo ndo tem como ser desfeito. N&o
havera recuos mesmo diante do que temos enfrentado, contemporaneamente, com ascensao de
grupos de extrema direita e neofascistas ao poder politico no Brasil. H& uma maxima nos
movimentos sociais, sobretudo nos das juventudes brasileiras (que ganhou notoriedade no
pleito presidencial de 2018 em resposta & ascensdo da extrema direita no Brasil): “Nenhum
preto vai voltar pra senzala, nenhuma mulher para a cozinha, nenhum gay para o armario; o
choro é livre e nds também”. Esse enunciado, em nossa leitura, é a reafirmacdo do processo

de rompimento com o paradigma colonial sobre o qual foi erguida nossa sociedade.
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Para Gomes (2012), o que vivemos é a consolidagdo do debate sobre a diversidade
epistemoldgica e a insurgéncia decolonial, movimento que vem se consolidando nas Gltimas
décadas. Nesse contexto, a educacdo, de modo geral, e o campo do curriculo participam de
um movimento, que, de acordo com a autora, possui duas vertentes:

a interna, que questiona o carater monolitico do canone epistemoldgico e se
interroga sobre a relevancia epistemolégica, sociolégica e politica da
diversidade interna de préticas cientificas dos diferentes modos de fazer
ciéncia e da pluralidade interna da ciéncia; e a externa, que se interroga
sobre a exclusividade epistemoldgica da ciéncia e se concentra nas relacdes

entre a ciéncia e outros conhecimentos, ou seja, aquela que diz respeito a
pluralidade externa da ciéncia (GOMES, 2012, p. 99).

Embora o texto de Gomes (2012) seja do inicio da década de 2010, o que observamos,
atualmente, € o fortalecimento das insurgéncias decoloniais e dos questionamentos das
politicas curriculares. O contexto politico-econdmico no mundo se alterou. No Brasil, hd um
aprofundamento do modelo neoliberal da extrema direita produzindo a excluséo, a
desigualdade e a morte a0 mesmo tempo em que sdo perceptiveis a resisténcia e as maltiplas
formas de organizacdo dos setores progressistas da sociedade. Nessa perspectiva, a educagdo
tem passado por uma série de ataques e o curriculo, a exemplo da nova Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), permanece como um territério de disputas integrado ao
movimento da histéria. No caso da BNCC, em nossa leitura, hd um aprofundamento do
siléncio no que diz respeito as questdes relacionadas as diversidades, contribuindo, assim,
para o fortalecimento de um projeto colonial exterminador das diversidades, que estd no
centro da agenda da extrema direita brasileira.

Diante disso, o que podemos perceber é um intenso debate em torno do curriculo, das
politicas curriculares (REGIS; BASILIO, 2018), bem como da prépria educacdo, o que nos
desafia, a luz da perspectiva decolonial, a pensar em outras possibilidades para a construcao
de um curriculo multicultural, comprometido com a democracia, com a justi¢a social e com as
diversidades. E, destacamos, que, por um curriculo multicultural, nés o entendemos em uma
perspectiva critica (MCLAREN, 2000), pensando nos multiplos sujeitos e nas desigualdades e

silenciamentos que os circundam.

2.1 Outros sujeitos, outros curriculos
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Podemos considerar que ha, de certo modo, um consenso nos estudos sociais,
sobretudo na perspectiva pos-colonial, de que o capitalismo se modifica constantemente,
sofisticando as formas de exploracdo do humano, inclusive absorvendo determinadas “pautas
subalternas” (o0 que ndo é nosso foco de discussdo). Entretanto, segundo Gomes (2012),
juntamente com isso, surgem possibilidades politicas, culturais e contra-hegemonicas, como
forma de resisténcia a esse processo. Para a autora, esse processo atinge, também, os
curriculos, as praticas escolares e 0s sujeitos inseridos nesses espagos, fomentando um
processo de questionamento e, consequentemente, de renovacéo.

Arroyo (2012) nos conta que sujeitos historicamente excluidos na educacdo, ao
penetrarem nos espacos de construcdo do conhecimento, interrogam as teorias, as pedagogias
e os curriculos tradicionais. Desse modo, trazem para esses espagos outras vivéncias e
historias, que se traduzem em verdadeiras demandas para a construcdo de politicas do
conhecimento, de curriculos e de préaticas pedagdgicas. Com isso, muitas vezes no conflito, o
gue se instala € um processo permanente de transformacdo. Embora isso ndo seja algo
automatico, exige disputa e disposicdo de lutar pelos direitos e pela afirmagdo dessas
presencas como legitimas, como sujeitos de direito.

O que os movimentos sociais trazem para esses espacos, ainda segundo Arroyo
(2012), é a demanda de reeducar-se. Isso significa que, para “lidar” com esses sujeitos, é
preciso instalar um processo de desaprender para aprender; de descolonizacao,
acrescentariamos. Uma estudante iniciada do candomblé, por exemplo, ainda que muitas
vezes atacada pelo racismo, questionara o trato dispensado ao tema da diversidade religiosa
no curriculo e nos discursos dos(das) professores(as); um(a) estudante gay ira questionar uma
postura homofobica de um(a) professor(a) em sala de aula; do mesmo modo como uma aluna,
mulher, justamente, podera questionar sobre a auséncia de referéncias tedricas femininas nas
ementas de curso. Esses sdo alguns exemplos, que, didaticamente, destacamos aqui para dizer
que a presenca dos chamados ‘“outros”, por si so, interroga a estrutura e principia a
insurgéncia decolonial. E isso é Exu. Exu, como o senhor de todos os processos educativos
(RUFINO, 2019), nos inspira a questionar as “regras do jogo”, o que esta estabelecido como

normal.
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O que podemos dizer, entdo, ¢ que a presenca destes “outros” exulizam 0S espacos
educativos e de producdo do conhecimento, jA& que trazem consigo 0 gérmen da
transformacédo. Esses sujeitos reclamam o direito de terem suas histérias contadas nesse
espaco, exigem o reconhecimento de suas presencas, rompem com a histéria Unica e tomam
posse de suas histdrias e narrativas. Desse modo,

descobrir conhecimentos subjugados e tomar posse deles € um dos meios
pelos quais as histérias alternativas podem ser resgatadas. Mas, para
transformar radicalmente as instituicdes educacionais, esses conhecimentos
tém de ser compreendidos e definidos pedagogicamente ndo s6é como

questdo académica, mas como questdo de estratégia e pratica (MOHANTY,
1990, p. 185, traducdo nossa).

Em consonancia com Mohanty (1990), compreendemos ser necessario que esses
conhecimentos ultrapassem as fronteiras da academia e se materializem, de fato, nas praticas
curriculares, na construcdo delas e na elaboragdo dos curriculos. Diante disso, ndo ha
possibilidade de recuo, o que imp&e uma demanda permanente de revisdo e reconstrucdo do

curriculo em um movimento de descolonizacéo.

2.2 A Lei 10.639/03: um novo paradigma curricular

O movimento negro brasileiro, principalmente a partir da década de 1970 com a
criagdo do Movimento Negro Unificado (MNU), sempre teve a educagdo como pauta central
de suas acdes. O MNU produziu e incentivou uma ampla discussdo sobre o racismo,
denunciando a discriminacdo racial, as desigualdades sociais, bem como a contestacdo do
mito da democracia racial no Brasil (RODRIGUES, 2005). Goncalves e Silva (2000),
também, confirmam que a pauta da educacdo esteve constantemente no centro das
reivindicacdes e preocupacdes dos movimentos negros.

Sem duvida, essa luta teve resultados, como a promulgacdo da Lei 10.639, em 2003,
que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo e trata da obrigatoriedade do ensino de
historia da Africa e cultura afro-brasileira na educacdo basica (BRASIL, 2003). A Lei foi
resultado de um intenso processo de luta e mobilizacdo do povo negro e surgiu num contexto
em que o didlogo progressista era uma realidade no Brasil. Foi a primeira vez, na historia da

legislagdo brasileira, que a categoria “raga” foi reconhecida como categoria estruturante das
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relacfes sociais no Pais para a construcdo de politicas publicas. A Lei 10.639 (BRASIL,
2003) representa um marco para a nossa sociedade, uma vez que ela é o anuncio da
possibilidade para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e igualitaria, que tem na
diversidade uma de suas maiores riquezas. Embora a Lei ainda encontre resisténcias e
dificuldades para sua implementacéo, ndo se pode negar que ela trouxe um debate permanente
sobre as questdes da diversidade étnico-racial e do racismo em nossa sociedade. Na viséo de
Gomes (2012), a Lei 10.639 (BRASIL, 2003) representa a possibilidade de uma mudanca
epistemoldgica e cultural no trato das questBes étnico-raciais, incluindo, ai, a formacéo
docente e os curriculos. Para a autora, a Lei interroga nossos curriculos colonizados e exigem
uma outra narrativa sobre os(as) africanos(as) e afro-brasileiros(as) em nossa historia.
O que essa Lei coloca como demanda é a descolonizacdo dos curriculos. Ela pde em
xeque as narrativas coloniais e as representaces sobre 0 povo negro, sua histdria e cultura. E
a concretizacdo do que Arroyo (2015) chama de ocupacdo dos latifindios do saber. Dessa
maneira, podemos considerar que a Lei, como uma politica de acdo afirmativa, nos oferece
uma poténcia para a construcdo de outras politicas do conhecimento e de outros curriculos.
Nesse sentido, a mudanga estrutural proposta por essa legislacdo abre
caminhos para a construcdo de uma educacdo antirracista que acarreta uma
ruptura epistemoldgica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o ‘falar’ sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas ndo é

qualquer tipo de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural (GOMES,
2012, p. 105).

Em 2008, a Lei 11.645 foi promulgada alterando a LDB, modificada pela Lei 10.639
(BRASIL, 2003), e ampliou a discussdo sobre a diversidade étnico-racial quando incluiu,
também como obrigatério, o ensino de historia e cultura indigenas. No mesmo sentido da Lei
10.639 (BRASIL, 2003), essa Lei é uma acdo politica na perspectiva de reparacdo e justica
cognitiva, porque a nossa histéria colonial aniquilou a presenca dos povos originarios do
nosso “DNA sociocultural” (BRASIL, 2008). Estamos, portanto, num campo de tensfes em
que as representacdes historicas, culturais e sociais desses povos sdo questionadas e as
narrativas coloniais, mesmo que persistentes, ndo cabem mais e ndo serdo aceitas.

O intenso e crescente movimento de jovens, sobretudo mulheres, negros e negras, e
indigenas em nossas universidades € um indicativo de que os caminhos abertos por esses
dispositivos de lei sdo s6 inicio de uma revolucdo cultural e epistemoldgica. E isso significa,
objetivamente, a construcdo de curriculos emancipatorios, que dialoguem com as maultiplas
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presencas e sujeitos da educacdo e que tenham por fundamento a diversidade. Nesse aspecto,
tanto a Lei 10.639 (BRASIL, 2003) quanto a Lei 11.645 (BRASIL, 2008), mesmo diante do
cenario que vivemos, representam possibilidades para a construcdo de outro paradigma
epistemoldgico para o curriculo, no qual a decolonialidade é pilar central assentado no

compromisso com a justica social, cognitiva e epistemoldgica.

2.3 Para abracar a mudanca

Quando pensamos em um projeto de democracia, ndo é possivel, nem eticamente
aceitavel, que este conviva com o racismo. Mbembe (2018) afirma que ndo ha possibilidade
de democracia se o racismo perdura. Nesse sentido, ndo € possivel lutar por uma democracia
solida sem luta e prética antirracista. bell hooks (2017), ainda, amplia essa reflexdo ao
formular que uma sociedade que se quer verdadeiramente democréatica devera abracar, além
da luta antirracista, 0 combate ao sexismo e ao sistema capitalista de exploracdo das classes.
Esta nocdo de articulacdo entre raca, classe e género expandida pela autora é, para nés, uma
cara e coerente chave de analise do mundo contemporaneo. Concordamos com a leitura dela
no sentido de que as opressdes, no interior do sistema capitalista, se interconectam e
produzem nos sujeitos experiéncias distintas. Em nossa leitura, apoiados no pensamento de
bell hooks (2017), ndo mais é possivel fazer uma andlise asséptica da realidade,
desconectando as opressées uma das outras ou focalizando apenas um ou outro aspecto do
sujeito.

Essa mudanca de paradigma, se assim pudermos considerar, em nossa Vvisdo, podera
oferecer ao campo da educagdo importantes contribui¢des, sobretudo no campo do curriculo.
Um curriculo que se quer emancipatério, diverso e multicultural, obrigatoriamente, devera
reconhecer, antes, a diversidade dos sujeitos e de suas experiéncias, criando o verdadeiro
didlogo intercultural, que se baseia no reconhecimento do sujeito como legitimo, ativo e que
tem voz (GOMES, 2012). Estd em jogo a invengdo (ou o reconhecimento) de um outro
paradigma curricular. A perspectiva multicultural do curriculo, de acordo com Silva (2010),
traz o reconhecimento de sujeitos “minoritarios” para dentro do curriculo. Isso implica

dialogo e negociacdes, mas, especialmente, comprometimento com a justica social.
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Para bell hooks (2017), é preciso pensar a descentralizagdo dos canones brancos,
masculinos e heteropatriarcais, que, historicamente, construiram nossos referenciais culturais,
académicos e estéticos, a fim de que possamos, de fato, criar um curriculo (e uma escola)
multicultural. Obviamente, a autora esta falando do seu lugar, os Estados Unidos, e de suas
experiéncias como uma mulher negra em um pais colonizado e racista. E isso que nos
aproxima do seu pensamento: a perspectiva de que compartilhamos o trauma colonial, que
reverbera, inclusive, em nossos curriculos. Assim, pensar em um outro curriculo € assumir o
conflito e a resisténcia aos ataques conservadores, que, frequentemente, vém dos sujeitos
hegemonicos lutando pela manutencdo de seus privilégios. Segundo hooks (2017), isso
implica uma postura de dialogo, de abertura e de humildade, inclusive para aprender com 0s
sujeitos subalternos, com suas experiéncias educativas, vivéncias, culturas e cosmovisoes.
“Temos de afirmar nossa solidariedade por meio da crenca num espirito de abertura
intelectual que celebre a diversidade, acolha a divergéncia e se regozije com a dedicagédo
coletiva a verdade (hooks, 2017, p. 50).

Esta modificacdo, de postura conceitual, ndo deve ser s6 no ambito da forma do
curriculo; ou seja, apenas “dar voz” aos sujeitos marginais somente como exemplo ou em
“semanas tematicas”. E essencial que haja um comprometimento na construcdo de um
curriculo, que dialogue com as multiplas vozes, epistemologias e sujeitos, que refunde as
narrativas historicas, que desfaca esteredtipos e que aponte para a construcdo de uma
sociedade mais justa. Em outras palavras, é preciso que isso se traduza em praxis, recorrendo,
pois, ao pensamento de Paulo Freire, o qual também é base para bell hooks (2017).

A aceitacdo da descentralizacdo global do Ocidente impde, particularmente aos(as)
educadores(as), centrar a aten¢cdo na questdo da voz dos sujeitos (hooks, 2017), o que implica
repensar a participacdo dessas vozes na construcdo do curriculo. Com que saberes esse
curriculo dialoga? Quem sdo os sujeitos que estdo ali presentes? Quais epistemologias
orientam as politicas curriculares, que usamos como referéncia para elaboracdo de nossas
praticas? Essas questfes devem fazer parte de uma postura critica para repensar o curriculo
em um movimento permanente de reflexdo e critica. Nesse sentido, argumentamos que &
imprescindivel abrir o curriculo para as maltiplas matrizes de saber e conhecimento, como
aquelas que temos chamado de epistemologias de terreiro, das encruzilhadas. Os terreiros, 0s

povos de terreiro, inscritos em préaticas socioculturais afro-brasileiras, constituem verdadeiras
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poténcias educativas, que, sem sombra de ddvida, podem contribuir para a descolonizagao dos
curriculos. Esses sujeitos e territorios produzem saberes e se constituem verdadeiras poténcias
para a reativacdo do debate sobre outras formas de sociabilidade e de relacdes sociais e
econdmicas bem como nossa relagdo com a natureza. Desse modo, nossa intencdo, aqui, €
pensar como esses saberes, expressos no signo de Exu, podem constituir rotas contracoloniais

para o curriculo.

3 EXU COMO POTENCIA EPISTEMOLOGICA

Exu, como também toda a cosmovisdo afro-brasileira, ndo pode ser lido pelos
referenciais ocidentais, eurocentrados e tipicamente dualistas. Exu ndo cabe nas convencgoes
e/ou padrbes brancos, europeizados e racistas judaico-cristdos. Nesse contexto, ao falar de
Exu, devemos deslocar o nosso olhar dessa matriz de pensamento, 0 que ja €, em si, um
processo de descolonizacdo. Exu ndo admite a racionalidade branca, hierarquizante e nem esta
disposto a submissdo ao imaginario ocidental, que, historicamente, o assimilou, erroneamente,
ao diabo (cristdo). Na tradicdo afro-religiosa, ndo existe a ideia de demdnio, o que, por si s0,
ndo permite essa assimilacdo. Dessa maneira, reafirmamos: Exu ndo é o diabo.

Anunciar Exu como epistemologia, antes de qualquer coisa, € tratar da descoloniza¢do
dos saberes, do olhar e das mentes dos conhecimentos, o que implica a revisdo dos
referenciais que foram construidos como universais. Exu, como poténcia epistemoldgica, para
além de uma reparacdo histdrica e um ato de justica cognitiva, significa um rompimento com
o modelo de educacdo/escola/curriculo, que, historicamente, (re)produziu a desigualdade, o
racismo e a subalternizacdo dos sujeitos. Em se tratando dos sujeitos negros, especificamente,
a escola rejeitou e invisibilizou suas existéncias, vivéncias, saberes e culturas, buscando,
ferozmente, o branqueamento das estruturas curriculares e, por conseguinte, desses sujeitos. O
ideal do branqueamento, conforme nos apresenta Bento (2002), solapa as identidades negras,
produz uma imagem extremamente negativa desse grupo, danifica sua autoestima e,
frequentemente, o culpa pela discriminagdo. Desse modo, um curriculo, colonizado e
sustentado pelo ideal da branquitude, serve aos interesses do colonizador, que segue

devastando os corpos e as mentes dos sujeitos ndo padronizados por essa ldgica.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 19, n. 3, p. 1131-1155, jul./set. 2021 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educaciao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum

1143


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2021v19i3p1131-1155

e- CuI‘ I‘lculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2021v19i3p1131-1155
T —E

Programa de Pos-Graduegio em Educagio: Curriculo

Com Exu, o que estamos propondo é um projeto contracolonial de justica
epistemoldgica e descolonizagdo (RUFINO, 2019); um empreendimento intelectual, politico,
estético e cultural, que vise a construcdo de uma constelacdo de saberes diversos, a qual,
numa perspectiva horizontal, reconheca e legitime os diferentes sujeitos e vozes no curriculo e
na propria pratica educativa. Nesse sentido, como é proprio da natureza de Exu, é reconhecer
que ndo ha um saber superior ao outro, mas que sao diferentes e fazem parte da diversidade
no/do mundo. Exu é signo da diversidade, a unicidade que congrega a multiplicidade.

Mas, por que Exu? Exu, na cosmovisao iorubana, recriado na tradigéo afro-brasileira,
é o principio dindmico da existéncia, o principio de tudo que existe no universo, sendo
considerado o senhor de todas as existéncias. Exu € o senhor da organizacdo e da ética
humana e principio civilizatério dos humanos. Assim, é ele quem dinamiza todas as relagdes
sociais, bem como a dos humanos com o sagrado. Dentre as atribui¢cbes de Exu, podemos
destacar a comunicacdo, a fertilidade, a pulsdo sexual, a paixdo, a dinamizacdo e a
transferéncia do Axé (a energia vital), as trocas, os mercados e o0s intercambios culturais,
dentre outras.

Exu é o principio civilizatorio e agente civilizador dos povos africanos, que, na
didspora, foi recriado deste lado do Atlantico, passando a fundar as tradi¢cdes e identidades
afro-brasileiras. Isso torna Exu mais do que um signo religioso, sobretudo porque, na
cosmovisdo iorubana e afro-brasileira, ndo ha separacdo entre o sagrado e a vida cotidiana.
Nesse aspecto, Exu €, também, uma poténcia tedrica, filosofica e epistemoldgica para pensar
o mundo. Ele é a possibilidade de reinvencdo do mundo e é o signo maior da decolonialidade,
uma vez que afirma a resisténcia negra como um principio pedagoégico e personifica uma
cultura de resisténcia a colonizacéo.

Exu é aquele que faz o certo virar errado e o errado certo. Portanto, € o signo da
subversdo. Seu carater disruptivo, nessa perspectiva, nos faz pensar que ele é a poténcia da
subversdo da ldgica colonial. Por ldgica colonial, neste contexto, estamos nos referindo a uma
racionalidade tipicamente binaria (certo/errado, bem/mal, normal/anormal), hierarquizante,
racista, sexista, autoproclamada universal e epistemicida. Desse modo, quando anunciamos
que Exu é o nosso projeto contracolonial, estamos dizendo que ele ndo s6 é avesso a essa
racionalidade, mas tambeém é aquele que pode subverter isso. Pensar na logica exulica, entéo,

€ pensar na contramdo desse projeto de devastacdo dos corpos, das mentes e das
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epistemologias subalternas; € pensar no empoderamento desses corpos e saberes,
reconhecendo-os como legitimos e necessarios para uma formacdo ética e responsavel de
todos os brasileiros, ainda que muitos ndo reconhecam Exu como parte do seu credo. Com
ISS0, ndo estamos advogando em favor de uma educagdo ou um curriculo “confessional
africanista”. Ao contrario, estamos fortalecendo o ideal democrético e laico da educacéo,
porque nele reside a busca pelo didlogo com outras cosmovisdes além da europeia (branca).

Uma epistemologia decolonial, advinda das poténcias de Exu, por esséncia, entéo,
admite o inacabamento, a diversidade e o reconhecimento do outro como sujeito de voz, dono
de um corpo ndo conformado a subordinacgdo, que produz cultura e conhecimento, e que estes
sdo igualmente importantes, ndo os hierarquizando. Exu representa a poténcia de expansdo
sobre o conhecimento humano e sua capacidade de realizacdo. Dessa forma, estamos
afirmando que ele é o signo da diversidade epistemoldgica, que existe no mundo, que admite
a davida, a interrogacdo e a provisoriedade do saber e que ndo se assenta no monologismo; ao
contrario, funda-se no didlogo. Ele € a propria narrativa questionadora da colonialidade, da
histéria que nos fora contada. E dele a tarefa de (re)encantar o mundo.

Outro aspecto a ser destacado sobre Exu é que, de modo geral, ele personifica a
historia de resisténcia dos negros africanos trazidos para ca no processo de escravizacao e,
posteriormente, de seus descendentes. Exu, como argumenta Prandi (2001), foi o orixa da
diaspora mais injusticado e perseguido com o racismo colonial. Desde o primeiro contato dos
colonizadores com essa divindade, ainda em Africa, ela foi assimilada ao diabo cristdo por
reunir, em si, um simbolismo, que, do ponto de vista do colonizador branco, correspondia ao
diabo cristdo. O falo de Exu, por exemplo, simbolo da fertilidade e da poténcia de vida, foi
associado a promiscuidade. Ali, ja se desenhavam os fundamentos da desumanizacdo do
corpo negro e sua demonizacdo. O que ndo estava nas vistas do colonizador, no entanto, é que
Exu ndo se renderia a colonizacdo: ““A sua face brincante, transgressora, pregadora de pegas, é
0 contraponto necessario a esse latifindio de desigualdade e mentira” (RUFINO, 2019, p. 19).

Afirmamos, conforme Rufino (2019), que o colonialismo ndo venceu. Exu, em suas
maultiplas faces, permaneceu resistente ao branqueamento e ao racismo, e passou a representar
a reapropriacdo da identidade negra no contexto da diaspora, tornando-se simbolo e signo da

cultura e da identidade afro-brasileira. Falar de Exu e buscar nele uma referéncia
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epistemoldgica é recontar a historia do povo negro desde a Africa e resgatar seus saberes e
conhecimentos ancestrais. E a construcdo de uma narrativa de resisténcia e empoderamento na
medida em que revela que, em nenhum momento da historia, os africanos e seus descendentes
estiveram passivos diante dos horrores da escraviddo e exploragdo colonial. Nesse contexto, a
encruzilhada, como um dos dominios de Exu, representa, também, a tensa histéria dos
africanos e afro-brasileiros, problematizando-a fora da mentira colonial.

Ao pensar em Exu sob esses aspectos, estamos refundando a nocao de que esses povos
jamais foram estaticos e ndo estdo presos no passado. Sua sabedoria ancestral e sua cultura se
contemporizam na producdo de outros saberes e inscrevem, no tempo presente, a tarefa de
(re)encantamento do mundo e do conhecimento. Desse modo, Exu constitui-se como
epistemologia decolonial para pensar o curriculo na medida em que anuncia o dialogo entre as
diversas matrizes étnicas e epistémicas, diversidade de vozes e sujeitos, e 0 inacabamento

enquanto principios.

3.1 Ebd epistemoldgico: despachando o carrego colonial para (re)encantar o mundo e o

curriculo

Ao longo deste texto, a partir do pensamento de Rufino (2019), tratamos a
colonialidade, produto do legado colonial, como sendo um “carrego colonial”. Na pratica, isso
significa a manutencdo da logica binaria de compreensdao do mundo, a hierarquizacdo dos
sujeitos e conhecimentos, 0 racismo e uma perspectiva colonizadora e a antidiversidade da
educagdo e dos curriculos. “Dessa forma, se a colonialidade emerge como o carrego colonial
gue nos espreita, obsedia e desencanta, a descolonizacdo ou decolonialidade emerge como as
acoes de desobsessdao dessa ma sorte” (RUFINO, 2019, p. 87), um verdadeiro ebo
epistemoldgico.

Carrego se “cura” com ebo, e Exu, o senhor da comunicacdo, do didlogo e das
educacdes € aquele que oferece a possibilidade de rompimento com o monologismo colonial a
partir de sabres originados fora dos espacos académicos, como 0s terreiros, a capoeira, as
escolas de samba e as rodas de jongo, dentre outros. Os territorios negros, como 0s terreiros,
sdo espagos onde as identidades e as culturas de resisténcia s@o recriadas e produzidas,

materializando experiéncias ancestrais de educagdo e conhecimento fora da perspectiva
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colonial. Elementos para pensarmos formas de despachar o carrego colonial. Nesse sentido,
criam, para nos, verdadeiros referenciais de epistemologias e praticas, a fim de pensarmos a
construcdo dos curriculos orientados por uma perspectiva decolonial, multicultural e critica
(KINCHELOE; STEINBERG, 2012; MCLAREN, 2000).

A admissao desses saberes nos curriculos, enquanto saberes legitimos produzidos pelo
povo negro, é uma forma de combater o epistemicidio mantido pela colonialidade e um modo
de resgatar a tarefa primaria da educacdo, que é a humanizagdo dos sujeitos. Sendo assim,
construir um curriculo multicultural j& é despachar o carrego colonial, € caminhar no sentido
da descolonizagdo, buscando o didlogo horizontal com saberes e sujeitos distinto daquele
proclamado como universal, normal. E aceitar e acolher a diversidade (de suijeitos,
experiéncias e epistemologias) como poténcia para a criacdo de verdadeiras comunidades de
saberes no sentido que aponta bell hooks (2017).

Exu Elegbara é aquele que tem o poder méagico; aquele que tem o poder de encantar o
mundo. E sob esse signo que esta, também, assentado nosso ebd, uma forma de (re)encantar o
mundo. Reencantar (com essa grafia para expressar a acdo de tornar novamente encantado
aquilo que ja perdeu o encanto) o mundo significa pensar outras possibilidades de mundo, que
se assentam na poténcia da pluralidade da vida e do conhecimento; ou seja, outros modos de
existir e praticar o saber (RUFINO, 2019). Reencantar significa, nessa perspectiva,
repotencializar a vida em suas multiplas formas, pratica concreta e real de combate a nogéao
necropolitica da contemporaneidade ocidental capitalista.

Nesse contexto, o curriculo, como espaco de tensdo e disputa, para ser um instrumento
de reencantamento do mundo, deveréa ser colocado a favor da diversidade e da pluralidade das
existéncias, e desnaturalizar o silenciamento, o epistemicidio, o apagamento dos sujeitos e a
sujeicdo dos corpos a uma logica hierarquizante e binaria. Um curriculo orientado para o
reencantamento do mundo, a partir de Exu, portanto, devera operar na gramatica decolonial
construida sobre as bases do dialogo intercultural critico e que traz para dentro de si todos 0s
conflitos que possam evocar a diversidade, tratando das diferencas como um direito humano,
e ndo como marca da/para exclusdo. Assim, ele passa a ser um instrumento de emancipagéo e
luta por justica social, abandonando sua funcgéo histérica de reproducdo das desigualdades
(FERREIRA,; SILVA, 2013).
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4 DIALOGOS PARA A DESCOLONIZACAO DO CURRICULO

Para descolonizar o curriculo, é preciso reencanta-lo, e isso significa a abertura
permanente ao dialogo e ao inacabamento como fundamentos de tudo aquilo que é de Exu.
Nessa perspectiva, evocamos a encruzilhada como forma de pensar a descolonizacdo do
curriculo, ja que ela invoca a nogdo de ruptura e recomeco, e representa a mudanca de um
estado para outro. Comegamos, entdo, por questionar: com quais saberes podemos dialogar
para pensar outro curriculo? Quais sdo as vozes que devem ser ouvidas para construir um
curriculo descolonizado(r)? Quais (outras) epistemologias podem orientar esse processo?

Pensando nessas questfes, tomamos o terreiro como um espago de educagdo, que
resguarda uma epistemologia ancestral e uma pedagogia decolonial. Nesse sentido, nés o
reconhecemos como um espaco produtor de cultura, um territério negro de resisténcia e de
ressignificacdo da sabedoria ancestral do povo negro. Ha no terreiro um conjunto de praticas e
signos, que se articulam nos processos de formacdo dos sujeitos e que podem inspirar outras
perspectivas para o curriculo. Alguns desses elementos da pedagogia de terreiro (MACEDO;
MAIA; SANTQOS, 2019) sdo o acolhimento as diferencas, as praticas dialogicas, a oralidade, a
valorizacdo do coletivo, a ancestralidade e a circularidade.

No cotidiano dos terreiros, sdo desenvolvidas praticas, pela oralidade e pela
convivéncia, que potencializam o didlogo e, no “ser-fazer” cotidiano, ensinam uma outra ética
de convivéncia com as diferencas, vistas como aquilo que nos torna seres Unicos. O
acolhimento as diferencas é um diferencial nas praticas educativas do axé. Nesse espaco, €
possivel observarmos uma diversidade tanto étnica quanto cultural e o trato ético com essas
diferencas. Isso nos inspira a pensar uma outra perspectiva para o trato das diferencas no
curriculo escolar. “Para interpretagdo das ‘diferencas’, é necessario pensar na ‘irrupcao do
outro’, e essa irrupcdo é que devolve nossa alteridade, nunca como antes, lanca fragmentos de
identidade dos sujeitos, faz emergir e despertar as multiplas identidades até entdo sufocadas
pela escola” (MACEDO; MAIA; SANTOS, 2019, p. 21).

Na chamada “pedagogia dos terreiros”, todos e todas, principalmente as criancas, séo
educados em uma perspectiva dialogica, coletiva e, sobretudo, prazerosa, ja que a brincadeira

constituiu parte importante das préticas pedagdgicas do axé. E na cotidianidade e no seio da
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comunidade, por meio da oralidade, ludicamente, que as memdrias coletivas e a sabedoria
ancestral vdo sendo transmitidas. Desse modo, compartilham-se, constroem-se e recriam-se 0s
conhecimentos. Os ancestrais, por sua vez, na logica circular de Exu, ndo estdo separados do
convivio dos vivos, o que revela uma nuanca primordial desse processo: o inacabamento. E
nesse processo que 0s conhecimentos ancestrais sdo compartilhados e reconstruidos. Na egbé,
(comunidade/familia), conduzidos sempre pelos mais velhos, os sujeitos convivem com 0s(as)
visiveis e os(as) invisiveis, incorporando significativos valores e discursos de valorizacdo da
vida em toda a sua pluralidade e poténcia.

A valorizacdo destes modos de “ser-viver” negro no curriculo é, para além do
cumprimento da Lei 10.639 (BRASIL, 2003), um ato ético de valorizacdo da cultura afro-
brasileira, de importancia fundamental para a cultura brasileira, ao mesmo tempo que é um
espago-poténcia para a construcdo de imagens positivas acerca do povo negro e das
africanidades. Nesse sentido, é a justica epistemoldgica, cognitiva, incorporada e
materializada na construcéo do curriculo.

O Projeto Politico-Pedagogico “Iré Ay0” da Escola Municipal “Eugénia Anna dos
Santos”, no terreiro do Afonja, em Salvador (BA), “enquanto construg¢do coletiva, em sua
complexidade, articula a tradicdo, vivéncias pedagogicas e reflexdes que se definem como
estratégia politica que desvela uma realidade cotidiana silenciada embora criadora e
humanizante” (MACHADO, 2010, p. 10). Essa experiéncia é, na pratica, a construcdo
decolonial edificada sobre a diversidade e a polifonia de sujeitos e conhecimentos. A autora,
em seu estudo, revela toda a poténcia de um curriculo construido numa perspectiva
anticolonial, que valorize as tradi¢cbes e a cultura afro-brasileira como constituidoras das
identidades negras da diaspora e um caminho para pensar o dialogo com outras matrizes de
pensamento. Essa € uma dentre as muitas experiéncias potentes para se refletir em um
processo de descolonizacdo dos curriculos. Trata-se de rever os paradigmas dominantes e
pensar em uma intervencdo decolonial no curriculo.

Outra construcdo/territério negra(o) a que podemos recorrer para ampliar nosso
dialogo anticolonial é o Carnaval, que é a expressdao mais pura de Exu como principio da
subverséo da logica colonial. Exu é o padroeiro do Carnaval (SILVA, 2013). Com seu carater

disruptivo e agregador, Exu é aquele quem subverte o que estd posto e gargalha na
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encruzilhada do tempo colonizado. Para Bakhtin (2010), o Carnaval € um locus privilegiado
da inversdo, em que 0s protagonistas sdo 0s marginalizados. Numa espécie de explosdo de
alteridade, no Carnaval, privilegia-se o marginal, o que esta excluido, o periférico. Isto &, Exu,
aquele que coloca o errado como certo, 0 certo como errado, faz rir do que ¢ o “padrao” e
inverte a estrutura social de cabeca para baixo.

Foi, assim, no desfile da Mangueira em 2019 com o enredo “Histdria para ninar gente
grande”, quando a escola carioca, huma narrativa historica decolonial, contou a historia dos
vencidos. Os grandes “her6is” da historia do Brasil, que ilustram as paginas de nossos livros,
cairam simbolicamente dos quadros emoldurados pelo colonizador e revelaram o rastro de
sangue retinto pisado. Ao passo que denunciava a narrativa colonial genocida, anunciava a
possibilidade de um outro Brasil, construido por “Marias, Mahins, Marielles, malés”.

O Carnaval, as escolas de samba, assim como o0s terreiros, na perspectiva de Antonio
(1997), sdo espacos de educacdo, onde se mantém praticas educativas, as quais possibilitam a
construcdo positiva da identidade negra e dos signos culturais afro-brasileiros. O autor conta
gue esses espacos, com énfase numa construcao pedagogica para além do aspecto ludico, tém
um significado social amplo na construgdo das identidades negras, expressam parte da
cosmovisdo negra recriada na didspora e oferecem elementos para refundarmos nosso
conhecimento sobre nossas matrizes culturais.

Os saberes do Candomblé e do Carnaval, neste contexto, foram trazidos como
possiveis didlogos para se pensarem outras perspectivas para o curriculo, mas, obviamente,
ndo sdo colocados como receitas a serem seguidas. Trata-se da possibilidade de didlogos para
a descolonizacdo e para repensar a estrutura racista da escola, da educacdo e dos curriculos.
Assim, um curriculo decolonial e que se quer descolonizador deve ter outras narrativas e
vozes, colorindo as epistemologias ali presentes e deslocando-se da hegemonia branca,
heteropatriarcal e europeizada.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No momento em que encerramos, momentaneamente, este texto, o0 mundo, embora
mergulhado em uma pandemia e vivendo dias cinzas sob o dominio da extrema direita, como

no Brasil, vive uma profunda transformacdo. Em varios paises, como Inglaterra e Bélgica,
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estatuas de colonizadores sdo, justamente, derrubadas, os movimentos negros brasileiro e
internacional se reafirmam como instrumento de luta, mulheres negras tomam a vanguarda do
debate intelectual sobre descolonizacdo, babalorixas ascendem a postos intelectuais nunca
alcancados, e muito mais. Isso significa, agora, falamos no6s, os subalternos, que o
colonialismo e a colonialidade ndo venceram.

Aos obcecados pela forma monoldgica cartesiana e pelo binarismo colonial, e aqueles
que ainda padecem do mal colonial, a descolonizacdo parece tirar o chdo (e vail!). Estes
rejeitam a mudanga, lutam contra a descolonizagdo vivendo em um permanente estado de
negacdo de sua condicdo de colonizado e, desse modo, seguem cegos fortalecendo o
colonizador. E para estes que, hoje, também, governam nosso Pais, mais do que para qualquer
um, que este “ebd decolonial” é necessario. Descolonizar € um exercicio conflitivo e tenso,
que exige uma postura permanentemente vigilante, critica e aberta ao dialogo.

Este texto, como parte de um grande ebd epistemologico da decolonialidade
(RUFINO, 2019), é o anuncio de outras possibilidades para o curriculo tendo como centro a
cultura afro-brasileira sob o signo de Exu. E a possibilidade nos dias de destruicdo. E um
gesto que engrossa as fileiras e os gritos das insurgéncias decolonias afro-latino-americanas,
as quais denunciam o racismo, o0 sexismo, 0 machismo e a desigualdade perpetuados por/em
nossos curriculos. Inspirar-nos em uma outra légica e cosmovisao para pensar o curriculo é,
para além de ser um exercicio de descolonizacgdo, desenhar outras possibilidades de educacéo
e afirmar o seu compromisso com a justica social. E criar histdrias para adiar o fim do mundo.

Nesse sentido, as pedagogias de terreiro e o Carnaval, dentre outras experiéncias
geradas em territorios negros, podem contar outras histérias, que impulsionem a busca pela
descolonizacdo dos curriculos. O didlogo com esses sujeitos e saberes é o exercicio concreto
da justica cognitiva e epistémica a0 mesmo tempo que representa um avango no debate das
relagBes étnico-raciais e potencializa o combate ao racismo. Assim, o curriculo, construido
nessa perspectiva, pode tornar-se, efetivamente, um instrumento de educacéo antirracista.

Quando pensamos em inovagdes curriculares, ndo estamos procurando por mudangas
proformas, como a inclusdo temaética dos sujeitos negros em datas comemorativas/folcléricas
para tornar o curriculo “diverso”. Ao contrario, estamos propondo um debate mais profundo

sobre as epistemologias que geram esses curriculos. Estamos questionando as vozes que
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podem falar (e serem ouvidas) nesses curriculos. Por isso, afirmamos, que ndo se pode pensar
em criar um curriculo contemporaneo, inovador, sem antes pensar na descolonizacdo das
epistemologias que o fundamentam, sem ter que ver com 0O racismo estrutural. A
descolonizagdo, para além de uma emergéncia historica, € um exercicio ético, que implica
uma postura de luta, no sentido que anuncia Gomes (2012). E preciso abracar a mudanca, nas
palavras de bell hooks (2017), e inventar politicas exulicas de afeto para a transformacao da

educacéo e do mundo.
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1 “Bbo epistemoldgico” é uma expressdo que tem ganhado cada vez mais robustez no campo dos estudos
decoloniais brasileiros, sobretudo no campo da educacdo a partir do pensamento de Rufino (2019). Eb6, no
contexto da religiosidade afro-brasileira, € uma pratica litlrgica que tem por objetivo harmonizar em qualquer
aspecto a existéncia humana; é uma “oferenda” a determinada divindade feita com determinada finalidade, como
“limpeza”, dai a ideia de “livrar-se” do carrego colonial. O autor, nesse sentido, trata do processo de colonizagéo
como um “carrego ancestral”. Como forma de “descarrego”; ou seja, de libertagdo dessa heranga colonial, ele
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