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RESUMO

Pelas inovacBes em educacdo e uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
buscou-se responder neste estudo: Quais os usos efetivos de ferramentas digitais que potencializam o
ensino com pesquisa, com enfoque interdisciplinar? Constituiu-se em uma pesquisa qualitativa, como
estudo de caso Unico, em colégios de Ensino Médio. Objetivou-se analisar os diferentes usos das
TDIC em praticas pedag6gicas inovadoras, com fundamentos e andlises no paradigma da
complexidade. Analisaram-se, para isso, a proposta pedagdgica e a aplicacdo de entrevistas e um
questionario realizados com os atores do processo. ldentificou-se uma pratica pedagdgica propria
denominada de “Oficinas de Aprendizagem”, por meio das quais ¢ desenvolvido um curriculo
tematico interdisciplinar, ndo seriado, visando a transdisciplinaridade, além do uso efetivo de oito
ferramentas digitais, sendo sete do pacote Office 365 da Microsoft e 0 Minecraft, que potencializam o
processo pedagogico.

PALAVRAS-CHAVE: Paradigma da complexidade; Curriculo; Interdisciplinaridade; TDIC;
Educacéo Bésica.

INTERDISCIPLINARY CURRICULUM ENHANCED THROUGH THE USE OF ICDT

ABSTRACT

Through innovations in education and use of Information and Communication Digital Technologies
(ICDT), we sought to answer in this study: What are the effective uses of digital tools that enhance
teaching through research, with an interdisciplinary approach? It consisted of a qualitative research,
as a single case study, in High Schools. The objective was to analyze the different uses of ICDT in
innovative pedagogical practices, with foundations and analysis in the complexity paradigm. For this,
the pedagogical proposal and the application of interviews and a questionnaire carried out with the
actors of the process were analyzed. A4 specific pedagogical practice called “Learning Workshops”
was identified, through which an interdisciplinary, non-serial thematic curriculum is developed,
aiming at transdisciplinarity, in addition to the effective use of eight digital tools, seven from
Microsoft Office 365 and Minecraft, which enhance the pedagogical process.
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CURRICULO INTERDISCIPLINARIO POTENCIALIZADO POR EL USO DE TDIC

RESUMEN

Por las innovaciones en la educacion y uso de las Tecnologias Digitales de la Informacion y la
Comunicacion (TDIC), se buscO responder en este estudio: ¢cudles son los usos efectivos de
herramientas digitales que potencializan la ensefianza con la investigacion, con enfoque
interdisciplinario? Se constituye una investigacion cualitativa, como estudio de caso Unico, en
colegios de Ensefianza Secundaria. Se tuvo por objeto analizar los diferentes usos de las TDIC en
practicas pedagogicas innovadoras, con fundamentos y analisis en el paradigma de la
complejidad. Se analiz6, para ello, la propuesta pedagégica y aplicacion de entrevistas y un
cuestionario realizados con los actores del proceso. Se identificé una practica pedagdgica propia,
denominada "Oficinas de Aprendizaje", por medio de las cuales es desarrollado un curriculo temético
interdisciplinario, no seriado, en direccion a la transdisciplinariedad, ademas del uso efectivo de
ocho herramientas digitales, siendo siete del paquete Office 365 de Microsoft y Minecraft, que
potencializan el proceso pedagdgico.

PALABRAS CLAVE: Paradigma de la complejidad; Curriculo; Interdisciplinaridad; Tecnologias
digitales; Educacion Basica.

1 INTRODUCAO

Durante os estudos realizados no Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo na
Pontificia Universidade Catdlica do Parand (PUCPR), entre 2017 e 2019, inquietacdes
surgiram a respeito das préaticas pedagogicas atuais na Educacdo Bésica que se utilizam de
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicacgdo (TDIC) e com que sentido séo utilizadas.
O interesse incidiu em praticas inovadoras, uma vez que tedricos no assunto tém apontado a
necessidade de transformar as praticas pedagogicas diante do fenémeno das TDIC ou de que
estas promovam por si s a transformacéo das praticas (COLL; MONEREO, 2010; KENSKI,
2012; MORAN, 2018).

As préticas de ensino e de aprendizagem com TDIC devem estar em consonancia com
a proposta pedagdgica e a metodologia de ensino preconizadas pela escola (BEHRENS,
2013). Nesse sentido, a depender da préatica realizada, utilizar TDIC pode ndo se apresentar
como aspecto inovador, pois, se ndo houver mudangas ou transformacGes no processo
pedagdgico, as TDIC ndo passariam apenas de melhorias. Portanto, investigar novas formas
de organizacdo e de realizacdo dos processos pedagogicos diferentes dos convencionais,

concomitantes com o uso de TDIC, pode contribuir com as discussdes acerca das inovagoes
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em educacdo. O préprio conceito de inovacdo deve ser questionado, pois muitas praticas
consideradas inovadoras, tais como a pedagogia de projetos e a prépria Problem Based
Learning (PLB), foram criadas no século passado, embora encontrem campo propicio a
implementacdo em dias atuais frente as TDIC (FERRARINI; SAHEB; TORRES, 2019).

Na busca por novos modelos, a investigagdo centrou-se em aspectos epistemologicos e
pedagdgicos inovadores: processo de construcdo do conhecimento pelo aluno ou
metodologias centradas no aluno, especialmente o ensino pela pesquisa, curriculo
interdisciplinar aliados ao uso efetivo de TDIC. Essa discusséo tedrica é complementada com
pesquisa de campo em escolas de Ensino Médio do Parand, com o objetivo de analisar
praticas que se apresentam como inovadoras e cujo processo € potencializado pelo uso de
TDIC. A investigacdo procura responder a seguinte problematica: Quais os usos efetivos de
ferramentas digitais que potencializam uma proposta pedagdgica que se utiliza do ensino com
pesquisa e enfoque interdisciplinar no Ensino Médio? O estudo contribui com a producédo do
conhecimento cientifico acerca das inovacgdes em educacdo, tanto no campo curricular quanto
nas didaticas e no uso de TDIC, especialmente para 0 Ensino Médio, em que acles estdo

sendo requisitadas via politicas publicas.

2 FUNDAMENTOS

Nesta secdo, quatro elementos sdo abordados: o paradigma da complexidade e as
inovacbes em educacdo; as metodologias centradas no aluno; as perspectivas da

interdisciplinaridade e organizacao curricular; e, por fim, as praticas pedagdgicas com TDIC.

2.1 O paradigma da complexidade e as inovacdes em educacao

Contrapondo os paradigmas conservadores em educagdo, o paradigma da
complexidade de Morin (2006, 2007), ao questionar os modelos cartesianos newtonianos,
propde a religacdo dos saberes, ndo s6 no campo cientifico em si, mas destes com os
problemas da vida real. O autor destaca a necessidade de atuar-se com o conhecimento
pertinente, aquele que € contextual, global e multidimensional. O contextual refere-se a tratar

os dados e as informacgdes nos processos de ensino e de aprendizagem, considerando os
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problemas reais da vida em sociedade. O global requer ver essa realidade de forma complexa,
discernindo as diversas partes que compdem o todo e suas relagdes de interdependéncia,
reciprocidade e retroagdo e, a0 mesmo tempo, ver o todo como maior € menor que a soma das
partes em si. E, por fim, o multidimensional, em que ¢ necessario considerar as varias
dimensdes que compdem um objeto, fendomeno ou problema: o ambiental, o social e o
politico, por exemplo (MORIN, 2007).

Essa necessidade de religacao dos saberes, no campo educacional, implica diferentes
visOes acerca dos processos e dos elementos da pratica pedagdgica. Questiona-se nesse
paradigma os modelos fragmentarios das disciplinas escolares, cada vez mais especializadas,
que retratam o modelo linear e sequencial do curriculo escolar, com didaticas cada vez mais
especificas as disciplinas e configuragdes de espaco e tempo também fragmentados.

Nesse sentido, fica evidente a necessidade de inovagdes no campo educacional. As
inovagdes em educagdo podem ser de melhorias no processo educacional, em que se altera um
ou outro elemento, ainda que incidam sobre os demais, ou disruptivas, em que se alteram e se
modificam todos os elementos em interdependéncia, criando modelos novos e diferenciados
dos convencionais (CAMPOS; BLIKSTEIN, 2019).

As inovagdes disruptivas demonstram aproximagdo com o paradigma da
complexidade em educagdo. Complexidade origina-se do termo complexus, aquilo que ¢
tecido junto, pois os elementos constituintes do fendmeno sdo vistos no seu entrelagamento e
na sua interdependéncia, em que um exerce influéncia e reciprocidade sobre o outro (MORIN,
2007). Alterar um dos elementos implica alterar por coeréncia os demais. Isso corresponde a
inovar em sentido disruptivo.

Entende-se que o paradigma da complexidade propde algumas disrupg¢des nos modelos
tradicionais de ensino, o que envolve adotar a producdo do conhecimento pelo aluno,
superando praticas transmissivas centradas no professor. Metodologias centradas no aluno
privilegiam-no como sujeito e produtor de seu conhecimento na relacdo com os demais
colegas e com o professor. O conhecimento pertinente requer que as aprendizagens se voltem
aos problemas reais cotidianos da vida em sociedade e dos destinos da humanidade. Como a
vida e seus problemas sd@o complexos e atendendo as dimensdes do global e multidimensional,
¢ necessario privilegiar abordagens interdisciplinares, em que os objetos de conhecimento de

diferentes disciplinas se complementem e sejam selecionados e abordados pela importancia e
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necessidade a compreensdo e a resolucdo dos problemas objetos de estudo (FERRARINI,
2019).

Esses fundamentos do paradigma da complexidade alinham-se ao conceito de praticas
pedagdgicas inovadoras propostas pela Microsoft Education. Para essa empresa tecnologica
com atuagdo no campo educacional, praticas com potencial de inovagdo sdo aquelas que aliam
metodologias centradas no aluno para desenvolvimento de habilidades do século XXI, em que
as aprendizagens se ocupam a resolver problemas reais, utilizando TDIC para desencadear
novas maneiras de aprender (MICROSOFT, 2019). Nesse conceito, vé-se a articulacdo de ao
menos quatro campos importantes: campo curricular, campo das didaticas, campo das TDIC,
articulados pelo campo da inovagdo. Nao basta usar TDIC para ser inovador, visto que outros
elementos do processo precisam e devem ser repensados. Ao adotar essa perspectiva, a
Microsoft Education concede o selo Microsoft Showcase School ou escolas vitrines em
reconhecimento as instituicdes de ensino que se submetem a um processo avaliativo anual, em
que demonstram estar envolvidas na transforma¢do digital para melhorar o ensino e a
aprendizagem por meio de dispositivos e tecnologias de aprendizagem, como o Office 365
Education, o Office Mix, o Microsoft OneNote, o Skype ¢ o Minecraft (MICROSOFT, 2018).

A partir desses conceitos e da questdo central da investigagdo, explora-se, na
sequéncia, as possibilidades tedrico-praticas relativas as metodologias centradas no aluno,

préaticas interdisciplinares e uso das TDIC em educacao.

2.2 Metodologias centradas no aluno

A producdao de conhecimento pelos alunos como sujeitos de seu processo de
aprendizagem pressupde metodologias especificas muito diferentes das praticas transmissivas
centradas no professor. As metodologias elaboradas nesse aspecto ndo sao tdo novas assim,
diante do periodo em que foram propostas, mas continuam com potencial de inovacdo a
medida que, se implantadas de fato, realmente transformam as praticas pedagogicas
convencionais e transmissivas, principalmente quando se utilizam de TDIC (FERRARINTI;
SAHEB; TORRES, 2019; MORAN, 2018).

Identifica-se que, nessas metodologias, a producdo de conhecimento pelo aluno

acontece na relacdo com outros alunos e com o professor e, também, com o estudo em
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equipes. Os alunos buscam as informacdes em fontes diversas, ndo mais apenas no livro
didatico unico, e a aprendizagem decorre das elaboracdes para a solucdo de um problema ou
posicionamento acerca de problematizacfes em temas diversos. Nesse sentido, encontraram-
se propostas ¢ denominagdes diversas, em que se destacam quatro metodologias. O Ensinar
pela Pesquisa proposto por Demo (1996, 2011) e o Laboratorio on-/line de Aprendizagem
(LOLA), proposto por Torres (2004, 2014), por exemplo, que, além das caracteristicas
anteriores, envolvem 0 questionamento em todo o decorrer do processo, a partir de um tema
ou textos bases. As sinteses finais resultam das interpretacGes e da autoria dos envolvidos, 0
que requer posicionamentos proprios na problemética. O ensinar pela pesquisa acontece em
praticas presenciais e 0 LOLA como praticas de aprendizagem on-line, em que 0s ambientes
virtuais medeiam as relacdes entre os sujeitos do processo. Aprender nessas duas perspectivas
consiste N0 movimento continuo entre questionar, responder e avaliar e, até mesmo, descobrir
ou criar para posicionar-se € intervir.

Por sua vez, a Resolucdo de Problemas proposta por Pozo (1998) e o PBL, nas
contribuicdes de Souza e Dourado (2015), ou Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP),
apresentam uma problematica inicial, em que a interpretacdo do cenario pode resultar em
questBes problemas diferentes, com levantamento do conhecimento prévio dos alunos e
hipGteses para possiveis solugdes. Com o delineamento do problema, um plano de estudos
claro ou em construcdo pelo caminho, sob orientacdo do professor ou tutor, segue-se
trabalhando com fontes diversas, elaborando sinteses e conclusbes parciais para encontrar e
elaborar uma possivel solucdo ao problema, ao término do processo, e comunicéa-las aos
demais. Aprender, nesse sentido, é elaborar solu¢cdes a um problema. O problema é
apresentado como uma pergunta acerca das questdes emergentes da vida cotidiana ou em um
determinado contexto, especificamente da profissdo a qual se destina a formagao do aluno.

Ainda que por caminhos diferentes, entende-se que as metodologias apresentadas
requerem trabalhar etapas, adotadas neste estudo como essenciais na didatica de sala de aula,
a fim de favorecer de fato a construcdo dos conhecimentos pelos alunos. Apoia-se em Pozo

(1998) para detalhar essas etapas no Quadro 1.
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Quadro 1 — Passos didaticos da pesquisa como constru¢do do conhecimento

Ordem Etapas Descritivo

18 Problematizacéo Cenario do problema ou questdo-problema/pergunta.

28 Agquisicdo da informacdo | Busca, coleta e selecdo de dados e informacBes em fontes

diversas.

3 Interpretagéo da Codificacdo ou tradugdo da informacdo em diferentes
informacéo formatos — produzir sinteses, quadros, tabelas, graficos etc.

48 Anaélise da informacéo e Extrair novos conhecimentos implicitos: exemplos,
realizacdo de inferéncias | hip6teses, casos, conclusdes etc.

52 Compreenséo e Sistematizacdo dos novos conhecimentos: relatorios,
organizacdo conceitual da | sinteses, mapas conceituais, modelos, prot6tipos etc.
informacao

62 Comunicagdo — resposta a | Apresentacdo em diferentes formatos dos resultados e
problematizacéo solugdo ao problema langado.

Fonte: As autoras com base em Pozo (1998, p. 146-158).

Na pratica, essas etapas vao se confluindo, indo e vindo, mas suas distingdes sao
necessarias para entender em que momentos as TDIC podem ser utilizadas.

Nao se encontraram nas propostas de resolu¢do de problemas, em Pozo (1998), e no
LOLA, em Torres (2004, 2014), elementos referentes a uma possivel organizagio curricular.
Por sua vez, as propostas de Demo (1996, 2011) e a PBL denotam que a metodologia
preconizada requer uma reorganizacao curricular para abordar os problemas e os temas de
estudo de forma ndo fragmentaria. Ambas as propostas enfocam o Ensino Superior, em que 0
curriculo deva ser organizado por temas de estudo, como elos entre as disciplinas,
reorganizando a dindmica académica. O ensino pela pesquisa em Demo (1996, 2011) indica
promover a multidisciplinariedade, por atuar em torno de temas-problemas. A PBL, por sua
vez, ao requerer a resolucdo de problemas, indica e propde claramente a interdisciplinaridade
e mesmo a transdisciplinaridade,
disciplinarmente (SOUZA; DOURADO, 2015). No entanto, sendo o foco da pesquisa a

Educacdo Basica, buscaram-se autores nessa linha, como também a necessidade de explicitar

embora suas proposi¢cfes possam ser utilizadas

conceitos e perspectivas da interdisciplinaridade.

2.3 Perspectivas da interdisciplinaridade e organizacéo curricular

Com base em Fazenda (2006) e Sommerman (2008) acerca da interdisciplinaridade,

pode-se concluir que ndo ha unanimidade acerca da questdo, conforme sintetizado no Quadro
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2 a seguir, em que, pelas perspectivas praticas e tedricas, o sentido de interdisciplinaridade se

altera. Neste estudo, importa a perspectiva da aplicacao pratica da interdisciplinaridade.

Quadro 2 — Sentidos da interdisciplinaridade

Perspectiva Sentido Descritivo
Teorica Novo campo do | Por principios organizativos, criam-se disciplinas novas.
saber Exemplos:
Psicologia + Pedagogia = Psicopedagogia
Biologia + Medicina = Biomedicina
Método de estudo Método de abordagem de pesquisas, estudos e mesmo

Préatica projetos para a resolucdo de problemas societarios.
Visdo, postura e/ou | Tratamento dado pelo individuo diante dos fen6menos,
atitude problemas, pesquisas e mesmo dos processos educacionais.

Fonte: As autoras com base em Fazenda (2006) e Sommerman (2008).

De acordo com Sommerman (2008), a interdisciplinaridade passa pela integracdo do
dialogo entre as diferentes disciplinas, tanto do ponto de vista teérico quanto pratico, porém
ndo relativo apenas a uma disciplina, mas desta com outras e com 0 que esta entre e além
delas. E, portanto, uma rede de relagdes reciprocas, interdependentes e interrelacionadas, mas
para “fora” e “acima” delas, 0 que remete ao conhecimento pertinente preconizado por Morin
(2006). Essas interrelagcdes sdo conceituadas no Quadro 3 a seguir, que estabelece relacbes
com o conceito de pluridisciplinaridade e de transdisciplinaridade, elaborado com base em
Sommerman (2008), incluindo a vertente de Jantsch (SILVA, 1999) e as consideracOes de

Hernandez e Ventura (1998) sobre a aprendizagem.

Quadro 3 — Perspectiva e graus de interdisciplinaridade

Interdisciplinaridade na perspectiva pluridisciplinar

Grau Conceito Diélogo Ensino Aprendizagem
Fraca Transferéncia Justaposicao de Cada disciplina Somatoria de visdes
apenas de mondlogos — cada | mantém seu objetivo diferenciadas.
métodos entre disciplina ainda que o tema ou
uma disciplinae | continua a atuar a | problema seja Unico.
outra. partir de seu

ponto de vista.
Interdisciplinaridade propriamente dita

Grau Conceito Dialogo Ensino Aprendizagem
Forte | Compartilhamento Verdadeiro Obijetivos em Estabelecer relagdes e
de conceitos, que dialogo que comum, a partir do conexdes entre
sdo entendidos favorece trocas tema ou diferentes visoes e
como entre as problemética, acima | conhecimentos para
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portanto, de forma

complementares. disciplinas e da perspectiva elaborar uma resposta
reconhecimentos particular de cada a uma problematica,
reciprocos. disciplina, atuando, construir algo,

comprovar ou refutar.

conjunta e
complementar.

Interdisciplinaridade na perspectiva transdisciplinar

Grau Conceito Dialogo Ensino Aprendizagem
Superior | Um novo modelo Diélogo ocorre Sistema de inter- Descobrir e
epistemoldgico entre os relacionamento em estabelecer novas
para a diferentes gue ndo se interconexdes nos
compreensao dos conhecimentos visualizam mais as problemas que
fendmenos. cientificos, fronteiras e 0s acompanham a

inclusive os de objetivos informacgéo que
tradicdo — arte e disciplinares e manipulam,
filosofia, e 0os ndo mesmo adaptando-a a outros

cientificos, e com
os diferentes

niveis do sujeito e
da realidade.

contextos, temas ou
problemas, com
autonomia em

organizar o proprio
conhecimento.

interdisciplinares. O
todo se configura
como realmente um
todo de forma
interdependente e
retroativo — “tecido
junto”.

Fonte: Ferrarini (2019, p. 86-87).

Identifica-se, no Quadro 3, que a concretizacdo da interdisciplinaridade forte ou
superior implica um processo de ensino e de aprendizagem colaborativo entre os professores
de diferentes disciplinas e se alicerca na pesquisa e na resolugcdo de problemas. Isso é fator
crucial para que a aprendizagem seja de fato construcdo do conhecimento pelo aluno e trate
das questdes da vida real.

Para compreender a aplicacdo da interdisciplinaridade, em especifico para a Educacao
Bésica, buscou-se em Hernandez (1998), Hernandez e Ventura (1998) e Zabala (2008)
conceitos importantes. Eles desenvolveram ideias acerca de modelos sistémicos e
integradores em que a organizacdo curricular pode vir a favorecer a interdisciplinaridade e
gue convergem com as perspectivas do paradigma da complexidade, especificamente ao
conhecimento pertinente.

Zabala (2008) propde a interdisciplinaridade enquanto relagdes entre disciplinas, por
meio do que considerada metadisciplinaridade, ou seja, 0o que esta entre e além das
disciplinas, conforme pode ser visualizado no Quadro 4 a seguir. Entende-se que esse modelo

pode corresponder a prépria transdisciplinaridade conforme conceito ja exposto. As
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informagbes do quadro retratam uma possivel sequéncia de estudos em modelo
interdisciplinar e metadisciplinar.

Quadro 4 — Fases do enfoque globalizador proposto por Zabala

Etapas Acgdes

Metadisciplinar ¢ Apresentacdo do tema.

e Levantamento de questdes.

e Selecdo de questdes — estratégia educativa conveniente.

e Elencar instrumentos conceituais e metodoldgicos — saberes
transdisciplinares.

Disciplinar com « Estudo disciplinar propriamente dito — por conceitos, procedimentos e
relagOes atitudes.

interdisciplinares | ¢ Relacdes interdisciplinares a0 maximo.

¢ Elaborar respostas parciais.

Metadisciplinar e Integracéo das diferentes contribuigdes e reconstrugdo das questdes e
possiveis respostas.
¢ Retorno ao ponto de partida — sintese integradora sobre a realidade estudada.

Fonte: Ferrarini (2019, p. 94).

Verifica-se, na fase dois, que o autor ndo propde o abandono das disciplinas, mas
todas trabalham em conjunto, em torno de uma problematica, que transcenda o espaco
escolar, cujos conteudos curriculares sdo meios para a obtencdo de respostas ao problema
apresentado. 1sso envolve, na préatica, ter momentos e tempos em que as disciplinas atuam em
conjunto, e em outros, individualmente. Também envolve pensar e organizar o curriculo a
partir de situacbes problemas, temas ou acGes, independentemente das disciplinas que seréo
ensinadas como proposto na PLB (SOUZA; DOURADO, 2015).

Na mesma perspectiva, Hernandez (1998) ja propunha algo semelhante denominado
de curriculo integrado. Para ele, os conhecimentos escolares, assim como em Zabala (2008),
organizam-se em torno de grandes temas-problemas, o que possibilita ainda explorar outros
campos de saber que geralmente ficam fora da escola. O aprendizado por resolugdo de temas-
problemas indica a perspectiva da interdisciplinaridade forte ou mesmo transdisciplinar,
conforme apresentado neste estudo. O termo curriculo integrado, nesse contexto, faz
referéncia a integrar conhecimentos da escola entre si e destes com os campos de saber fora
da escola e a resolucdao de problemas reais. Além disso, o autor utiliza o termo curriculo em
acdo para designar a escolha dos conteudos escolares, em torno dos temas-problemas,
rompendo com a linearidade presente em muitos curriculos oficiais prescritos. Outros
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elementos da pratica também devem ser repensados, segundo Herndndez e Ventura (1998):
aulas de 50 minutos substituidas por sessdes mais longas; aprendizagens em sequéncias
completas, com professores alternando-se; grupos de alunos formados por interesse e nao
séries/anos; periodos mais intensos para desenvolvimento dos projetos em semanas ou

quinzenas, sem horarios disciplinares e com o aprendizado pela pesquisa.

2.4 Praticas pedagodgicas com TDIC

Os autores estudados ndo desenvolveram ideias e conceitos acerca do uso das TDIC
pelo proprio contexto e periodo em que foram criadas, exceto a do LOLA, em Torres (2004,
2014), que o fez para a Educacao a Distancia (EaD).

Utiliza-se o termo TDIC referindo-se a todas as tecnologias da informacdo e
comunicagdo que funcionam em base eletronica em que os dados sdo binarios — dois digitos
(1 e 0). Seu espaco € de acdo virtual e sua principal matéria-prima € a informacéo. Essas
tecnologias, portanto, digitais, aliadas a Internet, especialmente a Web 2.0, possibilitam a “[...]
comunicagdo, a dissemina¢do, o compartilhamento ¢ mesmo a producdo de informacgao entre
pessoas do mundo todo, em qualquer tempo e local” (FERRARINI; SAHEB; TORRES, 2019,
p- 7). Os processos educacionais sempre envolveram tecnologias, como o lapis, o caderno e a
lousa, por exemplo. A lousa branca com escrita em caneta propria e a lousa digital sdo
tecnologias. A primeira ¢ analdgica e a segunda digital. O digital implica que, em um clique,
se transcenda o espaco em que se esta com acesso a informacdes diversas em diferentes
formatos, como a escrita, a visual, a sonora, combinadas ou ndo com movimentos, reais ou
ndo, entre outras caracteristicas. Mais do que acessar, possibilita a autoria, ao dispor
ferramental diverso para a producio. E nesse sentido que se utiliza o termo “digital” para as
tecnologias neste estudo. Diante dessa realidade, a escola precisa repensar seus modelos
convencionais e abrir-se a outros, uma vez que, no dia a dia, pelas TDIC que fazem uso,
professores e alunos ndo sdo mais apenas consumidores, mas produtores de informacoes,
dados e, portanto, também de conhecimentos (FERRARINI, 2019).

As TDIC certamente facilitam a abordagem da aprendizagem pela pesquisa. No
entanto, Coll e Monereo (2010) defendem que as tecnologias modificam contextos e a relagédo

entre os sujeitos do processo educacional, suas tarefas e seus papéis, sempre em funcdo do
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uso concreto que se faz delas. Isso pode significar manter o modelo tradicional ou avancar
para modelos interativos de producdo do conhecimento e que, em ambos, pode ocorrer
potencializacdo. As tecnologias ndo transformam nem melhoram automaticamente o0s
processos educacionais, pois tudo depende do uso que se faz delas (FERRARINI, 2019).

Segundo as percepcdes de Kenski (2012), as TDIC devem apoiar a aprendizagem, para
além do desenvolvimento de habilidades tecnoldgicas em si, como apoio para o aluno se
organizar, planejar atividades, desenvolver trabalhos cooperativos, entre outros. Entretanto,
como ferramenta curricular, as TDIC exercem um papel especifico e fundamental nas
aprendizagens, como, por exemplo, construir e interpretar graficos em matemética. Nessa
perspectiva, as TDIC podem ter efeitos em trés modalidades, segundo a autora: como
suporte, para tornar mais efetivo e eficiente o ensino curricular, sem transformacdes; como
ampliacéo, ao introduzir mudangas, mais ou menos importantes, que poderiam ser realizadas,
mesmo sem as TDIC; e como transformacgdo, ao introduzir mudancgas que seriam
impossiveis sem as TDIC. O interesse desta pesquisa consiste no uso das TDIC especialmente
como ferramenta curricular.

Nesse sentido, ao envolver a triade professor x aluno X conhecimento, no
desenvolvimento curricular, e ao considerar uma relacdo ja integrada das TDIC na prética
pedagogica, destacam-se os modelos mais avancados que Coll, Mauri e Onrubia (2010) levam
em conta a esse respeito. Sao trés configuracdes como ambientes ou espacos de aprendizagem
on-line individual, em que o aluno utiliza materiais autossuficientes para aprendizado
autdbnomo e independente; colaborativos, em que ferramentas especificas propiciam as
interacOes entre 0s alunos; e em paralelo a sala de aula, em que os alunos incorporam as TDIC
ao processo, podendo usufruir conforme critérios proprios.

Essas classificaces sdo apenas uma demonstracdo das possibilidades de praticas
existentes e de suas possiveis énfases e, por isso, carregam em si limitacdes. As praticas sao
dindmicas e ndo ha controle sobre a forma de uso das TDIC pelos professores, mesmo
havendo na instituicdo em que atuam um projeto tecnoldgico e um projeto pedagdégico como
referencial para o uso delas. Nesse sentido, Coll, Mauri e Onrubia (2010, p. 87-88) enfatizam
0 uso das TDIC como um reforco as praticas existentes, “[...] 0 que equivale a dizer que
reforcam e promovem a inovagdo apenas quando estdo inseridas em uma dindmica de

inova¢do e mudanga educacional”. Dessa forma, os autores reforcam a importancia de 0s
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processos formativos inclinarem-se para o uso das TDIC que favorecam as mudangas
curriculares, no contexto da sociedade atual e das competéncias e habilidades necessarias na
contemporaneidade para a formacdo do aluno, renunciando a modelos que ndo fazem mais
sentido (FERRARINI, 2019).

3 METODOLOGIA

Ao identificar-se que os cinco colégios de Ensino Médio de um estado do sul do pais
haviam recebido o titulo de Showcase School, pela Microsoft Education, em que, além do uso
das TDIC, anunciavam uma metodologia inovadora, buscou-se responder: Quais 0S us0S
efetivos de ferramentas digitais que potencializam o ensino pela pesquisa, com enfoque
interdisciplinar? Objetivou-se analisar os diferentes usos das ferramentas digitais da
Microsoft, destacando em quais aspectos elas modificam e/ou potencializam uma prética
pedagdgica inovadora. As TDIC restringiram-se as ferramentas Microsoft do pacote Office
365 que, no momento da pesquisa, era composto por dezessete ferramentas: Outlook, Word,
Excel, PowerPoint, OneNote, OneDrive, SharePoint, Skype, Teams, Sway, Forms, Yammer,
Video, ToDo, StaffNotebook, Planner, PowerBI.

A pesquisa foi de cunho qualitativo (ESTEBAN, 2010), cuja fonte de dados se
encontra no ambiente real, considerando os significados elaborados pelos participantes.
Mesmo sendo cinco unidades de colégios, a investigacao foi considerada como estudo de caso
unico (YIN, 2001). Entende-se que as “praticas pedagdgicas com TDIC” significam essa
caracteristica de Unica, denotando seu carater particular, tipico e revelador, enquanto rede de
colégios, embora possam evidenciar certas semelhancas com outras situacdes e casos. S8o
institui¢cdes educacionais implantadas desde o ano de 2015, portanto “novas” em relagdo ao
trabalho desenvolvido. Considera-se a amostra homogénea, uma vez que os colégios
apresentam o mesmo perfil ou caracteristicas, em que a investigacdo se centra na
problematica, ressaltando situacdes, processos e episodios da pratica pedagdgica desenvolvida
pelos Colégios (MORGADO, 2013).

Foram utilizados os seguintes instrumentos de pesquisa: a analise documental da
proposta pedagdgica, a fim de identificar as caracteristicas da organizag¢do curricular e a

metodologia de ensino e suas possiveis relagdes com o paradigma da complexidade;
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questionario on-line, com questdes abertas e fechadas, aplicado aos docentes sobre suas
praticas pedagbgicas; e entrevista com os gestores, cujo recorte para este estudo especifico
refere-se ao uso das ferramentas digitais em atividades interdisciplinares.

Da aplicacdo do questionario on-line aos professores, obteve-se retorno de 19
respostas, sendo isso representativo de 49% do publico-alvo favoravel, ao considerar-se do
total de 82 professores e gestores, 39 deles que tinham seus contratos de trabalho realizados
até 2017 e que, por isso, teriam participado das praticas pedagdgicas reconhecidas pelo selo
Microsoft Showcase School. A entrevista foi realizada com quatro dos cinco gestores. A
proposta pedagdgica foi obtida junto a mantenedora por ser uma proposta de rede.

Os dados coletados foram reorganizados de forma interpretativa, seguindo a técnica de
analise de contetidos proposta por Morgado (2013), criando-se um sistema de categorias
inicial. Depois os dados foram reorganizados para analise e conclusdes a partir de categorias
em comum, com o intuito de responder a problematica levantada. As respostas foram
codificadas como: “Prof. n®” para os professores, “CSI letra” para os Colégios e “Gestor CSI”

garantindo, assim, o anonimato dos sujeitos participantes.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e as discussdes serdo apresentados em duas partes: Da proposta
pedagdgica — a metodologia e o curriculo interdisciplinar; e Da préatica interdisciplinar com o
uso de TDIC.

4.1 Da proposta pedagogica — a metodologia e o curriculo interdisciplinar

Na analise da proposta pedagdgica, identificou-se que o documento esclarece
explicitamente que 0s processos de ensino e de aprendizagem organizam-se na perspectiva do
desenvolvimento de competéncias e habilidades, articuladas com o estudo de situacdes-
problemas contextualizadas. A Rede de Colégios aplica o que denominam de metodologia
propria, chamada de oficinas de aprendizagem, baseada em pesquisa e resolucdo de

problemas e afirmam explicitamente que é semelhante as ideias propostas por Hernandez
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(1998). No entanto, os fundamentos deste estudo indicam que se aproxima mais das propostas
de Pozo (1998) e da PBL, em Souza e Dourado (2015).

O documento detalha as particularidades da metodologia, mencionando quatro pilares.
O primeiro pilar refere-se ao “aprender por situacdes-problema”, em oficinas de
aprendizagem que s@o projetos elaborados pelo conjunto de professores, a partir de um
desafio de aprendizagem a ser solucionado pelos alunos. Mantém-se ainda aulas em cada
disciplina, que personaliza o projeto para a sua area. Poderiam distribuir o tempo conforme
preconizado por Zabala (2008) ou pela PBL.

O segundo pilar corresponde a “interdisciplinaridade e transdisciplinaridade”, que se
desenvolve por meio de curriculo tematico, em que se organizam as diferentes disciplinas,
competéncias e habilidades, em torno de uma tematica geral. Pelos indicadores de palavras-
chave, para cada tematica, possibilita-se a elaboracdo de diferentes projetos de oficinas de
aprendizagem. S&o nove temas gerais em que o curriculo esta organizado, pela trimestralidade
adotada. O aluno cursa trés oficinas por ano. Ao final do Ensino Médio, ele deve ter cursado
nove oficinas diferentes, uma em cada tema curricular. Esse dado demonstra uma inovacao
singular em se tratando de curriculos do Ensino Médio, a exemplo dos curriculos para o
Ensino Superior, via PBL.

“Grupos ndo seriados ou interseriacdo” constitui-se no terceiro pilar, em que alunos
sdo considerados do Ensino Médio e podem escolher as oficinas de aprendizagem que
desejam cursar, independentemente do ano/série de matricula. Resulta de um curriculo nédo
linear, conforme item anterior, 0 que corresponde aos preceitos de Hernandez (1998),
Herndndez e Ventura (1998) e Zabala (2008) e a uma grande quebra de paradigmas em
relacdo a modelos seriados tradicionais.

Por fim, o ultimo pilar, relativo ao “trabalho em equipe”, professores elaboram
projetos coletivos e atuam na interdisciplinaridade, de forma colaborativa e complementar na
docéncia. Alunos estudam nas diferentes disciplinas, em equipes de até seis alunos, que
permanecem juntos até o final do trimestre, o que favorece a pratica de construcdo de
conhecimento na relagdo com colegas de diferentes idades e séries. Adotam no minimo trés
livros didaticos diferentes nesse estudo em equipes, favorecendo a pesquisa.

Por esses pilares, identifica-se a realizagdo de uma proposta pedagogica diferenciada,

entrelacada com a organizacdo curricular, préxima dos preceitos do paradigma da
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complexidade. Nesse sentido, destaca-se a ndo fragmentacdo do conhecimento, em enfoque
interdisciplinar e a abordagem do conhecimento pertinente. Aliam, ainda, as competéncias e
as habilidades, para além daquelas que a propria metodologia desenvolve e para além do que
os autores dos estudados apontam. Em relagdo a organizacdo curricular, foram encontrados
nove temas relativos as tematicas centrais a vida social, combinados de dois em dois, como
meio ambiente, tecnologia, salde, economia, trabalho, sustentabilidade, urbanizacéo,
cidadania, politica, entre outros, o que demonstra um novo arranjo curricular, como
demonstrado no Quadro 5.

Quadro 5 — Recorte de um segmento curricular

Segmento - Palavras-chave: foco da oficina de
. Temética .

curricular aprendizagem

Globalizacao
Organizacdes e Sistemas Politicos

Engenharia
Segmento 3 Cidadania e Politica Direitos humanos
Movimentos sociais
Saneamento basico
Poder

Fonte: Proposta pedagégica dos CSI de 2018.

Essa organizacdo curricular € inovadora, embora j& citada por autores que
fundamentaram este estudo. Quebram a tradicional linearidade dos conteldos e ainda a
seriagcdo do curso. Destaca-se, ainda, o que denominam de a “teia de conteudos” como
representacdo grafica dos conceitos de interdisciplinaridade e da busca da
transdisciplinaridade, para a elaboracdo de oficinas de aprendizagem a partir do curriculo
tematico. O documento detalha toda uma dindmica de elaboracdo de como a
interdisciplinaridade acontecera na pratica a partir da elaboracdo dessa teia em conjunto pelos
professores, comecando de dentro para fora. Demonstram, assim, a busca pela
interdisciplinaridade e pela transversalidade dos temas de elaboragdo dos projetos de oficinas
de aprendizagem, com vistas a transdisciplinaridade.

Encontrou-se, ainda, que planejam a pratica interdisciplinar para cada oficina de
aprendizagem, por meio da indicacdo da leitura de um livro de cultura geral sobre o tema, um
filme desencadeador das reflexfes, aulas de campo, contato com especialistas, em que

determinadas disciplinas atuam em conjunto.
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Por esses achados, conclui-se que os colégios pesquisados se aproximam de praticas
inovadoras em educacdo, nos conceitos adotados neste estudo, seja pela metodologia
desenvolvida, seja pela organizacdo curricular, demonstrando estarem proximos do que
Sommerman (2008) define como tipo de interdisciplinaridade na perspectiva transdisciplinar
e de um curriculo integrado e em acdo, na perspectiva dos saberes da Educacdo Baésica,
conforme proposto por Hernandez (1998) e Herndndez e Ventura (1998). Em comparativo a
praticas de escolas convencionais, inovam em varios aspectos do processo educacional,
conforme ja apontado por Ferrarini et al. (2019), especialmente no quadro comparativo
elaborado.

4.2 Da pratica interdisciplinar com o uso de TDIC

Em relagdo ao uso das ferramentas digitais do pacote Office 365 da Microsoft como
potencializadoras de praticas interdisciplinares, dentre 19 participantes, obtiveram-se 15
respostas. Duas foram afirmativas para o ndo uso. Quatro respostas, embora fossem
afirmativas e exemplificassem o uso, ndo apresentaram detalhes suficientes, tais como
disciplinas envolvidas e contexto pedagdgico. Isso pode revelar a pratica usual e comum de
uso das ferramentas Microsoft na producdo de conhecimentos pelos alunos, que dispensa
detalhes, o0 que pode ser confirmado nas respostas a seguir. Os dados das situacdes de uso
interdisciplinar sdo analisados na terceira coluna do Quadro 6 em relacdo aos passos didaticos
do ensino pela pesquisa.

Quadro 6 — Respostas dos docentes quanto ao uso de ferramentas digitais em praticas

interdisciplinares

Respondente Situacao de uso interdisciplinar Anélise da producéo do

conhecimento

Prof. 2 “Os alunos utilizam o PowerPoint ou o Sway para Interpretacéo das
apresentacao de trabalhos interdisciplinares.” informacdes e

comunicacao.

Prof. 10 “As corregdes das redagdes tém sido muito mais Compreensdo e
positivas, pois sendo on-line o aluno consegue organizacdo das
acompanhar a correcdo em tempo real, e tem espaco informac0es.
para fazer anotacdes e revisdes, incentivando o aluno Correcéo e feedback.

a tentar antes de olhar a resposta.”
Prof. 19 “No Ensino Médio, o Forms ¢ o Sway sdo muito | Aquisi¢do das informacdes,
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Respondente Situacao de uso interdisciplinar Anélise da producéo do
conhecimento
usados. O primeiro para estudarmos preferéncias e interpretacado e
tendéncias. O segundo, para apresentacdes.” comunicacdo delas.
Prof. 6 “A oficina era sobre Livros, entdo os alunos | Aquisi¢do de informagdes,
realizaram uma pesquisa sobre Codigo ISBN e | compreensdo e organizacao
Codigo de Barras e apresentaram um seminario conceitual, além de
utilizando PowerPoint. Em seguida, no Excel fizeram comunicacéo.
um sistema que calculava o digito verificador
automaticamente por meio de formulas.”

Fonte: As autoras (2020).

Nessas respostas, identificou-se o0 uso efetivo das seguintes ferramentas: Sway,
PowerPoint, Word online, Forms e Excel. Das cinco respostas, quatro revelam o uso
constante das ferramentas digitais pelos alunos em atividades de pesquisa de dados e
informagdes, organizacdo delas e sinteses para apresentar, portanto, a producdo do
conhecimento. O exemplo cléassico é o PowerPoint. Nao é o professor que usa, mas o0s alunos
na apresentacdo das sinteses de suas pesquisas.

No Quadro 7, a seguir, ha duas respostas que relataram o uso das ferramentas digitais
com mais riqueza de detalhes, evidenciando a proposta especifica dos Colégios, como
possibilidades de um paradigma inovador. Enalteceram o uso do Minecraft, que, embora nédo
seja ferramenta do pacote Office 365, tem seu espaco significativo nas praticas, o que foi

confirmado em entrevista com os gestores, cujas respostas foram transcritas na sequéncia.

Quadro 7 — Respostas dos docentes e gestores quanto ao uso do Minecraft em atividades

interdisciplinares

Respondente Situacgdo de uso interdisciplinar

Prof. 4 “Uma grande ferramenta nesse sentido ¢ o Minecraft uma vez que da para
consolidar em um projeto o conteldo trabalhado em diversas disciplinas.
Exemplo: trabalho de matematica e geografia sobre Arranjos Produtivos Locais,
nos quais os alunos tinham de pesquisar o arranjo produtivo, a area que mais se
destacava em nosso Estado e apresentar estatisticas dentro do préprio Minecraft,
tanto com graficos, noticias, falas de NPC etc.”

Prof. 8 “Esse ano realizamos uma atividade compartilhada de Geografia e Tech Studies,
na qual os alunos estudaram a Rede Urbana do Estado e seus principais Arranjos
Produtivos Locais (APLs). Cada equipe ficou responsavel por um APL e, ap0s
realizarem pesquisas sobre ele, construiram no Minecraft uma representacéo
desses locais na Rede Urbana do Estado.”

Gestor CSIB | “O nosso maior orgulho de uso das ferramentas é o Minecraft. O professor de
Historia, quando olha para as oficinas de aprendizagem do trimestre, j& pensa no
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gue vai usar [...]. Professores de Arte e Lingua Portuguesa sdo os que geralmente
fazem parceria para o uso do Minecraft, pois os alunos precisam criar 0s cenarios
histdricos e geograficos do que estdo estudando, as personagens e a trama do
jogo.”

Gestor CSIE | “Temos o exemplo do professor A que despertou para o uso da Minecraft na
oficina Vote Bem. Ele, com outros dois professores, criou uma cidade com
conceito de prefeitura, em que os alunos eram responsaveis por desenvolver o
trabalho na cidade, cada equipe responsavel por uma secretaria. O prefeito era o
professor que liberava certa quantidade de recursos. As equipes tinham que se
relacionar entre si para executar as obras, criar um ambiente favoravel, argumentar
acerca da necessidade da obra, otimizar custos etc. Esse trabalho teve certo
destaque e o professor foi convidado para apresenta-lo em um evento da Microsoft
no Canada.”

Fonte: As autoras (2020).

Certamente, 0os games, como nos exemplos do Quadro 7, desenvolvem habilidades
tecnoldgicas e aprendizagens essenciais de conceitos de estudo em modelo interdisciplinar,
bem como as aprendizagens necessarias para o século XXI. No entanto, o uso de ferramentas
digitais béasicas pode fazer uma grande diferenca nas préaticas pedagdgicas. Dentre as
respostas, apresentam-se, no Quadro 8, quatro delas que demonstram detalhes importantes de
como as TDIC auxiliam as praticas pedagdgicas de construcdo de conhecimento pelos alunos

com enfoque interdisciplinar.

Quadro 8 — Respostas dos docentes quanto ao uso das ferramentas digitais em atividades

interdisciplinares

Respondente Situacdes de uso interdisciplinar Andlise da producédo do
conhecimento
Prof. 4 “QOutra ferramenta € o PowerPoint ou o Sway, onde | Organizag&o e apresentacao

eles podem juntar materiais de diversas disciplinas das informacdes e dados.
e fontes para consolidar uma apresentacdo plural. | Compreensdo e organizacdo
Exemplo: Educacdo Fisica e Fisica — forcas conceitual.
aplicadas a movimentos de ginastica, onde eles
filmaram movimentos de ginastica e desenharam
em cima do video para analisar as forcas
envolvidas.”

Prof. 12 “Utilizando a ferramenta Excel os alunos tabelaram | Aquisi¢éo, interpretacdo e
dados obtidos por meio de pesquisa e criaram | representacdo da informagéo,
graficos para analise posterior. Esses gréaficos foram | além da comunicagéo delas.
de auxilio para disciplinas de Sociologia, Filosofia,
Geografia e Etica nas discussoes feitas em sala.”
Prof. 9 “Como ferramenta avaliativa, o Forms é bem | Compreensdo e organizacao
interessante. J& avaliamos, por exemplo, disciplinas | das informacGes — avaliagdo
de Filosofia, Etica, Estudos Tecnoldgicos e Fisica | compartilhada, com analise
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Respondente Situacdes de uso interdisciplinar Anélise da producéo do

conhecimento
no mesmo questionario. Uma possivel vantagem da partilhada.
plataforma é que ambos os professores podem
acessar 0s resultados simultaneamente e trocar
ideias sobre os resultados de maneira mais
eficiente.”

Prof. 13 “Nesse trimestre, eu e outros professores | Compreensdo e organizacdo
elaboramos  atividades  compartilnadas  para | das informagdes — avaliacdo
avaliacdo em equipe. As atividades acontecem em compartilhada, com
etapas, com diferentes pontuacdes. Todas as etapas feedbacks on-line
sdo interdisciplinares e cada uma € lancada ap6s um compartilhados entre
determinado prazo no MS Teams. Ndo gastamos professores.

papel. Os alunos tém acesso a qualquer momento e
as instrucbes ficam permanentemente disponiveis.
Como os alunos entregam seus trabalhos na
plataforma (Hub), os professores sdo notificados e
podem corrigir e oferecer feedback on-line, sendo
gue cada um pode ver a correcdo do outro e discutir
eventuais pontos. Ainda concluiremos esse
processo e, ao final do trimestre, avaliaremos a
experiéncia e pediremos feedback dos alunos com
relagéo a essa experiéncia, a fim de melhorarmos o
uso da ferramenta e obtermos dicas de melhor
aproveitamento dela.”

Fonte: As autoras (2020).

Identifica-se nessas respostas o uso efetivo de ferramentas j& mencionadas nas
respostas anteriores, o PowerPoint, Sway, Excel e Forms, e reafirma-se o uso centrado nos
alunos em etapas diversas da pesquisa e resolucdo de problemas nas oficinas de
aprendizagem, deixando o professor de ser o centro do processo. Destaca-se, na resposta do
Prof. 13, o uso do Teams, que revela a atuacdo em conjunto de professores e de alunos.
Apesar de os professores ndo estarem fisicamente juntos, atuam no mesmo espacgo on-line e
trocam ideias para a elaboracéo de feedbacks. Os alunos, por sua vez, produzem, conhecem 0s
critérios, podem acessar e compartilhar de qualquer lugar e recebem feedbacks
interdisciplinares. O Teams configura-se, assim, como espaco virtual de uma sala de aula de
forma simulténea a fisica e favorecedor dos trabalhos compartilhados, conforme modelo
integrado apresentado por Coll, Mauri e Onrubia (2010).

Outra resposta, apresentada no Quadro 9, enfatizou, além da interdisciplinaridade, a
internacionalizacdo da proposta pedagogica em si, que, com as TDIC, abre fronteiras antes

ndo possiveis, por meio do uso do Skype.
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Quadro 9 — Respostas dos docentes quanto ao uso do Skype em atividades interdisciplinares

Respondente Situacgéo de uso interdisciplinar

Prof. 10 “Atividade interdisciplinar “ndo intencional” (ndo havia conversado com os
outros professores sobre isso, mas casou de abranger areas diferentes)
Technological Studies/Geography: Na oficina de aprendizagem Homecoming,
que falava essencialmente de culturas de outros paises e a relagdo destes com
nossa prépria cultura. Na disciplina de Technological Studies, conversamos via
Skype com uma jovem ativista na Jordania que atuava em prol dos refugiados.
O objetivo foi, além de utilizar a tecnologia para nos aproximar da realidade
dos refugiados, entender como estes utilizam-na no dia a dia as novas
tecnologias (celular) e de que forma ela pode ajudar na comunicagdo em um
pais diferente.”

Fonte: As autoras (2020).

Embora ndo se tenha obtido retorno de 100% dos respondentes e em algumas
respostas ndo haja riqueza de detalhes, como a oficina e disciplinas envolvidas, podem ser
constatadas as possiblidades e os usos reais e efetivos das ferramentas Microsoft, tais como:
Sway, PowerPoint, Word online, OneNote, Forms, Excel, Teams, Skype e Minecraft. Pelas
evidéncias, pode-se afirmar que as ferramentas foram usadas a favor da aprendizagem

interdisciplinar curricular.

5 CONCLUSAO

A prética pedagogica e de organizagdo curricular dos CSI aproxima-se
consideravelmente do paradigma da complexidade, na especificidade de abordagem do
conhecimento pertinente em educacdo (contextual, global e multidimensional) e nitidamente
dos conceitos de uma escola inovadora proposta pela Microsoft, visto que desenvolvem uma
metodologia centrada no aluno, em que a aprendizagem pela organizacao curricular trabalha
com tematicas da vida cotidiana para a resolucdo de problemas reais e ainda utilizam as TDIC
para potencializar esses processos. Nesse sentido, fazem jus ao titulo “escolas vitrines”, uma
vez que desenvolvem metodologia propria e particularizada, ainda que baseada em ideias e
fundamentos difundidos ha tempos no campo educacional.

Desenvolvem um curriculo tematico, integrado e em acdo. S8o trés conceitos

curriculares que envolvem formas diferenciadas dos modelos tradicionais. O curriculo
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temético refere-se & organizacdo de itinerarios de estudos em temas da vida cotidiana. O
curriculo integrado refere-se a considerar e a organizar os saberes disciplinares da escola
relacionados entre si, mas também com a realidade e outros saberes fora da escola, a partir do
curriculo tematico. E o curriculo em agéo diz respeito a selecionar e a organizar 0s objetos de
conhecimento disciplinares diante das problematicas de estudo, complementando a nogédo de
curriculo tematico e integrado, quando essa selecdo ndo esta previamente projetada. No caso
estudado, o curriculo em acdo corresponde a elaboracdo de oficinas de aprendizagens
diferentes, ainda que o tema seja 0 mesmo e esteja previamente definido. Esses achados ficam
evidentes no quadro dos segmentos curriculares e na teia de conteldos que utilizam ao
elaborarem as oficinas de aprendizagem. S&o bastante originais nesse sentido, pelo curriculo
e pelos itinerarios que oportunizam aos alunos, dispensando modelos cristalizados na
Educacédo Basica, como o programa curricular linear, disciplinar e seriado que tém persistido
como modelo na Educacdo Bésica brasileira.

Aliados a esse conceito, desenvolvem o enfoque interdisciplinar, cuja pratica
aproxima-se do conceito de interdisciplinaridade na perspectiva transdisciplinar apontado
neste estudo. Encontraram-se indicios (teia de contetdo, livro da oficina, filme para andlise,
aula de campo, palestras com especialistas, entre outros) que desenvolvem uma pratica
pedagodgica em que o inter-relacionamento entre as disciplinas rompe com as fronteiras e 0s
objetivos disciplinares e mesmo interdisciplinares, ainda que permanecam atuando de forma
disciplinar e com horarios especificos. Recomenda-se, no entanto, repensar a distribuicdo dos
horarios escolares, conforme proposto por Hernandez (1998) e Zabala (2008), assim como nas
praticas da PBL, o que possibilitara desvencilhar-se dos modelos dos horérios de estudo ainda
realizados em disciplinas curriculares.

A respeito das TDIC, dentre as 17 ferramentas investigadas, apresentaram relato de
uso efetivo de nove ferramentas da Microsoft, sendo oito ferramentas do pacote Office 365
(PowerPoint, Sway, Forms, Excel on-line, Word online, Teams, OneNote e Skype) e o
Minecraft como construgdo de games. Ficaram evidentes os usos das TDIC atendendo ao
ensino pela pesquisa, em suas diferentes etapas, especialmente as de tratamento das
informacdes, organizacdo e apresentacdo de conhecimentos elaborados, como também de
busca e coleta de dados. Em relacdo ao enfoque interdisciplinar de uso das TDIC, com mais

ou menos detalhes acerca das oficinas ofertadas, disciplinas envolvidas e contexto pedagdgico
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de uso, as respostas revelaram as possibilidades reais da pratica pedagogica preconizada e sao
inspiradoras nesse sentido, principalmente as relatadas acerca do uso do Teams e do
Minecratft.

Demonstram, com isso, que utilizam as TDIC investigadas no patamar mais alto,
proposto por autores deste estudo, como promotoras da aprendizagem dos alunos, em que 0
uso das tecnologias na relacdo professores, alunos e conhecimento ocorre como ferramenta
curricular e ferramenta de aprendizagem. Como ferramenta curricular é suporte que torna
mais efetivo e eficiente o processo pedagdgico adotado, mas também é de ampliacdo na
medida em que introduz mudangas, mais ou menos importantes, que até poderiam ser
realizadas sem as tecnologias, porém que melhoram e agilizam o processo, como no caso de
correcdes de producdes textuais e atividades on-line com feedbacks imediatos. E, ainda, como
transformacdo, ao contemplar situacdes de aprendizagem que seriam impossiveis sem as
TDIC, como no caso do contato com estrangeiros, pelo uso do Skype, e, até mesmo, 0s
projetos com o uso do Minecraft.

Conclui-se que a préatica pedagogica dos colégios investigados foi potencializada de
modo geral, mas ndo transformadas totalmente pelas TDIC, pois a proposta ja apresenta
elementos inovadores que ndo foram geradas em si pelas TDIC. Isso corresponde a afirmar
que as TDIC potencializam a metodologia adotada por uma instituicdo, seja ela inovadora ou
ndo. Contudo, o uso que os colégios investigados fazem das TDIC, especialmente neste
estudo as da Microsoft, caracteriza-os como espacos de aprendizagem simultaneos e paralelos
ao modelo presencial, incorporados a ele, de forma colaborativa entre alunos e entre
professores, atendendo as tendéncias atuais em inovacdo pedagogica com uso de TDIC. Por
isso, mesmo sendo estudo de caso particular, pode servir de inspiracdo as outras escolas e

praticas pedagogicas.
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