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Praticas educativas interculturais:
fissuras no processo formativo de docentes da educacéo profissional técnica
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Resumo

O artigo resulta de uma pesquisa que cartografou a profissdo docente na Educacao Profissional Técnica
a partir de experiéncias educativas com a diversidade. Reflete como o processo civilizatério construido
pela Razéo Indolente (SANTOS, 2011) incide sobre a educagédo e destaca como a producéo de praticas
educativas interculturais (TUBINO, 2016; FLEURI, 2017) gera fissuras no processo formativo dos
docentes e os reposicionam na profissdo (NOVOA, 2017). O trabalho se desenvolveu a partir da
aplicagdo de um questionario survey, rodas de conversa e cartas pedagogicas com docentes do Instituto
Federal da Bahia. Os resultados apontam que, diante do contexto da diversidade como campo de disputa
e insurgéncia dos sujeitos, as fissuras produzidas nos processos formativos anunciaram-se como
reconhecimento da formacdo especifica que amparem as dimensdes metodoldgicas, curriculares e
politicas que cercam o campo pedagdgico.

Palavras-chave: praticas educativas; interculturalidade; diversidade; formacdo de professores;
educacéo profissional técnica.

Intercultural educational practices:
cracks in the formative process of teachers in technical professional education

Abstract

The article is the result of research that mapped the teaching profession in Technical Professional
Education based on educational experiences with diversity. It reflects how the civilizing process built
by Indolent Reason (SANTOS, 2011) affects education and highlights how the production of
intercultural educational practices (TUBINO, 2016; FLEURI, 2017) it generates cracks in the training
process of teachers and reposition them in the profession (NOVOA, 2017). The work was developed
from the application of a survey questionnaire, conversation circles and pedagogical letters with
teachers from the Federal Institute of Bahia. The results show that, given the context of diversity as a
field of dispute and insurgency of the subjects, the cracks produced in the training processes were
announced as recognition of specific training that supports the methodological, curricular and political
dimensions that surround the pedagogical field.

Keywords: educational practices; interculturality; diversity; teacher training; technical professional
education.
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Practicas educativas interculturales:
grietas en el proceso formativo de los profesores en educacion técnica professional

Resumen

El articulo es el resultado de una investigacion que mape0 la profesion docente en Educacién Técnica
Profesional basada en experiencias educativas con diversidad. Refleja como el proceso de civilizacion
construido por Reason Indolent (SANTOS, 2011) afecta la educacién y destaca como la produccion de
practicas educativas interculturales (TUBINO, 2016; FLEURI, 2017) genera fisuras en el proceso de
capacitacion de los docentes y los reposiciona en la profesion (NOVOA, 2017). El trabajo se desarrollé
a partir de la aplicacion de un cuestionario de encuesta, ruedas de conversacién y cartas pedagdgicas
con profesores del Instituto Federal de Bahia. Los resultados muestran que, dado el contexto de
diversidad como un campo de disputa e insurgencia de los sujetos, las grietas producidas en los
procesos de capacitacion se anunciaron como un reconocimiento de la capacitacion especifica que
apoyen las dimensiones metodoldgicas, curriculares y politicas que rodean el campo pedagdgico.

Palabras clave: practicas educativas; interculturalidad; diversidad; formacién del profesorado;
educacion técnica profesional.

1 INTRODUCAO

O texto apresentado discute como a producdo de praticas educativas sob a perspectiva
da interculturalidade produzem fissuras decoloniais no processo formativo docente. Resulta de
uma pesquisa que teve por objetivo cartografar a profissdo docente na Educacgédo Profissional
Técnica (EPT), a partir das experiéncias educativas com a diversidade. Essa pesquisa integra-
se a um trabalho que vem sendo desenvolvido sobre Profissdo Docente na Bahia, realizado pelo
grupo de pesquisa das autoras.

Metodologicamente, o estudo foi produzido em trés momentos: primeiro foi aplicado
um questionario survey com 95% de docentes de dois campi do Instituto Federal da Bahia
(IFBA), que atuam nos cursos de Ensino Médio Integrado (EMI) e que estavam habilitados a
participar da pesquisa, 0 que perfez um total de 88 participantes. Em seguida, as informacdes
resultantes desse questionario foram debatidas em 11 rodas de conversa, por 38 docentes; por
fim, seis professores/as produziram trocas de cartas pedagdgicas, nas quais refletiram sobre
suas experiéncias educativas com os sujeitos da diversidade.

O trabalho realizado fundamenta-se nos estudos de Santos (2011) sobre a constitui¢cdo
do projeto civilizatorio, a partir da compreenséo epistemologica e politica produzida pela Razéo
Indolente (SANTQOS, 2011), que se caracterizou pelo carater de definir no presente o que era
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valido, verdadeiro e civilizado centrado em seus proprios pressupostos. Além disso, tomou o
modelo constituido como Unico horizonte possivel para o futuro da humanidade.

Nesse sentido, o projeto de colonizagdo fundou-se numa perspectiva monocultural
(SANTOS, 2011) que promoveu um epistemicidio sobre muitas culturas, saberes e povos.
Estes, a partir da violéncia constitutiva de tal processo, foram submetidos, desde entéo, a uma
I6gica universalizante que os reduziu a uma ndo existéncia. Assim, a diversidade como processo
inerente a natureza humana e constitutiva de grupos étnicos, culturais, linguisticos e religiosos
foi tomada como justificativa para producdo de um dominio epistémico, que definiu as
diferencas constitutivas da singularidade humana como uma produtora das relagdes de
dominacdo e de poder no processo colonial.

Tal processo incidiu sobre diversos campos, entre estes a educacdo, que se constitui nos
dias atuais como um contexto critico pela tentativa de ainda manter as monoculturas produzidas
na modernidade, mas das quais emergem demandas advindas de sujeitos da diversidade. Estes,
por meio de processos coletivos e/ou individuais, disputam o reconhecimento de suas
existéncias singulares e requerem validade para outros estatutos epistémicos, culturais, sociais,
politicos, entre diversas dimensdes da acdo humana.

Nessa direcdo, o texto aponta como os docentes vém se mobilizando na construcéo de
praticas educativas fundadas numa perspectiva intercultural (TUBINO, 2016) que produzem
fissuras, inclusive, sobre o processo formativo dos/as professores/as. O autor defende que uma
educacdo intercultural “prioriza en ella la formacion de ciudadanas y ciudadanos interculturales
comprometidos en la construccion de una democracia multicultural inclusiva de la diversidad
en nuestro pais” (TUBINO, 2005, p. 3).

Essa pesquisa entdo compreende a diversidade como um campo de disputa de
existencialidades, que promove uma disrupcao na profissdo docente, diante da compreenséo de
gue € necessaria a construcdo de uma nova territorialidade para a acdo dos professores. Assim,
o curriculo, os processos formativos, 0s modos de atuar, as praticas educativas, os lugares que
os professores ocupam no interior da profissdo, como se posicionam e posicionam a instituicéo,
enquanto espago publico, sdo reconstituidos e se reconfiguram como insurgéncias e anincios

de uma cultura profissional intercultural na EPT.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES NO CONTEXTO DA RAZAO INDOLENTE

Entre diversos campos sobre o0s quais o projeto da Razdo Indolente incidiu, a educagéo
se consolidou como estruturante para a producdo e manutencdo de uma hierarquia de saberes e
conhecimentos que definiu o que era valido para ser ensinado as geragfes futuras e quais
possibilidades epistémicas seriam adotadas como modelo de formacdo cultural e social das
sociedades colonizadas.

Desse modo, os modelos produzidos na Europa colonizadora foram matrizes que
definiram o processo de fundacdo da educacdo brasileira e, em destaque, da formacdo de
professores. Nesse sentido, observamos a constituicdo da docéncia pelos estudos de Ndévoa
(1999), quando registra que, em Portugal, a partir da segunda metade do século XVIII, viveu-
se um movimento de estatizacdo, caracterizado por um controle mais rigoroso dos processos
educativos, pela constituicdo de um corpo de profissionais docentes recrutados pelas
autoridades estatais.

Esse movimento desenvolve-se, em Portugal e em toda a Europa, ancorado no modelo
racional que constituiu o Estado Moderno e baseado no que Santos (1996) denomina de pilar
da regulacao e pilar da emancipacdo. O pilar da regulacdo € constituido pelos trés principios:
Estado, mercado e comunidade. O pilar da emancipacéo seria a crescente racionalizagdo da vida
social, das instituicdes, da politica e da cultura e é formado por trés racionalidades: estético-
expressiva, moral e pratica e cognitivo-instrumental. Apesar da promessa de equilibrio entre os
pilares da regulacdo e da emancipacdo, esse projeto sucumbiu pela reducdo do pilar da
emancipacao ao pilar da regulacéo. Assim, em vez de se tornar um ponto de tenséo, para garantir
gue o objetivo das promessas da emancipacao social se cumprisse, o pilar da regulagdo acabou
se impondo ao modelo societario cultural e epistemologico, ja estando desequilibrado dentro
de seus trés eixos, ao ser dominado pelo mercado. Em decorréncia, os modelos epistemoldgicos
e sociais se fundiram na constituicdo do projeto moderno e suas consequéncias também se
apresentam articuladas.

A tensdo produzida entre regulagdo-emancipacdo constituiu duas formas de
conhecimento: o conhecimento-regulacédo e o conhecimento-emancipagdo (SANTOS, 1996). O
primeiro traduzia como ignorancia o caos e como saber, a ordem. Por sua vez, o conhecimento-

emancipacdo via a ignorancia como colonialismo e a solidariedade como ordem. Considerando
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que o pilar da regulagéo teve hegemonia sobre o pilar da emancipacdo, o primeiro recodificou
em seus termos o conhecimento-emancipagdo, transformando a solidariedade em caos e 0
colonialismo, em ordem. Com sua prevaléncia, o conhecimento-regulacdo, agora fundido ao
conhecimento-emancipacao, definiu a racionalidade cognitivo-instrumental como um ponto de
referéncia para a definicdo do que € saber. Nessa esteira, construiu como fundamento do
desenvolvimento de conhecimento e de formacao, em geral, a ciéncia e a técnica e como modelo
de organizacdo social, o Estado, com seu processo de regulacéo, que se impds como futuro, em
uma perspectiva monocultural, que admitia apenas um modelo de mundo possivel.

Nesse caminho, o0 modelo de profissionalizacdo do magistério em Portugal, apontado
por No6voa (1999) como fruto do Estado Moderno, desenvolveu-se tendo como horizonte o
modelo da ordem e como referéncia para a producdo do conhecimento a racionalidade
cognitivo-instrumental. Além disso, ndo se desenvolveu em um Unico pais, mas se replicou em
outros locais onde a forca de imposico do modelo ocidental acontecia (NOVOA, 1999) e com
a produgdo de uma monocultura de escala dominante, como adverte Santos (2011).

Na histéria politico-educacional do Brasil (ROMANELLI, 2010), no processo de
mudanca do sistema politico, que levou o Pais até a Republica, no século XIX, e iniciou, no
século XX, o processo de urbanizacdo e industrializacdo, observa-se que o trabalho
educacional, estando a mercé dos valores que a sociedade dominante incorporou, submeteu-se
a constituicdo de modelos educacionais que atenderiam sempre aos interesses das elites, quer
oligarquicas ou da nova burguesia, que instaurou a Republica. Assumiu-se, aqui, o controle
estatal, reproduzindo-se a ideia de controle sobre o0s processos educativos no Brasil, tal como
salientou N6voa (1999), no modelo de constituicdo da profissdo docente em Portugal.

Assim, no processo de instituicdo da profissdo docente no Pais, teve centralidade a
dimensao da formacdo. Os estudos de Catani e Silva (2007) mostram que, apesar de 0 processo
de profissionalizacdo dos professores remeter as varias dimensfes que constituem a atividade
da docéncia, destaca-se a relevancia dos aspectos formativos nesse contexto.

Segundo Tanuri (2000), a formacéo de professores no Brasil tem seu nascedouro a partir
do sistema europeu, mais especificamente o francés, resultante de nossa tradi¢do colonial e do
fato de que o projeto nacional adotado pelas elites foi baseado na formacéo cultural europeia.

Em seu estudo, a autora revela que, apesar dos aspectos especificos de cada época, ao longo do
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século XX, observa-se que a formacao de professores esteve sempre voltada para o atendimento
de uma escola produtiva e eficiente, sobretudo na década de 1970, sob os ditames de uma
compreensdo tecnicista da educacao. Apesar do movimento que se identifica na década de 1980,
que trouxe exigéncias académicas e de formacdo propedéutica para os cursos de professores
nas universidades, e da reacdo dos docentes via organiza¢Ges como Associacdo Nacional pela
Formacdo dos Profissionais da Educacdo (ANFOPE), para a superacdo de modelos
instrumentalistas, a formag&o docente ainda € um campo em disputa.

Ha uma constatacdo, também feita por Novoa (2009), de que as Ultimas décadas do
século XX, no que tange a educacdo e a formacdo de professores, caracterizaram-se pela
racionalizacdo do ensino (década de 1970), as reformas educativas, centradas na estrutura dos
sistemas escolares e dos curriculos (década de 1980) e nas organizagdes escolares e seu
funcionamento, administracdo e gestdo (década de 1990), tendo acentuado os investimentos em
politicas curriculares e de formacao de professores, que passam a ter um carater prescritivo.

Tal atencéo especial aos professores coloca-o0s no centro das politicas e dos organismos
internacionais, o que ¢ considerado por Novoa (2009, p. 15) como “inflagdo discursiva”, pois
gerou sobre eles “maior visibilidade social, o que reforga o seu prestigio, mas provoca também
controlos estatais e cientificos mais apertados, conduzindo assim a uma desvalorizacdo das suas
competéncias proprias € da sua autonomia profissional”. Assim, resguardando os momentos
politicos e econdmicos de cada época, é possivel observar o avanco do conhecimento-regulacao
e da emancipacdo cognitivo-instrumental sobre a profissdo docente, em seu caminhar historico,
por meio do processo formativo de professores.

Como parte dessa construcéo, os professores da EPT também tém sua trajetoria marcada
por um processo de regulagédo pautado pelas bases do conhecimento cognitivo-instrumental. De
acordo com os estudos de Machado (2008; 2013), a docéncia na EPT, voltada a formagcao para
0 trabalho até a década de 1940, esteve completamente a parte do movimento educacional no
Brasil. A educacdo para o trabalho manual era depreciada, uma vez que o carater colonial e
escravagista de nossa sociedade creditava o trabalho bracal aos escravos e aos pobres e, assim,
inexistia no campo educacional. E 0 avanco do modelo desenvolvimentista, que adentra no Pais,
na primeira metade do século XX, e demanda a formacdo de escolas para o trabalho e a
preparacdo de professores para atuar em cursos especificos. Entretanto, esse movimento €

pontual, sem articulacdo com a estrutura educacional do Pais, pois, segundo Machado (2013,
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p. 349), “a formacdo sempre foi caracterizada por cursos pontuais, apropriados ou
emergenciais”.

Somente a partir da década de 1960 que o processo formativo de professores paraa EPT
passou a ser regulado pelo MEC, mediante o registro de professores e com suas normas
estabelecidas por meio de portarias ministeriais. No fim dessa década e nos anos de 1970, no
periodo da ditadura militar e de abertura do mercado para empresas estrangeiras, além da
entrada de novas tecnologias, aumentou a exigéncia de formacéo para o trabalho pautada por
conhecimentos cientificos e técnicos.

Nas décadas de 1980 e 1990, mesmo com o advento da constituicdo federativa e da Lei
de Diretrizes e Bases de 1996, hd um silenciamento acerca dos professores da EPT e, em 1986,
0s Orgdos que vinham cuidando dos cursos de formacao foram extintos. Apenas em 1997, ha
um retorno da discussao sobre a formacao de professores nessa modalidade educacional, mas
com a proposicdo de carga horaria inferior aos cursos que vinham sendo desenvolvidos
anteriormente. Em 2002, reconhece-se, no Parecer do CNE n.° 37/2002, que é preciso pensar
em uma politica de formacéo de docentes para a EPT. Entretanto, afirma-se que ha dificuldades
para organizar licenciaturas especificas, em virtude da multiplicidade e das mudancas
constantes nas areas produtivas, além de orcamento adequado para sustentar licenciaturas dessa
natureza.

Na ultima década, mesmo com o advento dos institutos federais e a ampliacdo das redes
estaduais de EPT, a discussdo sobre a profissdo docente, nesse segmento, ainda se mostra
restrita. Em 2008, Machado (2008) registra ainda a iniciativa de debater uma politica de
formagé&o para os professores, mas que ndo gerou nenhuma acgéo para esse fim. Cabe salientar
que, pela caracteristica da modalidade educacional, sdo recrutados profissionais que possuem
formacdo em licenciaturas, mas também em &reas técnicas ligadas aos diversos arranjos
produtivos do Pais.

A reflexdo sobre como, historicamente, a profissdo docente tem sua génese no processo
de emolduramento dado pela indoléncia da razdo moderna revela como o campo da educacéo
sempre esteve submetido a uma légica de construgdo de saberes marcados por modelos que
compreendem a realidade como algo a ser moldado e definido pelos ditames de um pensamento

solipsista e apartado das diversas formas de compreender e produzir a realidade.
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3 MARCAS DA MONOCULTURA EPISTEMI}CA NA FORMACAO DE
PROFESSORES DA EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA

Ao tecerem uma discussdo acerca de seus processos formativos, os professores que
participaram da pesquisa refletiram sobre como o modelo epistemolégico hegemonico
produzido pela indoléncia da razao se produz diante da politica de formacé&o inicial e continuada
da instituicdo. Nos dois campi, em percentuais acima de 70%, os/as docentes indicaram que a
graduacdo foi importante para a atuagcdo na EPT, mas que essa formacao ndo permitiu conhecer
a realidade da escola basica, conforme revela a narrativa a seguir:

A licenciatura ela te volta para ser professor, ela ndo te volta para ser professor
de escola técnica. Quando a gente discute formacdo integrada e formacao
técnica... vocé é professor. E ai tem a necessidade de vocé conseguir usar o
caso da licenciatura e se entender com professor da Escola Técnica e conseguir

pensar sua formacéo a partir desse lugar (Professor Raul,! Campus 1, Roda de
Conversa, 2018).

Observamos nessa narrativa e em outras que os professores apontaram como 0S
processos formativos na graduacao estdo desarticulados do exercicio profissional na escola
basica. O professor Raul reflete ainda como inserir-se em uma realidade tdo especifica como a
EPT integrada ao Ensino Médio requer a constituicdo de um modo de atuar com demandas e
exigéncias proprias. Fica nitida tal percep¢do, uma vez que o professor mostra, entre os pares,
a auséncia dessa compreensédo, fazendo com que os professores atuem sem a integracdo de
praticas e saberes ou garantam a especificidade de uma educacéo vinculada a formacdo de uma
profissdo, mesmo no caso de professores licenciados que sdo a maioria nos dois campi.

As narrativas apontaram que ainda hd um fosso entre a universidade e a escola bésica,
revelado na perspectiva dicotbmica entre o saber académico, tido como teorico, e 0s saberes
dos professores ou as praticas desenvolvidas, o que marca a visao instrumental e hierarquica do
conhecimento produzido no pilar da regulacdo em sua consolidagdo do projeto da modernidade.

Novoa (2017) assinala que a perspectiva da formagéo de professores, a partir de cursos
universitarios, trouxe ganhos significativos nos planos académico, simbdélico e cientifico, mas
se perdeu no entrelacamento com a profissdo. Afirma ser importante pensar a formacao inicial

de docentes a partir de um espaco fronteirico, entre a universidade e a escola, em que se pense
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a formacgdo como um continuum, um espago onde se produza ndo s6 a formagdo, mas também
a profissdo e seu reconhecimento publico.

Nesse aspecto, as narrativas apontaram como tal questdo se torna ainda mais aguda para
os bacharéis, em razéo da caracteristica dos cursos de bacharelado que ndo possuem qualquer
identidade com a profissdo docente. No quadro de professores/as que atuam no EMI, 33% dos
docentes dos campi fizeram suas graduaces em cursos de bacharelado ou como tecndlogos.
Portanto, um terco dos docentes que atuam na educacao basica desses campi ndo possuem
formacdo inicial para a docéncia.

Diante dessa realidade, os/as professores/as, bacharéis e tecnélogos, constataram que
vivenciaram a entrada na profissdo sem uma proposicao formativa que orientasse a atividade
educativa. Ainda apontaram que nao tiveram qualquer formacéo ou orientacdo para atuar nas
demandas especificas dessa etapa e modalidade de ensino. Durante as rodas de conversa, 0s
docentes expressaram que o fato de terem formacéo académica e até pds-graduacao nao garante
a eles condi¢des de atuar e dominar os processos pedagdgicos.

Imagine que é uma escola técnica, que vocé precisa de professores da area
técnica, so todos bacharéis, a gente chega aqui, imagine, eu cheguei em 2012,
a gente vai aprender mesmo no dia a dia, na pratica da sala de aula, nas

vivéncias com o0s colegas, nas reunides, na conversa (Professora Simone,
Campus 1, Roda de Conversa, 2018).

A professora Simone revela, em sua narrativa, as condi¢des de iniciagdo da docéncia na
EPT. Sem uma politica de formacdo, conforme preconiza a legislacdo, os/as professores/as
bacharéis acabam construindo referenciais na pratica e por meio de trocas com seus pares.
Entretanto, a construcdo desse saber realiza-se de forma espontanea, sem a mediacdo de um
processo formativo que possa problematizar as relagdes pedagdgicas e educativas cotidianas e
constituir saberes que promovam uma acdo docente reflexiva.

Portanto, no processo de iniciacdo da docéncia, os/as professores/as bacharéis nédo
acessam outros processos formativos que tenham foco na profissdo e na especificidade do
trabalho docente. Sem estabelecer um movimento reflexivo de indugdo a profissdo, por meio
de trocas que transmitam a expertise do exercicio profissional, as referéncias constitutivas da
identidade profissional podem abarcar elementos que ndo aproximam os docentes do universo

escolar ou das atividades que constituem as especificidades delineadas pela profissao docente.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 20, n. 1, p. 394-414, jan./mar. 2022 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educaciao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 402


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i1p394-414

ko
PUC-SP

e-Curri Cu1um DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i1p394-414

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Currieulo

Ao discutirem a questdo da formacéo continuada, os docentes deixaram claro 0os motivos
pelos quais 30% dos/das professores/as do campus 1 e 29% dos/das professores/as do campus
2, que investiram na formacéo, buscaram cursos no campo da educagdo. No entanto, em
percentuais bem maiores, 67% dos/das docentes do campus 1 e 35% do campus 2 realizaram
esse investimento em cursos de suas areas de formacéo. Ratificaram que os conteudos técnicos
e cientificos de suas areas sdo relevantes para a atuacéo e, por ndo conhecerem bem o campo
pedagogico, ancoram todo o seu fazer nos contetdos que dominam, supervalorizando 0s
conhecimentos e as experiéncias originarios da area de formacdo inicial. Ainda que reconhecam
as necessidades do saber pedagogico, este € minimizado na préatica docente.

Tal aspecto mostra que os processos formativos, quer dos/das licenciados/das ou dos/das
bacharéis, ainda se assentam no modelo de uma razdo metonimica (SANTOS, 2011) e
consideram, como conhecimentos de ordem secundaria, aqueles voltados as rela¢6es sociais, as
questdes da ética e da condicdo do préprio ser humano como ser cultural, que constituem
matrizes no campo da educagéo. Assim, privilegia-se, na educacao e na formacéo de professores
e profissionais, em geral, a ideia de rigorosidade da técnica e da ciéncia cognitivo-instrumental,
presente no conhecimento-regulacdo. Para Santos (1996, p. 25),

[...] a medida que a ciéncia moderna foi ganhando terreno sobre formas
alternativas de conhecimento — dos saberes locais a religido, da filosofia as
humanidades — e, sobretudo, a medida que foi se convertendo em forca
produtiva do capitalismo industrial, o equilibrio sobre as duas formas de

conhecimento rompeu-se e a ciéncia moderna passou a ser conhecimento-
como-regulacdo por exceléncia.

Nessa direcdo, a ideia da formacdo docente, amparada no dominio especifico de um
conteddo técnico ou na ciéncia normativa, tem matriz no modelo fragmentado de conhecimento
também constituido nos moldes da modernidade cientifica, o que configurou o critério de
confianca acerca do processo de ensino. Entretanto, tal aspecto vem sendo questionado, visto
que o cotidiano escolar, sendo permeado por sujeitos de diferentes universos culturais, coloca
em questdo o papel de muitos desses conhecimentos. Assim, o conhecimento escolar é
constituido por relagdes sociais e culturais, processos complexos de mediacdo que tém
dindmicas proprias e precisam ser ressignificados continuadamente, de acordo com o0s

contextos vividos.
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O modelo de formacdo de professores/as que privilegia o dominio de conteldo
especifico, desenraizado das demandas cotidianas, tende a se afastar cada vez mais das
exigéncias que a presenca de sujeitos da diversidade anuncia, evocando dialogo e negociacao
em face de suas constituicdes identitarias.

Diante disso, uma questdo suscitada nas rodas de conversa foi a promogéo do processo
formativo com relagdo a diversidade. Foi apontado por 80% dos/das professores/as do campus
1 e 96% dos/das professores/as do campus 2 que ndo houve orientacdes ofertadas pelos campi
para atuarem com as questfes da diversidade. Nesse ponto, os/as professores/as nortearam o
tema com algumas questfes que aprofundam o olhar sobre tal situacdo. A narrativa a seguir
revela como alguns se posicionaram acerca dessa questao:

[...] a gente tem que pensar que devido a faixa etaria dos professores, as
tematicas de hoje ndo eram temaéticas recorrentes de 10, 15, 20 anos atras [...]
cultura africana e indigena, é obrigatério. SO que a gente ndo esta preparada,
eu ndo estudei isso e ai quando eu tiver que dar aula, porque que ndo existe
entdo para os professores que ndo tem, professores de portugués que ndo
deram essa disciplina e que ndo conhecem, por que ndo existe um curso?
Entdo, essas coisas deveriam ser pensadas ou que fosse a nivel local, da

direcdo de ensino ou que viesse la da reitoria. Quem pensa a educacdo do
instituto federal? (Professora Melissa, Campus 2, Roda de Conversa, 2018).

Na narrativa da professora, fica nitida a auséncia de uma politica e de a¢des diretivas no
proprio campus acerca da formagdo docente. Percebemos, nos dialogos, que hd uma demanda
por formacdo. Foi revelado, em algumas rodas de conversa, o sentimento de abandono e até
uma possivel frustracao, pois muitos docentes afirmaram entender que as orienta¢fes fariam
parte do processo de iniciacdo ou insercdo na docéncia na EPT, ao assumirem suas vagas nos
concursos realizados. Tal questdo fica expressa na narrativa da professora Melissa quando
indaga “‘quem pensa a educag&o do instituto federal?”, pois mostra o vazio constituido e sentido
por ela diante do desafio de atuar com tematicas que ja reconhece como obrigatorias e
pertinentes, questdes que fazem parte do cotidiano de uma geragdo inserida numa
contemporaneidade que se caracteriza pelo conflito entre a metanarrativa do Ocidente e o grito
dos excluidos das diversas partes do mundo. Por outro lado, a professora também problematiza
que h& um esquecimento da formacdo docente, por setores de gestdo do campus, retratando a

necessidade de uma acéo articuladora, que mobilize processos de encontro e discussoes.
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Entre os tantos temas que constituem a complexidade da formacdo docente, a questédo
da diversidade revelou-se um ponto nodal, uma vez que se acirra nas escolas a partir dos
marcadores da diversidade, tratados como elementos de hierarquizagéo, que acabam exigindo
dos/das professores/as modos de atuar e se posicionar nas multiplas situacbes que podem
ocorrer. Como foi apontado na narrativa da professora Melissa, os/as docentes revelaram que,
tanto na graduacdo como nas atividades de formagdo continuada, sdo poucos/as 0s/as que
tiveram oportunidade de estabelecer uma reflexdo acerca dessas situagdes.

Ao problematizar que as mudancas ocorridas nas politicas educacionais voltadas para
as acOes afirmativas, tal como a Lei 11.645/2008, ndo alcancaram o periodo formativo de alguns
professores, a professora Melissa infere que ndo houve para esses/as professores/as a
possibilidade de constituirem, em suas graduacdes, referéncias sobre esse aspecto que contorna
0 processo formativo. Outro aspecto suscitado referiu-se aos modelos formativos que
constituem o campo cultural no qual sdo forjados nossos valores e percepcbes acerca da
diversidade, como é revelado na narrativa a seguir

[...] @ nossa cultura brasileira muito foi forjada no autoritarismo, ndo somos
formados para pensar no diferente. Pelo contrério, a gente é formado para
reprimir o diferente, com machismo, com racismo, com certo 6dio a pobreza,
uma repulsa a pobreza, ndo que ser pobre seja bom [...] a gente ndo tem essa
formagcdo muitas vezes na area de humanidades, onde vocé tem uma
possibilidade de vocé criar certa consciéncia politica nesse sentido de combate
as repressdes e de luta por direitos, mas ai a gente chega num espaco de
trabalho como esse, sem essa dimensdo, sem esse critério de sensibilidade,

entdo, obviamente, vocé ndo vai né... (Professor Pedro, Campus 1, Roda de
Conversa, 2018).

Na narrativa supra, o professor Pedro destaca especialmente as marcas de um
imperialismo cultural (SANTOS, 1996), reveladas por ele como a repulsa a pobreza, o
machismo e o racismo, que constituem modos de ver da nossa cultura e que os docentes, como
sujeitos de um contexto, também podem reverberar tal visdo. Nessa dire¢do, sua provocacao
dirige-se a importancia dos espacos de reflexdo no campus, onde o conflito pedagdgico e
formativo possa ser instalado, visando a constru¢do do que chama de “consciéncia politica”,
apontada pelo professor como uma possibilidade formativa que leve as agdes de “combate a
repressao e luta por direitos”.

Corroborando essa discussdo, Santos (1996, p. 30) aponta que € importante criar espagos
pedagdgicos de conflito cultural e que tais conflitos devem “ocupar o centro de toda experiéncia
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pedagdgica emancipatoria”, para vulnerabilizar e desestabilizar os modelos epistemoldgicos
dominantes e as “imagens criadas a partir das culturas dominadas e da marginalizagao, opressao
e silenciamento a que estdo sujeitas e, com elas, os grupos sociais que sao seus titulares”
(SANTOS, 1996, p. 30). Considerando essas reflexdes, compreendemos que, quando o
professor chama a atencdo para o fato de que muitos docentes chegam a escola sem uma
formagéo voltada para as humanidades, ele se dirige para a necessidade de constituicdo desses
espacos de discussdo, entretanto, isso s6 sera possivel se os didlogos gerarem uma “educacao
cidada intercultural” (TUBINO, 2016), que, segundo esse autor, é capaz de mostrar 0s modos
de opressdo constituidos no ambito social, econdmico e politico, para que esses espacos
possibilitem um didlogo que engendre uma democracia intercultural e inclusiva da diversidade.
Tal problematizacdo revela-se como uma dicotomia criada pela razdo indolente, que
toma a ciéncia apenas pelo seu carater cognitivo-instrumental e dirige seu potencial para a
producdo de uma técnica que se afirma pela eficacia na transformacdo material da realidade,
mas deslocada dos contextos de sua aplicagdo. Assim se consolidou, como modelo Unico
constituidor de verdade, tentando dissolver problemas sociais, politicos e existenciais em
problemas cientificos, como se a l6gica de algoritmos pudesse resolver. Santos (1996) chama a
atencdo para o conflito a ser estabelecido entre a aplicacdo técnica e a aplicacdo edificante da
ciéncia, uma vez que, nesta Ultima perspectiva, seja uma ciéncia comprometida com sua
aplicacdo e seus efeitos na condi¢do existencial, social e politica dos seres humanos.
Entretanto, a construcdo de uma perspectiva integrada de ensino imbrica-se diretamente
com a construcdo de um projeto formativo docente que leve em conta a diversidade e 0s

processos de sua apropria¢cdo como um mecanismo de garantia da singularidade das pessoas.

4 PRATICAS EDUCATIVAS INTERCULTURAIS INSURGENTES E AS FISSURAS
NA FORMACAO DOCENTE

Ao relatarem e refletirem sobre as experiéncias educativas com a diversidade, os/as
docentes que participaram da troca de cartas pedagdgicas revelaram que vém produzindo
praticas educativas que andam a margem do modelo promovido pelo conhecimento-regulagéo.
Esse movimento vem produzindo fissuras nos processos formativos nos modos de atuar com 0s

sujeitos da diversidade.
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Nessa direcdo, a professora Carla revelou que considera importante perceber as
historias, os movimentos vividos pelos estudantes, a partir das questdes que os afetam enquanto
sujeitos da diversidade. Ao narrar suas experiéncias educativas, ela reflete como pisar “no chao
da escola”, em sua expressao, ¢ fundamental para entender a dindmica ali vivida:

[...] 0 chdo da escola ndo é algo que esté assentado apenas em planejamentos,
organizagdo, gestdo, o é também, mas ndo se reduz a isto, escapa, transcende,
faz curvas, burlas, fraturas, como disse antes, é dindmico. [...] No entanto, é
necessario a disposicao para auscultar, ouvir, deixar-se ser tocada e aprender

com estas experiéncias (Professora Carla, Campus Ilhéus, Carta Pedagdgica,
22.07.2019).

A professora Carla revela o quanto ter pés fincados nas realidades dos estudantes
colabora para a construcao da prética intercultural, pois ao construir um espaco de atencdo, de
sentidos sobre estar e ser com o outro, pode compreender o quanto as discussées em torno da
vida dos estudantes e do cotidiano escolar tornam-se olhar para as existencialidades que se
manifestam e disputam direitos. Fleuri (2017, p. 106) afirma que na perspectiva intercultural:

A educagdo passa a ser entendida como o processo construido pela relagdo
tensa e intensa entre diferentes sujeitos, criando contextos interativos que,
justamente por se conectar dinamicamente com os diferentes contextos em
relacdo aos quais os diferentes sujeitos desenvolvem suas respectivas

identidades, se tornam ambientes criativos e propriamente formativos, ou seja,
estruturantes de movimentos de identificacdo subjetivos e socioculturais.

Nesse caminho, os/as docentes indicaram a promocgdo de uma relacdo horizontal e de
reciprocidade (FLEURI, 2017), mostrando que compreendem a importancia de os/as estudantes
atuarem no processo de aprendizagem, mas reconhecem que esse processo sO € possivel se
gerado pelos proprios sujeitos. Em vista disso, questionam a docéncia na centralidade da
producéo do saber, como revela a narrativa do professor Raul a seguir:

O professor, antes de oferecer respostas, deve incitar o questionamento e
provocar a reflexdo. Mais do que portador de saber, ele deve suscitar
momentos ou situacdes onde o aprendizado se possa fazer, por assim, pelo
aluno, com a sua proépria iniciativa ou responsabilidade. Nesse sentido, a

responsabilidade pelo aprendizado ndo é apenas do professor, mas também do
aluno (Professor Raul, Campus 1, Carta Pedagdgica, 04.07.2019).

Em sua experiéncia, o professor Raul faz emergir a condigdo do/da estudante como um
sujeito ativo no processo ndo por uma concessao de espago possibilitado pelo docente, mas pelo

reconhecimento da condicdo do/da estudante como protagonista, como possuidor de interesses
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e de projetos pessoais ou coletivos, vinculados ao mundo que o circunscreve. Assim, a relagdo
de reciprocidade se estabelece entre sujeitos que podem definir, mutuamente, os caminhos do
processo de conhecimento ali realizado, favorecendo a constru¢do de uma consciéncia de si,
em uma relacdo de corresponsabilidade, portanto, de compromisso com o outro que também
participa ativamente da relag&o.

Outro aspecto pelo qual foi apontado agrega-se as experiéncias das préaticas vividas em
sala como lugar de passagem do processo educativo. Portanto, indicaram que os estudantes,
enquanto sujeitos da diversidade, conectam-se com 0s processos de aprendizagem que se
constituem de praticas com as quais convivem. Assim, é no experienciar que conferem sentidos
as aprendizagens e produzem saberes significativos. Desse modo, as praticas educativas
possibilitam uma passagem, um transitar dos sujeitos entre os saberes advindos dos meios
culturais e os conhecimentos académicos.

Posto isso, € preciso refletir sobre como os/as docentes, no processo de encontrar saidas
para atuar com a diversidade, abrem espago para seus processos formativos, como se a mesma
raiz que possibilitasse o protagonismo estudantil e as insurgéncias de préaticas conectadas com
saberes significativos para os estudantes fossem a forca viva com a qual os/as professores/as
interagem e se constituem. Assim, abrir-se a novos saberes também é um modo de os/as
professores/as reconstituirem seu processo formativo. O desafio de atuar com estudantes com
tantas singularidades, envolvé-los na dindmica de construgcdo das aulas, move os/as
professores/as em busca de respostas, de possibilidades para seus fazeres. Sobre isso, a
professora Ariadne, que ndo € licenciada, fez a seguinte afirmacdo, quando escreveu em uma
de suas cartas:

E aqui no IFBA, trabalhando com Educacdo Basica, vi a importancia de
muitos dos conceitos que ignorei naquelas disciplinas pedagdgicas. Achava
que os pedagogos sé queriam, atravancar nosso dia a dia, mas hoje reconheco
gue meu pensamento era muito limitado. Reconheco a importancia,
principalmente na Educacéo Basica, das praticas pedagogicas, dos conceitos

e ensinamentos ligados direta ou indiretamente a Pedagogia (Professora
Avriadne, Campus 1, Carta Pedagogica, 12.07.2019).

Ao relatar esse movimento de aproximacdo dos contetdos pedagdgicos, a partir das
demandas da Educacdo Bésica, a professora revela como a relacdo pedagdgica e os desafios

concretos do ensino-aprendizagem surgem como espacos de deslocamento e de ressignificacdo
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de saberes, dos campos de conhecimento, da educagdo. Assim, a professora mostra que sua
formag&o precisou se ampliar, entrelagar-se a outros saberes, para que pudesse reconfigurar
bases tedricas e metodoldgicas.

No mesmo movimento, o professor Erico também afirma que trabalhar com as questdes
da diversidade exigiu descolonizar a prépria formacdo, permitiu reler seu trabalho com outros
olhos. Como muitos/muitas docentes declararam, a formacéao inicial nas universidades nao
considera saberes de matrizes divergentes da hegemonica. Assim, formar-se continuamente
para trabalhar com a diversidade implicou conhecer novos autores, novas teorias, pois, apesar
de ja& se mostrar vinculado as praticas interculturais, encontrar fontes para o dialogo sobre esse
fazer pode fazer diferenca no processo formativo, como afirmou:

Eu descobri Joel Rufino [...] Foi através dos estudos de pos-colonialidade e
estudos subalternos que a referéncia a Epuras do social chegou até mim. A
leitura foi reveladora, poderosa. As referéncias as culturas populares, aos
autores e autoras negras, a ideia de intelectuais pobres é absolutamente
incrivel. [...] Eu queria unir estudante aos terreiros, as comunidades
tradicionais, aos rezadores etc. Agora encontrava o arcabougo conceitual. As
razBes teoricas. Por fim, ele trazia a experiéncia como mais relevante do que
0 ensino, a narrativa, a criagdo, mais importante que a passividade da
compreensao da ciéncia histdrica. Isto era muito do que buscava. Essa foi a

base deste projeto didatico de histéria (Professor Erico, Campus 2, Carta
Pedagdgica, 26.04.2019).

Para fundamentar seu fazer, o professor narra que o encontro de conhecimentos que
pudessem dialogar com suas praticas passou a ser mais significativo. Cabe destacar que 0s
processos de democratizacdo da escola e das préprias subjetividades dos sujeitos passa nao
apenas por garantir que todos tenham acesso aos conhecimentos ja consolidados, mas também
que outros conhecimentos ganhem espagco nos processos formativos, quer de docentes ou
discentes. Desse modo, urge reconhecer que os saberes podem emergir a partir do significado
conferido as praticas. As praticas, o cotidiano, as relacdes de conflito e de disputa das
existencialidades dos sujeitos podem movimentar os processos formativos, mas, de igual
maneira, podem ser ressignificados por estes.

E preciso salientar que o movimento formativo dos/das docentes também advém de suas
historias pessoais, de seus processos de formacao, ao longo da vida, transversalizados por suas
condigdes identitarias. Ser docente ndo exclui as condigdes referentes a etnia, ao género, a

religiosidade, enfim, as dimensdes que constituem a vida social e espiritual de todo ser.
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Os processos vividos pelos/as docentes apontam que, na formagao pessoal, 0 encontro
com as questdes da diversidade ou com os modos como a prépria diversidade constitutiva de
cada um foi tratada, levou a construcdo de uma abertura, de um entendimento da diversidade
como condicao singular de cada sujeito. Nesse sentido, a professora Carla relatou em uma carta:

[...] No meu caso especifico, além de professora das Ciéncias Sociais, que lida
com as questdes micro e macro, desde as relacdes intersubjetivas até a
constituigdo das estruturas sociais, as formas de convivéncia e sociabilidade,
as diferencas culturais e, ndo apenas por este motivo, como disse varias vezes
anteriormente, mas pela minha propria formacgdo social, politica e
profissional, as tematicas sobre a diversidade estdo sempre latentes, seja nas
questdbes como sexo, género, sexualidade, raga, etnia, etnocentrismo,

identidade e outras (Professora Carla, Campus 1, Carta Pedagégica,
22.07.2019).

Em sua carta, a professora Carla tece sua defini¢do sobre a diversidade como condi¢édo
humana, revelando que os sentidos constituidos foram dados pelas suas experiéncias de ter
tracado um caminho formativo que a colocou em contato, desde sempre, com essas questdes.

Assim, ela define que a diversidade é constituidora da prépria profissao, pois atravessa
tanto o aspecto tedrico como o politico do campo de conhecimento em que atua, como define
sua compreensdo do que € ser docente. Entender a condicéo de ser singular, de ser distinto, faz
com que o/a professor/a internalize a diversidade como um campo natural, constitutivo,
afirmativo da profissdo docente. Nessa dire¢do, Novoa (2017, p. 1113) problematiza: “Como
formar um professor?”. O autor responde sustentando que € necessario fazer a pessoa pensar,
sentir e agir como um professor. Sendo assim, compreendemos que a experiéncia da diversidade
e de sua condicdo de espago de disputa das existencialidades humanas é fundante para a
formacdo docente, visto que lidar com os/as estudantes como seres singulares ja €, em si, um
desafio da profissdo.

As experiéncias narradas ainda apresentaram outro processo de produzir uma formacéo
como reexisténcia, pela construcdo de préaticas autoformativas e colegiadas. Assim, durante as
rodas de conversa, 0s docentes narraram que, no cotidiano dos campi, eles buscam partilhar,
discutir, problematizar seus discursos e fazeres. Foram comuns os relatos em que, apesar de
apontarem que ndo ha propostas consolidadas pelas coordenac¢des dos campi para promogéo de
formacé&o continuada, os/as docentes trocam saberes e constroem acgdes coletivas, como aponta

o professor Erico.
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As vezes, na sala dos professores, a gente estava aqui conversando, antes ela
disse que ndo se dava bem com todos os professores, com um grupo de
professores da area das propedéuticas e tal. Mas tem uma coisa interessante
que tem um processo autoformativo ali. Alguém leu o Le Monde Diplomatique
da semana, outro viu outro negdcio 14, esta ali almogando e conversando e ai
transfere né? “Ah eu fiz uma piada machista e recebi uma censura” ¢ ai a
galera explica, porque eu ndo poderia falar e ai a gente vai. De fato, existe esse
processo. E had entdo uma mudanca de postura gigantesca, desde gquando
comecaram essas atividades, ha um engajamento dos colegas e dos colegas
com essas atividades. Realmente a postura da galera foi mudando (Professor
Erico, Roda de Conversa, campus 2, 2018).

A narrativa supra revela que sdo nos encontros, noS momentos em que 0 espacgo
colegiado se manifesta, que os/as docentes conseguem estabelecer didlogos formativos. A troca
de saberes também se torna desafiante para os/as docentes, pois 0s mobiliza e provoca a
realizacdo de acdes conjuntas para a producao das praticas pedagogicas. A compreensdo de
saberes, a desestabilizacdo de preconceitos, pelo didlogo, mostra a eles e a elas que, mais do
gue dominar os conhecimentos, é preciso saber como intervir ou se colocar a servigo de novas
praticas e novos entendimentos sobre as questdes da diversidade. Assim, ainda assumem o lugar
de protagonistas de sua profissdo, pois desviam, reconstroem caminhos dentro do conflito que

vivem.

5 CONCLUSAO

As experiéncias escritas e narradas nas cartas e nas rodas de conversa, além das
informacBes coletadas no questionario, revelam que, mesmo diante da I6gica monocultural
produzida pela indoléncia da razdo moderna sobre os processos formativos docentes, 0s
professores anunciam praticas educativas insurgentes diante dos sujeitos da diversidade nos
dois campi do IFBA.

Nessa direcdo, revelaram que na formacao inicial como na continuada, promovidas por
agéncias formadoras como pela prépria instituicdo, ndo tiveram acesso ao debate em torno dos
desafios e possibilidades que o campo da educacdo tem em face das questdes da diversidade
gue emergem no cenario contemporaneo.

Por outro lado, demonstraram que, diante do contexto da diversidade como campo de
disputa e insurgéncia dos sujeitos, foram produzindo modos de realizar suas praticas que, por

sua vez, provocaram fissuras em seus processos formativos.
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Essas fissuras se anunciaram como reconhecimento da formacéo especifica no campo
educacional, da necessidade de conhecimentos que amparem as dimensdes metodoldgicas,
curriculares e politicas que cercam o campo pedagdgico. Nesse sentido, apontam que 0 acesso
a conhecimentos tedricos que aprofundam o debate € relevante para construcdo de um suporte
tedrico-metodoldgico para essa atuagéo.

Também reconheceram que experiéncias pessoais e a formacgdo cultural dos/das
professores/as sdo fundamentais para abertura as demandas da diversidade. Ainda apontaram
que a acdo colegiada produz um processo de autoformacdo compartilhado e que as vivéncias
no cotidiano dos campi, entre os pares, provocam deslocamentos importantes para o trabalho
com o cenario de disputa das existencialidades ja tracado.

Em face dessas questdes, compreendemos que se faz necessaria a instituicdo de uma
politica de formacdo que induza, segundo as observacdes de Novoa (2017), os/as docentes na
profissdo, apoiando esse trabalho, sobretudo, por uma acao colegiada.

Por outro lado, o processo formativo ndo pode desconsiderar que a docéncia hoje se
produz no contexto da diversidade que, como campo de disputa das existencialidades dos
sujeitos, provocam os/as docentes a ressignificarem suas préaticas e a propria docéncia. Tal
aspecto atravessa hoje varios espacos, inclusive a EPT que, além de ser uma formacéo para o
trabalho especifica, precisa perceber que o processo educativo integra o sujeito na realidade
politica, social e cultural em que se insere. Assim, é fundante nesse processo observar a
producdo de uma educacao cidada intercultural (TUBINO, 2005;2016) que promova espacos
inclusivos e democraticos.

Nesse sentido, entendemos que os/as docentes da EPT criam e recriam caminhos para a
profissdo, buscam redefinir valores, saberes, modos de agir e atuar na comunidade, d&o outros
sentidos ao fazer docente na EPT e vao instituindo uma cultura profissional intercultural, pois
compreendem o mundo a partir da valorizacdo de outras narrativas e outras epistemologias,
transformando isso em praticas, experiéncias de insurgéncias e irrup¢des de subjetividades mais

democraticas.
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