ko
PUC-SP

e- Cur Il Cll]um DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i1p470-500
e ——

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Currieulo

Organizacdo Curricular na Educacéo Integral em Tempo Integralt

Darianny Araujo dos REIS'

Resumo

O presente artigo objetiva discutir o curriculo escolar, no que tange a organizagao, na perspectiva da
educacdo integral em tempo integral. Aborda a centralidade dos conhecimentos na organizacao
curricular, evidenciando como os processos de selecdo, distribuicdo e transmissdo dos conteldos
curriculares decorrem de uma dindmica marcada por posi¢des politico-ideolégicas, nos quais também
estdo presentes relagBes de poder. Operando com a ideia de Pedagogia Curricular, questiona o curriculo
instrumental-linear apontando para uma compreensdo de curriculo como um projeto formativo com
intencGes ético-politica e pedagodgicas, chamando atencédo para trés aspectos nucleares e desafiadores da
organizagdo curricular em jornadas ampliadas ou em tempo integral, uma vez que péem a prova o
modelo escolar ocidental moderno: a ldgica curricular, os tempos-espacos e a Vvisdo dos sujeitos
educativos.

Palavras-chave: organizagdo curricular; tempo integral; pedagogia curricular.

Curricular Organization in Full-time Education

Abstract

This article aims to discuss the school curriculum, with regard to its organization, from the perspective
of full-time education. It addresses the centrality of knowledge in the curricular organization,
evidencing how the processes of selection, distribution and transmission of curricular contents result
from a dynamic marked by political-ideological positions, where power relations are also present.
Operating with the idea of Curricular Pedagogy, it questions the instrumental-linear curriculum
pointing to an understanding of curriculum as a formative project with ethical-political and pedagogical
intentions, calling attention to three core and challenging aspects of curricular organization in
expanded or full-time journeys, since they test the modern Western school model: the curricular logic,
the space-times and the view of the educational subjects.

Keywords: curriculum organization; full-time; curricular pedagogy.
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Organizacion Curricular en la Educacion a Tiempo Completo

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir el curriculo escolar, con respecto a su organizacion, desde la
perspectiva de la educacion a tiempo completo. Aborda la centralidad del conocimiento en la
organizacion curricular, evidenciando cémo los procesos de seleccion, distribucién y transmision de
contenidos curriculares resultan de una dindmica marcada por posiciones politico-ideoldgicas, donde
también estan presentes las relaciones de poder. Operando con la idea de Pedagogia Curricular,
cuestiona el curriculo instrumental-lineal, y asi apunta a la comprension del curriculo como un
proyecto formativo con intenciones ético-politicas y pedagdgicas, llamando la atencién sobre tres
aspectos centrales y desafiantes de la organizacion curricular en viajes ampliados o a tiempo completo,
ya que ponen a prueba el modelo escolar occidental moderno: la légica curricular, los tiempos
espaciales y la vision de los agentes educativos.

Palabras clave: organizacion curricular; tiempo completo; pedagogia curricular.

1 INTRODUCAO

O texto sintetiza discussdes resultantes dos estudos, de carater tedrico, apresentados em
uma tese de doutorado. Parte da reflexdo sobre o curriculo escolar, considerando sua
organizacgéo, na perspectiva da educagéo integral em tempo integral ou jornada ampliada. Neste
horizonte, o curriculo é entendido como um projeto formativo com intencGes ético-politicas e
pedagdgicas. Com isso, abordamos sobre a centralidade dos conhecimentos na organizagdo
curricular, evidenciando os processos de selecdo, distribuicdo e transmissao dos conteidos
curriculares oriundos de uma dindmica marcada por posicdes politico-ideoldgicas, nas quais
também estdo presentes relacdes de poder.

Na reflexdo empreendida, os conhecimentos curriculares sdo reconhecidos como
importantes vetores da organizacdo curricular, sendo imperativa a andlise critica e
problematizadora destes, no sentido de desnaturaliza-los enquanto conhecimentos neutros, bem
como, de aproxima-los dos conhecimentos e das realidades que envolvem os sujeitos em
formacdo, compreendendo que entrecruzar estes conhecimentos traz vitalidade ao processo
educativo.

O acesso e a democratiza¢do dos conhecimentos sistematizados e veiculados na escola
ampliam as possibilidades de intervencdo critica dos sujeitos na realidade, dai que procuramos
questionar o curriculo instrumental-linear operando com a ideia da “Pedagogia Curricular”,
tomada como uma perspectiva de analise formulada em nossos estudos, para pensarmos num
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processo de revisdo teorico-pratica para o curriculo, chamando atencdo para trés aspectos
nucleares e desafiadores da organizacdo curricular em jornadas ampliadas e que pdem a prova
0 modelo escolar ocidental moderno. O primeiro, diz respeito a ldgica curricular; o segundo,
visa problematizar a questdo do tempo e do espago escolares; e o terceiro aspecto coloca em

evidéncia a visdo dos sujeitos educativos.

2 ORGANIZAQAO CURRICULAR: VETOR DE MUDANCA DA ESCOLA NA
DIRECAO DA EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL?

A interrogacdo em tela vem a propdsito para assinalarmos o qudo pode ser intricada e
volatil uma busca pela defini¢do de organizacg&o curricular, ja que ndo ha uma uniformidade de
pensamento que a consensualize, sendo identificada por outras expressfes como desenho
curricular, orientacdo curricular, projeto curricular (COELHO; HORA; ROSA, 2015) e, ainda,
porque € algo que tem ilustrado formas curriculares com légicas de sustentacdo diferenciadas.

Partindo do entendimento de que a organizacdo curricular “consiste num modo
particular de interligar e sequencializar os elementos que constituem o curriculo, no &mbito dos
dominios social (o que ensinar?), institucional (quem controla?) e didatico (como ensinar?)”
(PACHECO, 2001, p. 79), é certo que neste modo particular estd implicita uma teoria curricular
que o0 escuda ou mesmo o entrecruzamento de diferentes perspectivas curriculares, bem como
um significado social, cultural e histérico em torno do conhecimento, da sua selecdo,
organizacdo e materializacdo que, seguramente, consiste num processo que nao é apolitico e
nem imparcial, mas fruto de escolhas.

De acordo com Goodson (1995, p. 9), a historia do curriculo nos ajuda “a ver o
conhecimento escolar como um artefacto social e historico sujeito a mudancas e flutuacdes, e
ndo como uma realidade fixa e atemporal”. Sendo ‘tradicdo inventada’ (GOODSON, 2008), o
curriculo emerge na modernidade como objeto refletor de uma racionalidade centrada no
ordenamento e na uniformizacgdo do ensino, considerado como mecanismo que comporta um
saber instrumental a ser analisado, predominantemente, como um problema de cariz técnico,
ou seja, 0 que ensinar e 0 que aprender (os conhecimentos) derivam de uma operagdo de
controle sobre os objetivos e fins da educacgdo para torna-la mais eficiente. Consequentemente,

os contetdos curriculares consistem em verdades irrefutaveis, pairando sobre um intenso
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dogmatismo académico e disciplinador.

Esta matriz de anélise curricular, convencionada de tradicional, estende-se até a década
de 1970 quando, a partir dos estudos criticos que inspiram a Nova Sociologia da Educacao ou
a Sociologia do Curriculo, representada por diferentes correntes ou posi¢des tedricas, o
curriculo ¢ problematizado e “reeditado”, entendido como uma construgdo politica, como um
artefato social e cultural que se forma em interface com os elementos de sua producdo historica
e contextual (MOREIRA; SILVA, 1994). Aqui, efetua-se a critica que ultrapassa a interrogacéo
spenceriana formulada em meados do século XIX: “qual o conhecimento mais valioso?”, visto
que, importa problematizar como é feita e quem faz a selegdo dos conhecimentos que servirdo
de base para a escolarizacdo, como as configuracdes curriculares legitimadas se justificam e
guem sdo seus beneficiarios, questdes nem sempre transparentes. A operacdo de selecionar
determinados conhecimentos implica, indubitavelmente, a exclusdo de outros, pois “[...] aquilo
que € definido como sendo conhecimento escolar constitui uma selecdo particular e arbitraria
de um universo muito mais amplo de possibilidades” (SILVA, 1999, p. 79).

Apple (2008) adverte como a selecdo e a organizacao dos conhecimentos considerados
validos em um determinando contexto sdcio-historico resultam de escolhas ndo aleatorias e
interesses sociais particulares, envolvendo, dessa maneira, relaces de poder. O autor chama a
atencdo para o elemento ideoldgico arrolado na configuracdo do conhecimento curricular,
podendo ser este provocador e, mais do que isso, um refor¢o as desigualdades educacionais, se
se pensar nos simbolos, normas e valores estratificadores que veiculam, pois é preciso
interpelar, de modo relacional, aquilo que é a transmissdo cultural da escola e o poder
econdmico, as conexdes existentes entre o curriculo e os seus resultados ou efeitos de poder.
Dai que questionar os principios de selecdo dos conhecimentos, que remetem para a cultura que
a escola disp@e e partilha, deve refletir uma posicédo politica, consciente e engajada.

Nesta conformidade, o curriculo traduz-se por um processo de sele¢do cultural
(GIMENO SACRISTAN, 2013), realidade concreta que se articula a um quadro maltiplo de
referéncias nos ambitos politico, econébmico, cultural e social, portanto, onde se travam
posicionamentos ideologicamente contraditorios e conflitantes, intencGes e compromissos.
Dessa forma, ndo é possivel descartar o risco de que estes conhecimentos assumam carater de
classe, uma forma de dominagéo social e, por sua vez, tornem-se elitizados no seu sentido

segregador e excludente.
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O modo como o conhecimento é concebido, selecionado, organizado e transformado
num determinado tempo/espaco institucional, chamado por Pacheco (2014) de transformacéo
curricular, é revelador das bases conceptuais e politicas que o alicercam e o vinculam a
realidade social mais ampla (SILVA, 2010; LOPES, 1999). Os conhecimentos, classificados
como legitimos, atuam como mecanismo de padronizacdo de valores, c6digos, crengas e
verdades que podem ser representativos dos grupos ou classes hegemonicas nas estruturas e
relacBes sociais. Uma vez incorporados como um dado natural e determinante, carregam a
marca da sacralizacdo, da ritualizacéo e da inevitabilidade (ARROYO, 2013).

Concebidos como espaco hermético e intocével, os conhecimentos curricularizados
cumprem exigéncias de ordenamento, sequencializacdo e transmissdo que 0s acompanham. Em
realidade, estas condicdes sdo parte do processo de controle da racionalidade técnico-cientifica
que pretende resignar a pratica curricular a uma formalizacdo, a um sentido prescritivo e
objetivista. O conhecimento esteia a discussdo curricular, assim, conforme salienta Pacheco
(2014, 2016) o qué?, por qué? para qué? e para quem? continuam a ser questdes desafiadoras e
problematicas na defini¢do do curriculo, uma vez que se configuram inseparaveis de questfes
de poder, sendo as respostas variaveis consoante 0s projetos formativos em justificativa.

E importante ressaltar a importancia da desnaturalizacdo do curriculo, explicitando
aspectos, por vezes, secundarizados ou escamoteados, como o sentido histdrico, cultural,
arbitrario que este incorpora. Dessa maneira, no que toca a organizacdo curricular, o
conhecimento configura numa questdo incontornavel. E nesta, os contetdos fixos, estaveis e
universalizados vertebradores do curriculo, que ndo deixam de ser instrumentos de
“diferenciagdo e de exclusdo social” (PACHECO, 2016), ndo podem passar ao largo de um
debate amplo e persistente na construcdo curricular.

Entre as distintas posturas analiticas acerca do que se compreende por conhecimento
escolar, apoiamo-nos em Moreira (2007, 2008, 2009). Trazendo a baila o que postula o autor,
0s conhecimentos escolares corporificados no curriculo sdo um tipo especifico de
conhecimento, com caracteristicas proprias, produzidos socialmente, e oriundos dos multiplos
campos de referéncia tais como: universidades e centros de pesquisa produtores de
conhecimento cientifico; mundo do trabalho; areas da satde e do desenvolvimento tecnologico;
desportos e atividades corporais; producdes artisticas; diversas expressdes e exercicio da

cidadania; movimentos sociais. Além destas referéncias, a escola exerce relevante influéncia
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sobre os conhecimentos que propaga em fungdo da cultura institucional (politicas, normas,
praticas, experiéncias) que consubstancia suas praticas.

Depreende-se do pensamento do autor que 0s conhecimentos escolares ndo consistem
na tradugdo ou adaptacéo fidedigna dos conhecimentos cientificos ou académicos, uma vez que
diferem deles e dos demais conhecimentos presentes no espaco pedagdgico da escola, como,
por exemplo, 0s conhecimentos cotidianos. Portanto, dizem respeito a conhecimentos que sao
traduzidos com foco no ensino com significativa intervencdo pedagdgica e cumprem
finalidades sociais especificas. Sendo assim, sdo engendrados por principios cognitivos e
configuragdes epistemologicas distintas. Por outras palavras, os conhecimentos escolares néo
seguem rigidamente os padrdes utilizados na producdo do conhecimento cientifico, antes, sdo
construidos em processos de mediacbes didaticas em que ha formas peculiares de
apropriacdo/transformacao do conhecimento cientifico em escolar. E, nesta direcao, o curriculo
é produzido por diferentes relagBes sociais e culturais, nas quais ha trocas fundamentais que
ttm efeitos na constituicdo dos conhecimentos e, consequentemente, na sua
(re)contextualizagdo, sendo estes conhecimentos, sempre instaveis ou provisorios “se
pensarmos nas influéncias dos campos cientificos, dos grupos sociais, dos interesses
economicos e das orienta¢des politicas” (PACHECO, 2014, p. 100).

Na escola com jornada ampliada ou tempo integral, complexa e eivada de limitagdes
que afetam a garantia da qualidade educacional, pensar e questionar a importancia do
conhecimento escolar como eixo fundamental na organizagdo curricular, assim como a sua
apropriacdo por criancgas, adolescentes e jovens das classes populares, é condicdo basilar na luta
por uma sociedade menos injusta. Sobretudo, em regides desfavorecidas e destituidas do acesso
aos mais diferentes direitos sociais, especialmente, no sentido de garantir-lhes a ampliacdo das
suas referéncias e universos simbdlicos, culturais, politicos e pedagogicos diante da percepc¢édo
da realidade concreta em que estéo inseridas.

E nesta linha que trazemos a argumentagdo assumida por Novoa (2010) e Moreira
(2001, 2007), quando os autores convergem na inequivoca preocupagao com os conhecimentos
escolares, pois consideram que estes sdo a expressao de um projeto cultural a ser concretizado
através de mediacOes institucionais, quer em funcdo da otimizacdo do ensino e das
aprendizagens como processos interdependentes, quer da heterogeneidade dos sujeitos

(criancas, adolescentes, jovens e adultos) em presenca e participacdo na escola, suas demandas,
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experiéncias, indagacodes, dificuldades e potencialidades.

Moreira (2007) postula que os conhecimentos selecionados, organizados e distribuidos
devem ser relevantes, apreendidos criticamente e mobilizados na perspectiva de transgressdo
das fronteiras que restrinjam ou impecam o dialogo entre os saberes disciplinares e outros
saberes e experiéncias inscritos no meio social. Deste modo, coloca em causa as relagdes de
poder, imbricadas ao curriculo escolar, mantenedoras de situacGes de desigualdade e submisséo
de diferentes grupos e individuos, no que concerne ao pertencimento étnico-racial, de classe,
de género ou de religiéo.

N6voa (2009), por outro lado, preconiza que o conhecimento e a cultura sdo ferramentas
essenciais para a inclusdo social quando a escola os articula prioritariamente na promocao das
aprendizagens. Isto exige, desde logo, que o professor tenha uma boa formacdo, também
qualificada e enriquecida no contexto de trabalho e em colaboracdo com seus pares, visando o
seu desenvolvimento profissional e evitando-se, assim, a balcanizagéo ou isolamento. O autor
real¢ca o valor do trabalho didatico em torno do curriculo, para o qual se deve buscar atualizar
a acdo pedagodgica para oferecer a todos os alunos, indistintamente, a consolidacdo de
aprendizagens orientadas para a elevacdo do nivel civico, da autonomia, das competéncias
cognitivas, emocionais e sociais, e da capacidade de compreender criticamente a realidade e
nela intervir para a transformacéo dos seus contextos sociais. Tal posicionamento coincide com
o inferido por Freire (2000b, p. 28):

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e de indagar, de duvidar, de experimentar hip6teses de acgdo, de
programar e de ndo apenas seguir 0s programas a elas, mais do que propostos,
impostos. As criangas precisam de ter assegurado o direito de aprender a
decidir, o que se faz decidindo. Se as liberdades ndo se constituem entregues
a si mesmas, mas na assuncao ética de necessarios limites, a assuncao ética
desses limites ndo se faz sem riscos a serem corridos por elas e pela autoridade
ou autoridades com que dialeticamente se relacionam.

Com base nas ideias trazidas pelos autores referenciados neste artigo, € que nos
propomos a apresentar caminhos argumentativos para a questdo inicialmente levantada no
texto: a organizacdo curricular constitui vetor de mudanca da escola na direcdo da educagéo
integral em tempo integral? Pensamos que ndo seja o Unico, mas, certamente, se situa como
forca-motriz da mudanga. A organizagdo curricular na perspectiva da educacdo integral em

tempo integral?, mesmo reconhecendo-se que sdo diferentes as matrizes sustentadoras das
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propostas em curso nos sistemas de ensino do pais, aponta para outros (re)desenhos curriculares
e de projetos institucionais, impactando diretamente na fungéo social da escola, fato que implica
a visdo de curriculo, nos tempos, nos espacos e sujeitos da pratica educativa.

A ampliacéo da jornada diaria recoloca em pauta a fungéo social da escola, uma vez que
0 tempo acrescido de permanéncia do aluno denota algum tipo de alteracdo sobre o que sera
oferecido e valorizado como experiéncia de aprendizagem curricular significativa, que possa
contribuir para a formagcéo integral que se deseja. E por isto que, do nosso ponto de vista,
ancorado em Coelho e Mauricio (2016), Galian e Sampaio (2012), Freire (1996, 2000a),
Libaneo (2014), Cavaliere (2009, 2014), Thiesen (2011, 2014) esta funcdo coaduna-se com 0
acesso e a apropriacdo criativa, contextualizada e integrada dos conhecimentos escolares, pelas
geracGes mais novas, de forma que sejam asseguradas, como direito, oportunidades e percursos
educativos equitativos e justos para todos 0s estudantes.

Neste propdsito, o trabalho pedagdgico da escola, como um todo, é colocado em xeque,
especialmente sua matriz curricular, no que tange a democratizagdo dos conhecimentos e a
socializacdo das informacdes, pois contempla uma visdo de formacéo integral que, neste estudo,
estamos defendendo no seu entrelacamento a uma perspectiva critico-emancipadora. Em seu
bojo, o sujeito-aprendente é compreendido na sua integralidade como sujeito social, cultural,
politico, de direitos. A educacao integral em tempo integral consiste num projeto politico que,
assumido numa pauta progressista, se converte num projeto em permanente problematizacéo,
complexificacdo e reelaboracéo.

A escola publica, apesar das suas contradi¢des, relativa autonomia institucional, mas
também de suas resisténcias, € potencialmente caminho para a desobstrucdo das formas de
opressdo e exclusdo que culminam em desigualdades educacionais. Sendo assim, almejamos
que se traduza em lugar de bem-estar individual e social, em lugar comunitério de exercicio do
didlogo e da cidadania, e em lugar de “justiga curricular”, onde se respeitam e valorizam as
diversidades e diferencas entre 0s grupos sociais e culturais que circulam no espaco escolar e
seus saberes, ajudando os(as) estudantes “a ver, analisar, compreender e julgar a si proprios
como pessoas éticas, solidarias, colaborativas e corresponsaveis por um projeto de intervencao
sociopolitica mais amplo destinado a construir um mundo mais humano, justo e democratico”
(TORRES SANTOME, 2013, p. 9).

Esta perspectiva ndo esté indiferente ao momento histérico em que vivemos, de fluidez,
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incertezas, instabilidades e ambivaléncias inerentes as sociedades liquidas da
contemporaneidade (BAUMAN, 2003) cada vez mais complexas, enredadas nas revolucdes
que afetam a vida em sociedade e a vida individual, como as que decorrem das tecnologias da
informacdo e comunicacgéo, das ciéncias, da dindmicas e estrutura das populagdes, das nagdes
e dos Estados, das rela¢Ges sociais, econdmicas, ecoldgicas, politicas, estéticas, das relagdes de
trabalho e do tempo de lazer, da educacio (TORRES SANTOME, 2013) e que tensionam as
praticas e as finalidades politico-pedagdgicas da escola. Na opinido de Torres Santomeé (2013),
estas revolucOes que caracterizam a sociedade estdo, de fato, a incidir sobre a escolarizagéo,
especialmente, os contextos de ensino-aprendizagem articulados ao trabalho docente e a
formacdo dos(as) estudantes, impondo novas demandas e, por isso, novos olhares sobre o
curriculo, no que concerne a selecdo e revisdo dos contelidos, ao planejamento, a gestdo, ao
desenvolvimento e a avaliagdo. O situar-se contextualmente €, sem duvida, um ponto de partida
inalheavel, uma vez que as transformacdes que ocorrem, permeadas por tensdes, controvérsias,
dilemas, inclusbes e exclusGes, exigem o desvelamento, a compreensdo critica e
problematizadora da realidade, levando em conta as (des)conexdes e intercambios globais e
local, as instancias macro e microssociais nos planos politico e cultural.

Esbogamos, como modo de questionar o curriculo hegemdnico instrumental-linear, de
controle disciplinar das mentes e corpos, de “burocracia asfixiante”, uma outra dinamica de
saberes e préaticas que embasa a perspectiva enunciada, isto €, a perspectiva da educacao integral
em tempo integral na escola pablica, que procura escapar do “mais do mesmo” e definir rumos
mais coerentes com a formacdo holistica dos(as) estudantes, traduzida numa “Pedagogia
Curricular” que tem por pretensdo a ‘“repolitizacdo da organizagdo curricular” - dos
conhecimentos - (ARROYO, 2013), a qualidade das acGes pedagdgicas e das interacdes sociais,
tendo em vista a transformacdo da escola como espacgo-lugar da producédo, desconstrucdo e
reconstrugdo do conhecimento, da criatividade, dos afetos, do bem-estar, do respeito e da
valorizagédo dos(as) professores(as) e estudantes como autores e atores curriculares.

A ideia de Pedagogia Curricular, por nds formulada e constituida ainda de modo
embrionario, radica numa abordagem relacional e processual do curriculo e do seu
desenvolvimento onde assenta em outras bases o0 modelo escolar herdado, a racionalidade
disciplinar, a objetividade do conhecimento a ser aplicado, uniformemente, para o abstrato

estudante medio, a relagdo adultocéntrica que permeia o ensino, a tendéncia performativa e
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mercantilizadora da educacgdo escolar, 0 pensamento monolitico, a homogeneidade cultural e
dos padrdes que definem o trabalho pedagdgico hegemonico da modernidade. Do ponto de vista
ético-politico e metodolodgico, interroga criticamente o fazer pedagdgico, na medida em que
busca a instauragdo de uma renovada “gramadtica escolar”, sem descurar das condigdes
concretas que comprometem este mesmo fazer. Sobretudo, valoriza o tempo como estruturante
da formacdo humana, e 0 espaco escolar como lugar de praticas culturais em constantes
processos de ressignificacdo, como lugar radicalmente alicercado na humanizacdo e na
compreensdo do inacabamento ontolégico dos sujeitos (FREIRE, 2000a, 1996).

Conforme elucida Libaneo (2005, p. 17) “A pedagogia quer compreender como fatores
socioculturais e institucionais atuam nos processos de transformacéo dos sujeitos mas, também,
em que condi¢des esses sujeitos aprendem melhor”. Ha um aspecto pedagdgico que se expressa
no processo curricular, na gestdo e desenvolvimento do curriculo no ambito escolar que tem
sobre si 0 pendor institucional, portanto, uma forma de pensar e praticar o curriculo que é
intencional. Tomando por ensejo a assertiva do autor atrds mencionado, com efeito, a Pedagogia
Curricular aqui apropriada como ideia embrionaria, ocupa-se da relacdo entre 0s sujeitos
curriculares, professor(a) e estudante, em torno dos conhecimentos formativos, em um
determinado contexto historico espaco-temporal. Sendo assim, enreda-se nas suas capacidades
de critica, de problematizacdo e atualizacdo vislumbradas diante das seguintes premissas:

I. Do curriculo pré-definido, deterministico, monolitico e linear ao curriculo como
projeto formativo contextual, compartilhado e integrado;

I1. De tempos monocrémicos, rigidos e espacos sitiados, disciplinadores e mecanicos a
tempos flexiveis, plurais e espacos mais dindmicos, diversificados e relacionais;

I1l. Das relacBGes entre os sujeitos educativos hierarquicas, autoritarias e animicas a

relacBes mais dialdgicas, cooperativas e humanizadoras.
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Figura 1 - Dindmica da Pedagogia Curricular
Fonte: Elaborado pelo(a) autor(a).

Sendo a Pedagogia, conforme postula Libaneo (2005), a teoria e pratica da educacdo, a
ciéncia que se ocupa em pensar/teorizar o fendmeno educativo, e o curriculo veiculo de
articulagdo no processo educativo - contetido do ensino e aprendizagem - cabe a reflexdo sobre
uma pedagogia que contemple o curriculo como um modo de contribuicdo a promocao mais
apropriada do processo ensino-aprendizagem, o que implica pensar em suas mais diversas
articulaces, inclusivamente, na sua articulacdo com o fazer pedagdgico que envolve professor-
aluno, os sujeitos educativos, autores e atores curriculares.

Um curriculo que funcione ao designio da Pedagogia, conforme Libaneo (2005), deve
se ocupar com a tarefa da formacao humana dos sujeitos em contextos situados historicamente
no tempo e espaco. O curriculo materializa, desta forma, objetivos e finalidades pedagdgicas
que implicam a formacdo humana integral, intelectual e da personalidade, que ocorre na
instituicdo escolar como um ambiente intencionalmente estabelecido para este propdsito.

Recorremos a esta ilustra¢cdo como um simbolismo, pois o que pretendemos informar
com a ideia de Pedagogia Curricular reporta, fundamentalmente, & preocupagdo com a escola
publica de tempo integral, no que toca ao modo como pedagogicamente o curriculo esta
implicado na cultura escolar. Barroso (2004) chama a atencdo quanto a este aspecto, pois ao
trazer a tona os desafios, sobretudo politicos, encarados por projetos pedagogicos inovadores,

singulares e consistentes, como o da Escola da Ponte, em Portugal, referenda a necessidade de
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“defender, debater e promover” a escola publica. Segundo o autor, ao defendé-la é preciso que
se reafirmem valores que sdo fundamentais para sua preservacdo; ao debaté-la é preciso
considerar a complexidade dos problemas que enfrenta e, ao promové-la, busca-se fomentar
oportunidades que realcem seu valor social no que diz respeito, destacadamente, a
“universalidade do acesso, a igualdade das oportunidades e a continuidade dos percursos
escolares” interligadas ao atendimento de publicos diversos, por meio de “uma politica ativa de
justica social, em beneficio dos mais desfavorecidos” (BARROSO, 2004, p. 8).

No contexto atual em que o tema da educacdo integral é inescapével a discussdo da
escola publica de tempo integral, em particular, do curriculo, mas também matizada por
ambiguidades e interesses conflitantes, estamos conscios de que as mudancas da escola, para
gue sejam sustentaveis, ndo podem estar circunscritas apenas a sua dinamica interna, embora
reconhecamos as virtualidades, especialmente de mobilizacdo, dos(as) agentes escolares.
Logicamente, entram em cena outros elementos, igualmente potenciadores ou coibidores das
mudancas, tais como as orientacdes emanadas das politicas educacionais, 0s recursos
financeiros e materiais, as condi¢des de trabalho e salariais dos(as) professores(as).

Entretanto, a referéncia a Pedagogia Curricular intenciona trazer a luz o pensar-fazer
cotidiano em volta da organizagao curricular, a partir da interdependéncia que envolve aspectos
como tempo, espaco e sujeitos. Consoante as ponderacdes de Coelho, Hora e Rosa (2015, p.
160) “se constitui organizac¢do curricular, para a escola de tempo integral, um conjunto de
processos visando articular experiéncias que se desdobram em torno do conhecimento, mas que
incorporam elementos como tempo, espaco, sujeitos € os proprios conhecimentos”. Para as
autoras, os elementos sinalizados devem induzir uma discussao mais extensa com a comunidade
escolar, a fim de que os arranjos curriculares possam responder a dindmicas pedagogicas e
formativas que permitam o desenvolvimento das aprendizagens pretendidas, além de equidade
nos percursos escolares, portanto, definidas no projeto maior da escola. Tempo, espago e
sujeitos intersectam-se a producdo do conhecimento e tém relacdo estreita com o0s
procedimentos didatico-pedagdgicos necessarios a geracdo das condi¢Ges adequadas para a
promocdo de aprendizagens significativas e contextualizadas congruentes com a formacéo
integral, entendida como uma formacdo mais ampla que ndo se limita ao espago escolar
(GALIAN; SAMPAIO, 2012; FELICIO, 2012).

Neste sentido, as transformagdes presumidas em programas, projetos ou experiéncias

Darianny Aratjo dos REIS

Organizacao Curricular na Educacao Integral em Tempo Integral
481


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i1p470-500

ko
PUC-SP

e-Curri Cll]um DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i1p470-500

Programa de Pds-Graduagio em Educagio: Currieulo

de escolas de tempo integral (jornada ampliada) sdéo um complexo desafio na realizacdo de um
plano formativo ajustado a uma vertente que se persegue critico-emancipadora, cidadad e
democratica de escola. Parece-nos, assim, importante colocar sob énfase as questdes: De que
organizacédo curricular falamos quando evocamos educacdo integral em tempo integral? Que
projeto social pensamos arquitetar quando propomos novos arranjos curriculares com tempo
maior e diferentes espacos para a formagdo? Como integrar tempo e espacos ao trabalho
curricular e como refletem na formacdo dos sujeitos que dele participam? Como o0s
conhecimentos se organizam? Como se integram ou nao? O que deve conter um curriculo e
como o processo de ensinar-aprender pode ser qualificado num tempo ampliado? Como
aproximar os conhecimentos escolares aos conhecimentos, experiéncias e saberes cotidianos
dos(as) estudantes considerando a pluralidade cultural que os particularizam em termos
identitarios?

Assumimos a compreensdo de que as respostas as questdes sdo sempre provisorias e
contingenciais, inscritas num tempo-espaco social e histérico concreto, variaveis de acordo com
o0s sistemas educativos, suas orientacdes politicas e seus respetivos publicos, bem como os
contextos especificos das instituicdes. Portanto, fundamenté-las a partir da ideia atras
mencionada, ou seja, do que denominamos Pedagogia Curricular supde que estejam em
coeréncia as conexdes entre uma concepg¢éo curricular apreendida e a problematizacdo dos
elementos que dialogam intrinsecamente com esta mesma concepcao: l6gica curricular, tempo,

espacos e sujeitos da experiéncia curricular.

2.1 Curriculo como projeto formativo contextual, compartilhado e integrado

A comecgar com o pressuposto de que o curriculo envolve multiplas orientacbes de
natureza epistemologica, politica, social, econémica e ética que estruturam e ddo sentido as
experiéncias formativas, a sua construcao implica proposic¢des intencionais sobre o sujeito a ser
formado e sua insercdo/intervencdo no mundo. Na acepgéo critica que nos orienta neste estudo,
o curriculo € uma construcéo social, cultural e historicamente situado, um projeto que vai sendo
construido pelos diferentes agentes educativos — nos niveis macro e micro-politico - estando
alicercado na forma e no contetdo dos conhecimentos escolarizaveis, portanto, conhecimentos

culturalmente institucionalizados, produto de lutas, conflitos e de articulagdes de poder. Como
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refere Macedo (2012, p. 131):

Enquanto uma totalidade em constante estado de fluxo, construido,
reconstruido, significado, ressignificado e rasurado pelos atores educacionais
a ele implicados e as instituicdes nele interessadas, o curriculo caracteriza-se
concretamente como uma edificacdo de sujeitos sociais, com suas intences,
sentidos e poderes.

O curriculo representa a caixa de ressonancia dos valores assumidos acerca de
concepcdes sobre a sociedade, escola, ensino, crianca, conhecimento, cultura incidentes nas
praticas pedagogicas. Como tal, tem um potencial regulador que se consolida a partir dos
contetdos da aprendizagem que serdo abordados, ordenados num tempo, desenvolvidos em
niveis de ensino diferentes e enquadrados numa dindmica de mediagao e de intercAmbios entre
0s atores e autores curriculares (professores, alunos, pais, comunidade) num determinado
espaco. Consiste numa praxis que se materializa em condi¢des concretas, cumprindo importante
funcéo socializadora. Sendo assim, ndo deixa de ser um instrumento que compreende desde 0
seu planejamento até a sua avaliacdo, processo que exige constante reflexdo entre teoria e
pratica, contetdo e forma, e implica uma criacdo de novos significados sobre a pratica
pedagdgica.

Para Gimeno Sacristan (2000, p. 21), “conceber o curriculo como praxis significa que
muitos tipos de a¢Oes intervém na sua configuracéo [...], que se configura dentro de um mundo
de interagdes culturais e sociais, que € um universo construido ndo-natural”. Como construgido
humana, cotidiana e relacional, o curriculo em acdo é um processo moldado no bojo da
realidade imediata. Cada contexto escolar, em sua dinamicidade, tem uma propria historia,
atores e relacBes particulares. A par desta ideia, o curriculo singulariza-se nas instituicGes
educativas como projeto formativo (PACHECO, 2000, 2005; ZABALZA, 2003) que esta para
além de um mero plano técnico. Na esteira do que postula Pacheco (2005, p. 39):

[...] curriculo define-se como um projeto, cujo processo de construcdo e
desenvolvimento é interativo e abarca varias dimensdes, implicando unidade,
continuidade e interdependéncia entre o que se decide ao nivel do plano
normativo, ou oficial, e ao nivel do plano real, ou do processo de ensino-
aprendizagem. Mais ainda, o curriculo é uma pratica pedagogica que resulta
da interacdo e confluéncia de varias estruturas (politica/administrativas,

econdmicas, culturais, sociais, escolares...) na base das quais existem
interesses concretos e responsabilidades compartilhadas.

Com base neste apontamento, sua formulacdo assenta-se numa visdo contextual,
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compartilhada e integrada para que possa sustentar-se qualitativamente na sua impreterivel
tarefa democratica, participativa e publica e na “partilha assumida de poderes e de
responsabilidades” (MORGADO; GONCALVES, 2011, p. 54). Embora nédo circunscrito ao
contexto da escola, em funcdo das suas referéncias e determinag@es, o curriculo como projeto,
tendo em vista a conotagdo empregada, consiste em resistir aos processos normativistas que
enguadram e enrijecem-no como algo natural e previamente definido (algo inexoravel), como
receita pronta e consumivel, expressando um entendimento dos sujeitos como seres passivos,
de adaptacéo irrefletida.

O curriculo como prescri¢do ndo gera, por si sO, experiéncias significativas e relevantes
na pratica vivida pelos sujeitos educativos, dado que o mais importante é a transmissao dos
conteddos e o cumprimento das metas estabelecidas para cada nivel de ensino. Em
contrapartida, “enquanto projeto de formagdo, o curriculo ¢ compreendido pela sua natureza
complexa, que subjaz na pluralidade de decisfes que sdo tomadas e interpretadas por diversos
atores, e por uma continua recontextualizagdo do que deve ser face ao que pode ser”
(PACHECO, 2005, p. 148).

Ao designarmos o curriculo e seu desenvolvimento como um projeto formativo,
levamos em conta sua incompletude diante das possibilidades e dos limites impostos pelo real,
mas também procuramos dar énfase a sua capacidade, num sentido processual, de abertura e
reconstrucdo pedagdgica no que toca as vivéncias e as aprendizagens, pois configura-se num
importante mecanismo pelo qual a escola inscreve os sujeitos em processos de socializagao,
subjetivacdo e (des)construcdo de identidades, mediatizados pelas formas de relagdes e
interacfes entre 0s seus agentes, pelos conhecimentos sécio e historicamente produzidos,
eleitos contingencialmente como formativos (MACEDO, 2012).

O sentido formativo evocado compactua-se ao que propde Macedo (2010, p. 29), que
compreende a formagdo como sendo um fenémeno vinculado a experiéncia singular do sujeito,
“o0 que acontece a partir do mundo/consciéncia do Ser ao aprender formativamente, isto €,
transformando em experiéncia significativa (intencionada, com explicitada constru¢do de
sentidos e significados) acontecimentos, informagdes e conhecimentos que 0 envolvem”. Para
Macedo (2010), a formacdo tem um carater complexo e multifacetado, ocorre por diversas
interacdes e mediacdes na “itinerancia de aprendizagens” inacabadas, em constante movimento.

Supde reflexdo sobre o vivido e a experiéncia, gerando assim, processos reconstrutivos e
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criativos. A formacdo é instituinte e instituida nas relagdes entre os sujeitos e do sujeito consigo,
assim, ¢ passivel de reconstrucao/alteracdo. E, portanto, a experiéncia formativa do dominio da
perspectiva socioexistencial, visto que ¢ social e culturalmente referenciada, pois “a formagao
do ser ndo se realiza sem o ser da formacao, seus contextos de referéncia, seus pertencimentos
e as suas diversas demandas existenciais” (MACEDO, 2010, p. 54).

A formacéo néo se limita a espacos formais, nos quais se faz evidente a intencionalidade
formativa. A formacao acontece nas experiéncias de vida, de cultura em curso, em fluxo, em
inter-relacdo. O processo formativo enseja inspiragdes intercriticas e solidarias com a diferenca
no que toca a construgdo do bem comum. Nesta perspectiva, o “compromisso politico e ético
em niveis da existéncia cidadd em aprendizagem, requer reflexdo e explicitacdo ampliadas e
aprofundadas, escolha, compromisso, corresponsabilidade, que vai além da informacdo, do
aprender simplesmente, do conhecimento e da ilustragdo” (MACEDO, 2010, p. 52). O que se
propde como formacdo ndo € da ordem da prescri¢do ou imposi¢do, mas da problematizacéo,
da negociacéo e da implicacdo fundadas em objetivos e responsabilidades sociais e existenciais.

Como projeto formativo compartilhado é assumido como um instrumento de
responsabilidade coletiva, imputando aos agentes educativos — professores, pais, estudantes,
comunidade — a participacdo ampla e democratica na tomada de decisdes. Como vimos
defendendo, a efetiva participagdo dos sujeitos na construcao e operacionalizacdo curricular no
ambito institucional é principio absolutamente legitimo na consecu¢do democratica do projeto
formativo. No caso dos atores e autores curriculares diretamente envolvidos na préatica
pedagogica, professor(a) e estudante, a participacdo sistematica constitui objetivo a ser
perseguido.

Os agentes educativos sdo atores e autores que contracenam nesta trama continua de
negociacdo e de deliberacdo curriculares, de acordo com as responsabilidades que Ihes séo
atribuidas. O consenso em torno do projeto formativo compartilhado constitui num grande
desafio praxeoldgico, uma vez que, obviamente, ndo lhe escapa a investigacdo e indagacao
permanentes e, ndo menos importante, o proprio conflito. Entretanto, as intencGes que
matriciam este projeto devem ser conhecidas por todos, pois afirmando-se, seminalmente, como
compromisso ético com a formacgdo integral dos(as) estudantes, as criancas do ensino
fundamental, desencadeia praticas que devem ser coerentes e consequentes para com este

compromisso. Desta forma, o projeto concretiza-se na intervencdo pedagdgico-didatica
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contextualizada localmente, sem esquecer da sua relagdo com o cenario global, e conectada as
heterogeneidades e condicBes sociais dos(as) estudantes. De modo geral, 0s sujeitos sdo porta-
vozes da mudanca curricular.

Como projeto formativo compartilhado e integrado, deve operar a partir de dois
movimentos que se entrecruzam e retroalimentam: o primeiro, que se faz dentro da escola.
Neste, a dindmica intrinseca segue por compatibilizar os principios e objetivos concertados no
projeto politico-pedagogico aos demais dispositivos que fundamentam o trabalho educativo:
planejamento, metodologias, atividades, processos avaliativos que apoiam diretamente a
relacdo de ensino e aprendizagem. Por outras palavras, diz respeito a um movimento em teia
no contexto cotidiano, que tem por base a articulacdo entre andlises e leituras que contemplem
as vozes e o lugar dos sujeitos diretamente envolvidos, bem como, os sentidos, as linguagens e
as préaticas, direcionando-as para a integracdo em varios patamares: dos valores, das
experiéncias, dos contetidos de ensino ou do conhecimento escolar, das aprendizagens, onde a
ideia de interligag&o pretende renovar reflexiva e criticamente o fazer educativo.

E o segundo, de dentro para fora, no qual a escola integra seu projeto politico-
pedagdgico a comunidade da qual faz parte, criando redes comunicativas e de sociabilidades na
promocéao de uma participacdo mais efetiva desta Ultima no que toca a coparticipacdo de acdes
e programas com a escola, cuja articulacdo de estratégias educativas formais, ndo formais e
informais podem incrementar a formacdo dos(as) alunos(as), sem que, com isso, a centralidade
da escola no planejamento dos processos formativos seja secundarizada. A troca com outras
instituicOes sociais e a incorporagdo de outros agentes educacionais sdo fundamentais para o
enriquecimento da vida escolar, mas as formas alternativas de ampliacdo do tempo educativo
gue ndo tém como centro a instituicdo, expdem-se aos perigos da fragmentacdo e da perda de
direcdo. E, principalmente, ronda-lhes o risco de que, ao invés de servirem a melhoria da
qualidade da agéo educacional, atuem aprofundando, ainda mais, a precarizacdo da educacgéo
(CAVALIERE, 2009).

2.2 Ldgica curricular: disciplinar e integrada

A visdo disciplinar consolida-se no século XX como um corpo coerente e estavel de

saberes, produzidos com a intengdo do controle do ensino e dos seus resultados. Em termos
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educacionais, imputou a escola um sistema de vigilancia institucional direcionada as acoes
desenvolvidas em torno do curriculo e dos conhecimentos nele legitimados. Veiga-Neto (2001,
p. 235) chama esta logica de “virada disciplinar”, isto ¢, uma mudanca no sentido de entender
o mundo a partir de um quadriculamento disciplinar” operando
[...] como uma estrutura que dispde, organiza e hierarquiza os saberes. fazendo
isso, “as disciplinas funcionam como codigos de permissdo e interdicdo”
(ELIAS, 1989, p. 529) de modo que elas ndo apenas separam o campo do
pensavel do impenséavel — e, no campo do pensavel, separam o verdadeiro do
falso -, como, ainda, elas atuam como uma matriz de fundo cujos resultados
se manifestam até na héxis corporal, em termos de suas atitudes, seus

movimentos e usos que o corpo faz do tempo e do espaco (VEIGA-NETO,
2001, p. 235-236).

A proposito, a disciplina é reputada pelo autor pela sua configuragdo como campo de
estudo e, simultaneamente, como sistema de controle. Nesta visdo, 0s conhecimentos
veiculados pelo programa curricular propagam-se nas bases da atomizacao, da disjuncao, do
academicismo e da absolutizacdo das verdades cientificas. Uma racionalidade, legado do cogito
cartesiano, fundamentada no processo de producéo e difusédo do conhecimento, que fomentou
“fraturas epistemoldgicas”, simplificando o modo de ver, ser e estar na realidade e, como
argumenta Macedo (2011, p. 20), foi desta forma que “aprendemos a olhar o mundo aos pedagos
e de maneira incomunicavel, a ndo compreender totalizacGes relacionais em movimento como
sao a vida, a sociedade, a educacdo, a escola, um ser em formagdo etc”. Os referenciais
epistemoldgicos comteanos, de cariz positivista, figuram como basilares neste modelo
curricular de tradicdo disciplinar. Coexistem sentidos diferentes, diluidos no disciplinamento
gue se assevera pelo controlo, tanto dos individuos (mentes e corpos), como dos saberes e
fazeres escolares. Através deste controle, o curriculo funciona como um artefato estruturador
das praticas educativas organizadas no espaco e tempo da escola. Lopes e Macedo (2011, p.
107) consideram a organizagdo disciplinar “uma tecnologia de organizacdo e controlo de
saberes, sujeitos, espacos € tempos em uma escola”. Sendo assim, este tipo de organizacao, que
perdura até hoje, tem sido dominante, estando cristalizada nos sistemas de ensino dos paises
ocidentais.

Tomando por base a gestdo cientifica do curriculo, este é visto como um produto
concebido por especialistas, como uma tecnologia racionalizada para resultados mensuraveis,

por meio de uma organizagao pautada em principios que envolvem a eficiéncia e a eficacia do
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ensino e das aprendizagens. Por sua vez, o curriculo situa-se numa légica instrucional,
estruturada a partir de contetdos pré-determinados, de objetivos aprioristicos e com fins nos
resultados (o produto). Embora os parametros filoséficos e sociais destas teorias tenham sido
multifacetados, o curriculo mantém-se a partir de uma orientacdo tecnocratica, apolitica e
neutral (SILVA, 2010). Depreende-se, deste raciocinio, que tem sido uma tarefa um tanto dificil
para a escola transpor a logica imposta pela cultura curricular académica, arraigada na
disciplina. Esta logica de organizacdo historicamente perpetua e reproduz 0s parametros
hegemonicos dos conhecimentos e saberes socialmente aceitos e legitimados. Endossando esta
critica, afirma Torres Santomé (2013, p. 281) que

[...] quando uma concepgdo se torna hegemonica, ela perde seu carater de

opc¢éo, de ser uma alternativa entre outras; suas dimensdes ideoldgicas sdo

apagadas e a concepgéo nos é apresentada como ldgica e natural, como a Unica

maneira de ver e interpretar a realidade, como a representacdo do objeto e
neutro, ou seja, como o0 que a maioria da populacdo chama de senso comum.

Orientar o curriculo a partir de uma l6gica de organizacao integrada do conhecimento
escolar e das praticas educativas constitui-se num modo de demarcar uma concep¢ao curricular
gue caminha na contramdo da simplificacdo abstrata e analitica dos conteddos e,
simultaneamente, procura redefinir criativamente o papel da escola diante da qualidade social
da educacdo. Em relacdo ao curriculo, a abordagem integrada pretende deslocar as bases
firmadas no modelo escolar disciplinar, quer dizer, possibilita pensar o curriculo, conjugando
saberes distintos, sobretudo, interrelacionando-o0s. Do ponto de vista desta abordagem, os
fendmenos sociais sdo perspectivados a partir do reconhecimento da complexidade e da
heterogeneidade como elementos inerentes as préaticas sociais e educativas.

O enfoque da integracdo traz uma perspectiva renovada, criativa e relacional dos
fendmenos educativos, em que a no¢do de complexidade constitui-se num dos pilares para sua
compreensdo, pressupondo pensar o curriculo e as praticas pedagdgicas de maneira complexa,
flexivel, aberta e contextualizada. Também coaduna-se com o sentido de reafirmar uma
formacéo integral fundada na concepgdo integral/holistica do ser humano. Nesta orientacéo,
quando falamos de um curriculo na perspectiva da educacdo integral estamos supondo e
provocando a “desconstru¢do” do curriculo atomizado, no qual a tradi¢do de disciplinas mais
importantes que outras (geralmente associadas a linguagem e ao pensamento ldgico-

matematico) seja desestabilizada em razéo da condi¢cdo multidimensional dos sujeitos: cultural,
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fisica, emocional, estética, geracional etc. A abordagem integrada consiste numa forma de luta
social, por isso, seu arrojo esta no engajamento politico que lhe é seminal. Movimenta-se por
contestacdo as formas de controle, dogmatismo, normalizacdo, hegemonizacao e imposicédo de
verdades, por vezes, subrepticiamente estabelecidas.

Confronta as injusticas curriculares, o capital cultural dominante, as segregacées, 0
conservadorismo, implicito ou explicitamente contidos nos conhecimentos universalizadores.
Seus horizontes sdo propositivos e deliberados por uma ética curricular catalisadora,
vigorosamente aliangada nas heterogeneidades e racionalidades, nas relagOes, interagdes e
singularidades, na reinvencdo de possibilidades. Ha nesta l6gica o desempenhar de um papel
mais ativo de resisténcia e denuncia dos discursos e das praticas que continuam a legitimar a

marginalizacdo dos sujeitos, de saberes e das experiéncias.

2.3 Tempo e espagos curriculares repolitizados

A estrutura institucionalizada da escola, analisada do ponto de vista histérico e
sociocultural, alude a uma tradigdo organizacional, na qual tempo e espago se acomodam em
normas, representacdes, formalismos e praticas administrados por um modus operandi
solidamente ordenador da cultura escolar. Espaco e tempo sdo conceitos construidos social,
cultural e historicamente, portanto, sdo categorias complexas explicadas por lentes de anélise
diferentes. Assim, trata-se de objetos interdisciplinares que ndo estdo isentos da componente
ideoldgica, sdo alteraveis e transmitem informagdes e mensagens educativas (VINAO FRAGO,
1996, 1998). Enquanto produtos culturais, consistem em categorias que se entretecem ao
curriculo e a sua organizacdo, com efeito, interferem decisivamente nas dindmicas pedagdgicas.

Esta estrutura engendrou um “cronosistema’ institucional, isto ¢, uma invencao
reguladora que prescreveu horarios rigidos, aulas ou periodos sequenciais para a aprendizagem
dos contetdos, fragmentacdo dos conhecimentos por disciplinas - que, consequentemente, se
encerram em Si mesmas e pouco comunicam entre si -, homogeneizagdo dos processos de
ensino-aprendizagem estabelecidos em etapas sucessivas em que o fator tempo exerce uma
importante fungdo de mediacdo instrumental e de controle (ESCOLANO, 2008). Dadas estas
caracteristicas, o tempo escolar configura-se como ritualistico e transforma-se num potente
dispositivo pedagdgico nas suas formas de cerceamento, ao transportar 0s rangos da
uniformizacao e, em especial, por incorporar uma nocéo evolutiva do tempo, concebido numa
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linearidade entre passado, presente e futuro. A par desta ideia, neste paradigma, a classe é uma
forma de disposicdo ou agrupamento bastante emblematico, uma vez que aglutina os(as)
estudantes com a mesma idade para um ensino simultaneo.

Por este prima, Barroso (2004) observa que, ao inscrever este padrdo de organizagao no
“principio da homogeneidade”, o processo de adaptacdo do(a) estudante a escola reflete um
certo “enquadramento” ocultador das diferengas (ritmos, expectativas, culturais etc.). Neste
caso, o(a) aluno(a) segue sua trajetdria escolar numa escala progressiva, ritmica, acumulativa,
e cada etapa é ponte para se alcangar as que aprioristicamente estdo projetadas. Este tempo
institucionalizado, com ritmo e cadéncia prdprios - o tempo da escola - prende-se a sua génese
moderna, um tempo cronolégico - Chronos, regulado pelo relogio. O tempo escolar impde aos
estudantes regras e valores associados a vida produtiva da sociedade e da sua organizacao, de
tal forma que condiciona as tarefas e as acfes a serem cumpridas, sustentadas numa percepc¢ao
utilitarista e proveitosa do tempo, do trabalho pedagdgico. A disciplina temporal € aprendida e
reveste-se de um viés inflexivel e opressor que se coloca insensivel as temporalidades dos
sujeitos.

O tempo calcado em regimes de ordem e linearidade reveste-se, também, como regimes
de poder, por isso mantém-se até os nossos dias, embora com alguma instabilidade dadas as
investidas inovadoras de escolas que buscam romper com condicionamentos desta natureza,
ocupando-se de outras leituras do tempo/espaco escolares e, assim, reposicionando e
repolitizando as lI6gicas: da l6gica dominante de organizacéo temporal da escola que conforma
os(as) alunos(as) a um tempo que se interiorizou como natural e invariavel, do calendério, da
ordem, de processos de ensino e aprendizagem burocratizados, a uma I6gica mais sistémica e
complexa que imbrica o tempo educativo-institucional aos tempos social e subjetivo (tempo da
vida, das experiéncias, das relacdes).

O tempo e espacos escolares relacionam-se aos processos de sociabilidade e de
interacOes. Certamente, afiguram-se como indicadores essenciais para o curriculo. Como se usa
o tempo de estada no espago escolar € o que cada vez mais se pde em xeque, & medida que se
alteram as demandas sociais (FARIA FILHO; VIDAL, 2000). E preciso encontrar formas de
desconstruir o conservadorismo estigmatizador e encarar as ambiguidades que atravessam as
no¢Oes de tempo e espaco escolares.

Arco-Verde (2012, p. 85) assinala que:
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é preciso retomar as reflexdes e perceber que o tempo é humano, nao € Unico,
mas plural, distinto, individual e coletivo. Ndo ha um s6 tempo escolar, mas
tempos escolares que devem ser compreendidos como espago, como relacéo
com os conhecimentos, também como objeto historico construido pelos
homens.

Pensar os(as) estudantes - crian¢as do ensino fundamental - em que pesem as diferencas
de género, religiosas, étnicas, de classe que os constituem, centrando-nos neles para que,
valorizando suas vozes, linguagens e narrativas, possamos instituir outras énfases ao tempo e
aos espacos curriculares, faz parte de um processo que nos ajuda, também, a mudar o modo de
ver os(as) estudantes, sujeitos temporais na dimensao biolégica e dimensao cultural, como seres
politicos e epistemologico. E, nesta direcdo, exige pensar os(as) estudantes como seres
concretos, visto que “pensar em categorias de seres humanos de forma abstrata — como é 0 caso
da inféancia, ou como é a de aluno - como se todos tivessem um mesmo tipo de vida e
desenvolvimento ¢ uma ficcdo intelectual e uma irresponsabilidade moral” (GIMENO
SACRISTAN, 2005, p. 95).

O tempo, como estruturador curricular, esta relacionado a uma nova forma de pensar,
de agir e de viver. Esta relacionado com a (re)instauracdo de um tempo pluriforme, em outras
palavras, entendemos o tempo curricular como o tempo das vivéncias cotidianas e das
sociabilidades, das dialogias culturais, das subjetividades, das apreciacOes estéticas e producdes
artisticas, da corporeidade e dos movimentos, dos projetos coletivos e individuais, das
articulacdes que a escola faz implicando seus atores/autores em praticas educativas partilhadas
entre espacos, saberes e temporalidades. Diferente do tempo Chronos, a temporalidade diz
respeito ao modo como cada sujeito vive, organiza e experiencia o tempo.

Ja 0 espaco da escola, como supde Escolano (2001), é por si s6 um programa que revela
uma discursividade incidente nas experiéncias e nas aprendizagens ao nivel sensorial e motor.
Logo, o0 seu conjunto arquitetbnico, mais do que uma configuracdo fisica, imprime
representacdes e mecanismos simbolicos exercidos nas relagdes dos sujeitos neste espaco,
como individuo ou coletividade, inscrevendo, assim, o seu carater (des)educativo. Nesta linha
de pensamento, aponta Gimeno Sacristan (2005, p. 146) que “cada detalhe de sua aparéncia, de
seu conteudo e funcionamento tem um significado e nos mostra as verdadeiras finalidades da
escola. [...] E todo um simbolo da cultura pedagégica que se vive no interior”. As dimensdes
das salas, a disposicdo e “designs” dos equipamentos e mobilidrios, a iluminagdo, a

compartimentacéo, os corredores, a biblioteca (quando ha) determinam fungdes especificas, 0s
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acontecimentos e as atividades factiveis.

Com o autor, compreendemos que a escola é este lugar percebido, construido e
transformado pelas acgdes, experiéncias e saberes dos sujeitos em relacdo de reciprocidade,
solidariedade e conflitos, em processos de intersubjetividades, uma vez que, como lugar,
constitui os sujeitos individual e coletivamente, figura como contexto de interagdo permanente
de aprendizagens. A escola como lugar tem grande potencial tanto para emoldurar ou
aprisionar, como também para emancipar e criar lacos democraticos de participacdo, de
mobilizacdo e integracdo. Por sua vez, como 0S espacgos sdo ocupados por professores(as) e
alunos(as), desafia-nos a refletir as relacbes pedagdgicas entre professores(as) e alunos(as),
alunos(as) e seus pares, professores(as) e seus pares. Como sustentaculos da atividade
educativa, 0s espacos ndo podem ser ignorados ou secundarizados no processo formativo pois
afetam e podem ser afetados pela organizacgéo curricular assumida.

Sendo o curriculo e sua forma de organizacdo “uma maquina de espacializagdo e
temporaliza¢dao” (VEIGA-NETO, 2002), atraves das dinamicas que comportam, € possivel que
outras experiéncias de tempo vividas por diversos sujeitos que adentram a escola, ou outras
arquiteturas espaciais que subvertem as formas tradicionais possam se materializar como
expressdo dos desdobramentos de tensas lutas por espagcos menos dominantes, aborrecidos e
enclausuradores para a conquista de espagos mais prazerosos e representativos. E importante
olhar o espaco como pedagogia que produz efeitos sobre a educabilidade dos(as) estudantes
que, por sua vez, € uma construcdo intersubjetiva porgque o espa¢o nao é neutro, diz-nos algo

sobre a sociedade, a cultura, a histéria, o humano.

2.4 Os sujeitos educativos: atores e autores curriculares

Sublinhamos, inicialmente, a prerrogativa nuclear de que os sujeitos educativos sao, por
exceléncia, atores e autores curriculares, ou seja, protagonistas ativos do processo educativo
atuando como (des-re)construtores de conhecimentos. Especialmente professores(as) e
alunos(as), os sujeitos mais diretamente envolvidos no processo curricular. Como advoga
Gimeno Sacristan (2000, p. 166), processo este de “construg¢do social na pratica” e, por isso
mesmo, SO pode ser construido na relagcdo e interacdo com o outro. Dados 0s niveis de

intervencgdo sobre o curriculo que lhes sdo especificos e que os diferenciam, cabe salientar que,
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no dominio da atividade pedagégica, estes sujeitos estdo mutuamente imbuidos na produgédo
curricular vista como uma experiéncia que ndo sO6 nos passa e nos acontece, mas que
fundamentalmente nos toca. Na linha de pensamento de Bondia (2002), o sujeito da experiéncia
esta exposto e disposto a ser afetado, esta aberto a oportunidade e a transformacéo; a experiéncia
é o lugar de passagem, existe na contingéncia, descansa no imponderavel, é irrepetivel, pessoal
e singular para cada sujeito, portanto, ndo esta presa as regras do tempo Chronos.

Mas também a experiéncia é relacional, pois acontece entre media¢fes com o outro,
com o cultural, com a diferenca, dai ser também valorada por cada sujeito de forma Unica. A
experiéncia curricular, nestes termos, configura-se como experiéncia cultural e construida
socialmente que precisa ser significativa para os sujeitos que a vivenciam. Certamente que a
responsabilidade do(a) professor(a) é substancialmente relevante, uma vez que implica
mediacdo que opera entre os conteudos culturais do ensino e as aprendizagens dos(as)
alunos(as). Nesta direcdo, os(as) professores(as) “nos seus cenarios formativos, atualizam,
constroem e ddo fei¢do ao curriculo, cotidianamente, relacionalmente, tendo como seu principal
objetivo a formacdo ¢ seus processos de interpretacdo e veiculagdo” (MACEDO, 2012, p. 26).

Nesta perspectiva, a relacdo pedagogica, em torno do curriculo e da
desconstrucdo/construcao/reconstrucdo dos conhecimentos, procura romper com antinomias
que colocam professores(as) de um lado, como detentores do saber e alunos(as) de outro, como
consumidores, depositos a serem preenchidos por conhecimentos exterodeterminados, como ha
muito Freire (2005) denunciava como educacao bancéaria. Esta relacdo requer reciprocidade de
conhecimentos. Consoante este pressuposto, reconhecemos que o processo pedagdgico-
curricular € muito mais complexo e exigente, mais do que puramente a transferéncia de
conhecimento, do que a cultura do treino tdo em voga nos sistemas de ensino atuais e que, por
estes reducionismos, acomoda a formacdo dos(as) estudantes a conteddos disciplinares,
comprometendo a assun¢do da formagéo integral.

Formacdo que incorpora as dimensdes humanas na totalidade implica a relacéo entre
sujeitos atores e autores curriculares — professores(as) e alunos(as) - que, como assinala Arroyo
(2013, p. 347), “sendo humanos carregam culturas, memorias, valores, identidades, universos
simbolicos, imagindrios”. Nesta analise, de acordo com Cosme (2009, p. 6)

[...] estamos, antes, perante uma relacdo sinuosa feita de encontros e

desencontros, marcada por tensfes de natureza diversa, tanto de ordem
experiencial, como de ordem epistemoldgica, como ainda de ordem
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institucional. Uma relagdo que so faz sentido através dos diferentes tipos de
articulacdo que aqueles que «ensinam» e aqueles que aprendem estabelecem
entre si.

Sendo assim, esta relacdo entre os sujeitos da acdo pedagogico-curricular reivindica o
suporte da dialogicidade, da diferenciagéo curricular, da diversidade e da participagdo como
fontes para a legitimidade dos conhecimentos escolares e para a qualificacdo das interacdes, do
ensino e das aprendizagens, da formacao.

Parece-nos fundamental, diante das argumentacfes enunciadas atrds, considerarmos,
como bem exprime Macedo (2012, p. 25), que o curriculo “veicula “uma” formagao ética,
politica, estética e cultural, nem sempre explicita (ambito do curriculo oculto), nem sempre
coerente (ambito dos dilemas, das contradi¢Ges, das ambivaléncias, dos paradoxos) nem sempre
absoluta (dmbito das derivas, das transgressdes), nem sempre sélida (dmbito dos vazamentos,
das brechas)”. E nestes termos que, enquanto praxis, o curriculo atualiza/reedita o trabalho
docente, sendo a compreensdao de sua complexa dindmica uma preocupacao de elucidacao
constante por parte dos(as) professores(as) que devera ultrapassar sua “configuragdo técnica”.

Torna-se, portanto, pertinente evocar a metéfora, ou talvez adjetivacdo de Cosme (2009)
do “professor como interlocutor qualificado”, quer dizer, alguém que, no trato das questdes
curriculares, seja mais do que “instrutor, animador ou organizador dos ambientes de
aprendizagens” mas, de fato, alguém que, no desempenho da sua fungdo e no usufruto do
estatuto que lhe é conferido de ator e autor curricular, exerce influéncia educativa que seja
orientada pelo compromisso de “assumir responsabilidades curriculares e, também, a propor
projetos, a desafiar os saberes pessoais dos seus alunos, a confronta-los com as suas limitacoes
e os seus limites” (COSME, 2009, p. 5).

A énfase dada sobre a influéncia educativa do(a) professor(a) é no sentido de mobilizar,
potencializar e dinamizar os processos de desconstrugdo/construgdo/reconstrucdo dos
conhecimentos e vai ao encontro da necessidade de garantir as condicOes efetivas de
aprendizagens dos(as) alunos(as), sendo um contributo para alcancar o principio da equidade
(acesso e permanéncia) e da justica curricular, obviamente, sem descredibilizar a totalidade do
processo educativo no qual varios agentes interferem, sem esvaziar o sentido do curriculo como
produto histérico, onde interesses contraditorios de grupos sociais diferentes e relacdes de poder
atuam, enfim, sem desacautelar que se trata de uma discussdo que tem a ver com questdes
politicas, epistemoldgicas e pedagdgicas.
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3 CONSIDERACOES FINAIS

Chamamos atencdo, neste trabalho, para a importancia da organizagéo curricular como
nuclear ou vetor para o desenvolvimento das atividades pedagogicas do professor, explicitando
que, nesta organizacgéo, concepgdes de curriculo e de formacao estdo latentes, portanto, estando
diretamente vinculadas a um projeto de educagdo que, em si, incorpora uma visao politico-
ideoldgica e intencionalidades formativas. Pensar a organizacdo curricular, isto €, como 0s
conhecimentos sdo estabelecidos e articulados, conectada as experiéncias educativas em escola
de educacdo integral em tempo integral ou jornada ampliada, torna-se desafiador para os
sujeitos educativos, autores e atores curriculares, uma vez que o alargamento do tempo escolar
implica examinarmos modos alternativos em torno da logica curricular que fundamenta as
praticas educativas, de uso dos espacos e da definicdo do tempo, e como estes podem
“robustecer” o curriculo, no sentido de transforma-lo num percurso formativo e mediador
repolitizado.

Enfim, propomos pensar em como experiéncias mais alargadas de formacéo, em escolas
de educacdo integral em tempo integral poderdo contribuir para processos mais
democratizadores e emancipadores que se relacionem a transformacéo pessoal e social dos
estudantes, especialmente, ao serem tomados na perspectiva do curriculo como um projeto
formativo contextual, compartilhado e integrado, cuja intencionalidade ético-politica ultrapassa
a logica rigida, hierarquica e prescritiva do curriculo. E, desse modo, por meio da ideia de
Pedagogia Curricular, supomos um movimento de interconexdo entre conhecimentos e saberes,
outros modos de concretizacdo das praticas pedagdgicas, outras linguagens e inteligibilidades

para os contetdos e formas de gestdo e desenvolvimento curriculares.
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NOTAS:

1 O artigo apresenta parte dos estudos tedricos desenvolvidos no ambito da tese de doutoramento da autora,
intitulada “Curriculo escolar para a formag&o integral dos alunos no ensino fundamental: sentidos atribuidos por
professores dos anos iniciais de uma escola publica em tempo integral do municipio de Manaus”.

2 Compreendemos que educagéo integral e escola de tempo integral ndo séo sindnimos, portanto, os conceitos néo
podem ser utilizados indiscriminadamente. Torna-se fundamental tecer uma linha referencial entre educacdo
integral e escola de tempo integral (jornada ampliada), pois precisamos considerar que educagdo integral “¢ uma
concepcdo de educagdo que ndo se confunde com o horério integral, o tempo integral ou a jornada integral”
(GADOTTI, 2009, p. 30). Sendo assim, os sentidos e os significados acerca deste conceito sdo multiplos, distintos
e até concorrentes, pois tém a ver com um projeto de formacéo e de sociedade. Quando nos referimos a escola de
tempo integral reportamos a ideia de ampliagdo da jornada escolar, conforme previsto nos parametros normativos.
No texto, referimo-nos a educacdo integral em tempo integral porque advogamos uma concepcao de educacao
integral que melhor se concretiza numa escola cujo tempo escolar seja mais alargado.
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