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Desafios da docéncia fragmentada: a realidade de professoras atuantes em
areas nas quais ndo possuem formacéao

Sandro de Castro PITANO!
Camila Tatiane Silveira ALVES

Resumo

Este artigo é resultado de um estudo de caso no municipio de Cangucu/RS, cuja rede de ensino apresenta
um elevado indice de professores ministrando disciplinas para as quais ndo possuem formagao
especifica. Objetivou-se investigar a pratica pedagdgica de professoras com e sem formacdo na area em
gue atuam, buscando identificar e compreender suas caracteristicas, evidenciar desafios e repercussdes
na docéncia e no processo de ensino e aprendizagem. A metodologia abrange revisdo bibliografica,
analise documental, observacdes e entrevistas com quatro professoras licenciadas em Artes, Historia (2)
e Geografia. A pesquisa permitiu constatar que as profissionais sem formacdo especifica tém
dificuldades diretamente relacionadas & habilitacdo em &rea distinta, além de inseguranca e
descontentamento com essa condicdo, considerada como fragmentacéo da docéncia.

Palavras-chave: formacao de professores; pratica pedagdgica; educacdo bésica; ensino; aprendizagem.

Challenges of fragmented teaching: the reality of teachers working in areas for which they
have no training

Abstract

This article is the result of a case study in the municipality of Cangucu/RS, whose education network
has a high rate of teachers teaching subjects for which they do not have specific training. The objective
was to investigate the pedagogical practice of teachers with and without training in the area in which
they work, seeking to identify and understand their characteristics, highlight challenges and
repercussions in teaching and in the teaching and learning process. The methodology includes
bibliographic review, document analysis, observations and interviews with four teachers licensed in
Arts, History (2) and Geography. The research showed that professionals without specific training have
difficulties directly related to qualification in a different area, in addition to insecurity and discontent
with this condition, considered as fragmentation of teaching.

Keywords: teacher training; pedagogical practice; basic education; teaching; learning.
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Desafios de la ensefianza fragmentada: la realidad de los docentes que trabajan en areas
para las que no tienen capacitacion

Resumen

Este articulo es el resultado de un estudio de caso en el municipio de Cangucu / RS, cuya red educativa
tiene una alta tasa de profesores que imparten asignaturas para las que no tienen una formacion
especifica. El objetivo fue investigar la practica pedagégica de los docentes con y sin formacién en el
area en la que se desempefian, buscando identificar y comprender sus caracteristicas, resaltar desafios
y repercusiones en la ensefianza y en el proceso de ensefianza y aprendizaje. La metodologia incluye
revisioén bibliografica, analisis de documentos, observaciones y entrevistas con cuatro profesores
licenciados en Artes, Historia (2) y Geografia. La investigacion mostré que los profesionales sin
formacidn especifica tienen dificultades directamente relacionadas con la titulacion en un &mbito
diferente, ademas de la inseguridad y el descontento con esta condicion, considerada como
fragmentacién de la docencia.

Palabras clave: formacién docente; practica pedagégica; educacién basica; ensefianza; aprendizaje.

1 INTRODUCAO

Este artigo é fruto do estranhamento nas condic¢des historicamente vivenciadas por
muitos professores e professoras da rede publica de educagéo do municipio de Cangucu/RS?.
Trata-se do desencontro entre a area de formacdo académica e a area de atuacdo dos
profissionais no Ensino Fundamental, séries finais. A partir desse cenario, emergiu a
investigacdo apresentada neste artigo, almejando melhor compreender o fenémeno ocorrido
com seus sujeitos concretos.

A rede municipal de educacdo de Cangucu/RS abrigava, em 2019, um total de 35
escolas, envolvendo a Educacdo Infantil e o Ensino Fundamental. Devido a extensa dimensao
territorial do municipio, que possui 3.525 km?, segundo o IBGE (2010), 25 escolas estéo
situadas na zona rural e 10, na zona urbana. Desse total, 30 oferecem o Ensino Fundamental
completo, ou seja, do 1.° ao 9.° ano (SMEEC, 2019).

Nas 30 escolas de Ensino Fundamental completo, atuam 31 professores e professoras
na disciplina de Geografia, cujas formagdes iniciais, em nivel de licenciatura, estdo dispostas

na Tabela 1.
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Tabela 1 — Area de formag&o dos professores de Geografia

Formacéo N.° de professores %
Geografia 13 41,94
Historia 13 41,94
Pedagogia 3 9,68
Ciéncias Sociais 1 3,22
Artes 1 3,22
Total 31 100

Fonte: SMEEC, 2019. Organizagéo dos autores, 2020.

Os dados apresentados na Tabela 1 confirmam o desencontro entre formacgédo académica
e area de atuacdo, principalmente dos professores e professoras de Geografia do municipio.
Constata-se que apenas 41,94% sdo licenciados em Geografia e 58,06% possuem formacao em
outras areas, a maioria (41,94%) em Histdria. Os indices explicitam a distorcao entre formacao
e atuacdo de professores com énfase na area do conhecimento analisada.

Segundo o Censo Escolar (INEP, 2019), no Brasil, 83,2% dos professores do Ensino
Fundamental, séries finais, possuem formacao em licenciatura, porém apenas 53,2% atuam na
disciplina na qual se graduaram. Na regido Sul, que envolve os estados do Rio Grande do Sul,
Santa Catarina e Parana, esse percentual é maior, chegando a 67,6%, ou seja, 32,4%, quase um
terco dos profissionais ensina disciplinas para as quais nao possui formacdo especifica.
Conforme demonstra a Tabela 1, embora todos os que atuam na disciplina de Geografia na rede
municipal sejam licenciados (100%), apenas 41,94% tém formacdo na area, revelando a
condicdo extrema do caso investigado.

O quadro de professores do municipio é composto por concursados e contratados,
ingressantes a partir de concursos publicos e contratacbes emergenciais e temporarias. Contudo,
destaca-se que o Ultimo concurso para o cargo de professor de Geografia é datado de 2012. No
ano de 2016, houve a realizacdo de outro concurso publico, porém, embora seja notoria a
auséncia de profissionais com formacdo especifica, o edital ndo abrangia essa area do
conhecimento. E importante observar que a nomeacéo de 2016 (Tabela 2) refere-se ao periodo

de vigéncia do concurso de 2012.
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Dos 13 docentes com formacéo em Geografia, 7 sdo concursados e 6 contratados, alguns
no proprio quadro de concursados. O historico das nomeacdes dos profissionais habilitados em

Geografia a partir de concursos por area pode ser observado na Tabela 2.

Tabela 2 — Histdrico das nomeacdes de professores de Geografia em Cangucu/RS

Professor Data de Nomeagéo
1 01/03/2004
2 14/03/2006
3 14/03/2006
4 14/03/2006
5 14/03/2006
6 21/05/2015
7 08/07/2016

Fonte: SMEEC, 2019. Organizagéo dos autores, 2020.

A constatacdo de que 58,06% dos professores de Geografia do municipio possuem
formacédo académica em outras areas do conhecimento conduziu a formulacdo do problema de
pesquisa: quais os principais desafios enfrentados por esses professores e professoras no
exercicio da docéncia e que repercussdes essa condicdo provoca no contexto de sua atuacdo
profissional? De forma complementar, indaga-se sobre as caracteristicas do processo de
construcdo da docéncia em professores com e sem a formacao especifica na area de atuacéo.
Portanto, assumindo como referéncia a Geografia, a pesquisa consistiu em investigar a préatica
pedagdgica de professores com e sem formacdo na area de atuacdo, buscando identificar e
compreender suas caracteristicas e desafios. Desenvolve-se, nesse caso, uma analise
compreensiva do processo de construcdo da docéncia pelos dois grupos, embora enfatize o
ualtimo.

A principal justificativa deste estudo encontra-se nos dados anteriormente expostos,
tratando-se de um sistema recorrente e que vem se perpetuando no decorrer dos anos por
geracOes de professores. Além disso, constata-se que ha pouquissimos estudos nessa
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perspectiva, tanto sobre o municipio, especificamente, como no contexto educacional mais
amplo. Estudar a relacéo entre formacéo e atuacdo de professores em areas dissonantes torna-
se relevante para a préopria rede de ensino que a promove, visto que apresenta indicadores sobre
como se sentem o0s docentes ao se confrontarem com necessidade de atuar em outra area que

ndo a de sua formacao, além de evidenciar seus possiveis desdobramentos.

2 METODOLOGIA

A primeira ponderacdo acerca do delineamento metodoldgico desta pesquisa é que se
trata de um estudo de carater qualitativo, pois toda construcdo docente estd associada a
subjetividade humana. Ademais, seu desenvolvimento priorizou o0 espago natural da profisséo,
Ou seja, as respectivas escolas onde atuam as docentes e, de forma mais precisa, em suas salas
de aula. O conjunto de sujeitos é composto por trés professoras licenciadas para o ensino de
outras disciplinas, Artes e Histdria (2), e uma professora licenciada em Geografia.

Para atingir os objetivos propostos, 0os meios de construcdo de dados e coleta de
informacdes compreenderam, além da revisdo de literatura, observagdes, entrevistas
semiestruturadas e analise documental. Ndo obstante sejam instrumentos complementares entre
si, eles foram selecionados visando alcancar objetivos especificos no escopo da pesquisa. Com
0 intuito de caracterizar o processo de construcdo da docéncia em Geografia das investigadas,
foram realizadas entrevistas semiestruturadas, as quais apresentavam um roteiro de perguntas
previamente elaborado. A escolha pelo tipo semiestruturado mostrou-se proficua, permitindo
acrescentar outras indagac6es, surgidas no decorrer da entrevista e que se tornaram relevantes
para sua contextualizacdo diante dos propdsitos centrais.

O roteiro inicial foi composto por seis questdes para a professora formada em Geografia
e por sete questdes para as formadas em outras areas. Embora buscando ndo interferir na rotina
diaria das professoras, as entrevistas foram realizadas em seus proprios locais de trabalho. Em
quase todos 0s casos, somente com a presenca dos entrevistadores e da entrevistada e depois de
ter sido concluido o processo de observacgéo. Essa escolha foi adotada por considerar que, apés
as observacgdes, a entrevista agregaria elementos concretos para o didlogo, possibilitando

questionar situacOes de aula consideradas pertinentes.
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Antes do trabalho de campo, foi realizado um pré-teste com uma professora de
Geografia formada em Historia, vinculada a rede estadual de educacéo. O objetivo da entrevista
foi aprimorar o roteiro de questdes e analisar se era necessario acrescer, retirar ou reformular
algum questionamento. Como o roteiro inicial ndo sofreu alteracdes relevantes e levando em
conta a pertinéncia das respostas obtidas, optou-se por considera-lo no conjunto dos dados de
pesquisa.

Adotaram-se nomes ficticios para as entrevistadas, escolhidos a partir de docentes que
marcaram a vida escolar dos pesquisadores. A Tabela 3 traz as datas de realizacdo das

entrevistas e 0s nomes atribuidos aos sujeitos.

Tabela 3 — Data de realizacdo das entrevistas

Nome Ficticio Formacéo Data
Simone* Historia 30/08/2019
Valéria Artes 16/09/2019
Mara Historia 27/09/2019
Andréia Geografia 28/10/2019

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Organizacdo dos autores, 2020.

A opcdo pelas observagdes esta associada a necessidade de compreender 0s atos e as
condutas das professoras em sala de aula. Como salientam Bogdan e Biklen (1994, p. 48), “os
investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam com O
contexto. Entendem que as ac¢des podem ser melhor compreendidas quando sdo observadas no
seu ambiente habitual de ocorréncia”. Para Gil (2008, p. 100), “a observacao apresenta como
principal vantagem, em relacdo a outras técnicas, a de que os fatos séo percebidos diretamente,
sem qualquer intermediacao”. Todavia, € preciso considerar que esse processo pode causar
inconvenientes que poderao vir a camuflar alguns dados. O principal deles consiste nos efeitos
que a presenca dos pesquisadores pode provocar nos ambientes e respectivos comportamentos.
E normal que, ao sentirem-se observadas, as pessoas ocultem ou alterem seu comportamento,
temendo ameacas a sua privacidade (GIL, 2008).

A observagdo das aulas também seguiu um roteiro definido previamente. Estipulou-se

que cada professora seria observada durante quatro blocos de aula, considerando-se o tempo de
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45 minutos para cada bloco. Entretanto, essa meta nao pode ser plenamente cumprida em todos
0s casos, principalmente pela constante troca de horarios nas escolas, fazendo com que algumas
datas de observacéo colidissem. As aulas foram observadas em turmas de 9.° ano em todos os
casos, excetuando Simone, com a qual se realizou o pré-teste. Na Tabela 4, € possivel verificar

0s dados operacionais das observacoes.

Tabela 4 — Registros operacionais das observagoes

Nome Ficticio Formacéo Data Duracéo Total

27/08/2019 — 1 bloco
Mara Historia 28/08/2019 — 2 blocos 5 blocos
04/09/2019 — 2 blocos

Valéria Artes 09/09/2019 — 2 blocos 2 blocos

. - 14/10/2019 - 2 blocos
Andreéia Geografia 04/11/2019 — 2 blocos 4 blocos

Fonte: Dados da pesquisa, 2019. Organizacdo dos autores, 2020.

As observacGes foram registradas em um diario de notas e contemplaram quatro
categorias de analise: aspectos didaticos e pedagdgicos (recursos utilizados, planejamento e
estruturacdo da aula, relacdo com os alunos); avaliagdo (instrumentos e demais aspectos
considerados no processo avaliativo); abordagem dos contetidos geograficos; fundamentacao
tedrica e metodoldgica das professoras.

A andlise documental foi outro instrumento importante para o éxito da investigacao,
pois permitiu 0 acompanhamento operacional do planejamento das professoras e o0 que
consideravam pertinente com relacdo ao contetudo desenvolvido em aula. Essa técnica auxiliou
a caracterizar as praticas pedagogicas e 0 processo de ensino das professoras, e 0s principais
documentos analisados foram seus cadernos e 0s instrumentos de avaliagéo.

A reflex@o sobre as préaticas pedagdgicas das professoras com e sem formacgdo em
Geografia atuantes na area demandou a reunido de todas as técnicas apresentadas anteriormente.
Registra-se, ainda, a coleta de dados na Secretaria Municipal de Educacdo, Esportes e Cultura

de Cangucgu/RS (SMEEC) para caracterizar a rede de ensino. Os principais dados obtidos nesse
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orgdo sdo referentes ao historico de nomeacdes e ao quantitativo de professores formados em
Geografia, atuantes na rede.

Os principais materiais bibliograficos da pesquisa concentram-se em livros e artigos
centrados na formacao de professores, destacando-se autores como Tardif (2014), Freire (1996;
2001; 2002) e Novoa (1997). Com a utilizacao desse referencial teorico foi possivel estabelecer

relacGes com o trabalho de campo, articulando, permanentemente, teoria e préatica.

3 AS PROFESSORAS E A CONSTRUCAO DA DOCENCIA

Para Tardif (2014, p. 68), “o desenvolvimento do saber profissional ¢ associado tanto
as suas fontes e lugares de aquisicao quanto aos seus momentos e fases de constru¢do”. Com
essa afirmacdo, destacam-se duas ideias basilares para a compreensdo da construgédo docente.
A primeira € que o lugar e as fontes onde se desenvolve o saber profissional sdo influenciadores
da prética dessas professoras. A segunda é que esse saber € desenvolvido permanentemente,
isto é, advém de fases distintas de construcdo, pois sempre ha possibilidade para novos saberes.
A aprendizagem ¢ um processo, como sustenta Freire (1996, p. 22), pois, “na verdade, o
inacabamento do ser ou sua inconclusdo é préprio da experiéncia vital. Onde ha vida, ha
inacabamento”. Ser professor ¢, portanto, a representacdo de um sujeito que estara aprendendo
sempre, pois as fases e os individuos com os quais trabalha modificam-se permanentemente.

A professora Mara é licenciada em Histdria e possui 31 anos de docéncia. Trabalhando
ha 20 anos com as disciplinas de Historia e Geografia, afirma que é impossivel dissociar sua
identidade da profissdo que exerce. As pessoas de seu circulo de convivéncia e ela mesma
reconhecem-na como a professora Mara de Histdria e Geografia. O trabalho possui a capacidade
de modificar a identidade do trabalhador, “pois trabalhar ndo ¢ somente fazer alguma coisa,
mas fazer alguma coisa de si mesmo, consigo mesmo” (TARDIF, 2014, p. 56). O eu pessoal e
o eu profissional emergem de um Unico sujeito, que possui valores e crencas particulares e
fornecedoras de subsidios para a construcio de uma personalidade inconclusa. E inevitavel que,
em algum momento, essas esferas se cruzem, principalmente em uma profissdo em que se
trabalha com outros seres humanos, que tambem tém suas peculiaridades.

Enquanto Mara também se identifica como professora de Geografia, Valéria, licenciada

em Artes e que possui 11 anos de carreira, ainda mantém sua identidade profissional ligada a
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area de formacdo inicial. Isso ocorre, provavelmente, por ter comecado a atuar com a disciplina
de Geografia recentemente (um ano letivo). O enraizamento com sua formacao sobrepde-se aos
demais componentes curriculares que ministra. Varias vezes, ela utiliza a expressdo “minha
disciplina” para referir-se a Artes, enquanto as outras designa somente por Histdria ou
Geografia, sem demonstrar pertencimento. Dessa forma, revela uma dualidade em seu fazer

docente:

Eu me sinto bem, porque eu vou... eu vou explicar pra eles, eu gosto de
explicar, eu gosto de pegar uma coisa e ensinar, eu sinto muito prazer em
ensinar aos outros o que eu sei. Mas ao mesmo tempo, as vezes, eu me sinto
um pouco mal, quando eu vejo gue eu ndo td entendendo, as vezes, aquele
conteudo especifico ou quando eu chego numa sala de aula e eu ndo consigo
responder as perguntas dos alunos. [...] Quando eu néo consigo responder o
gue o aluno quer, ou dali a pouco a aula ndo saiu do jeito que eu imaginava,
ou dali a pouco ndo era isso que era pra ter falado e eu fiz um enredo 14
gue nem eu mesma me entendi, ai eu me sinto muito mal. Mas do mais
guando eu tenho um texto bom, que eu consigo entender ele e eu consigo
passar, pelo menos, eu fico feliz por tar passando pra eles 0 bom (VALERIA,
2019, grifos nossos).

Apesar de se dedicar a busca por materiais didaticos adequados, ela relata que esbarra
na dificuldade de néo saber o que, de fato, é importante ou ndo em Geografia. Destaca que esta
passando por esse processo sozinha, pois, na escola, onde trabalha ndo existe nenhum professor
formado na area com o qual pudesse dialogar. Também ndo mencionou qualquer tipo de auxilio
dos colegas que ministram ou ja ministraram a disciplina.

Diferentemente do que ocorreu com Valéria, Mara contou com o suporte de colegas que
haviam atuado na disciplina de Geografia e evidencia a relevancia desse apoio:

No inicio, como toda novidade, ela meio que assusta. Eu tinha que pesquisar
muito e contar com o apoio da pessoa que era diretora. Ela era formada em
Histdria e também tinha um vasto conhecimento na area da Geografia. E ela
me auxiliava muito, porque eu tinha muitas davidas. [...] Entdo, o primeiro
ano foi assim oh, acredito que o meu trabalho foi até bem... deixou muitos
déficits, porque, primeiro, porque era novidade e, depois, porque eu ndo tinha

uma bagagem que me permitisse um conhecimento maior (MARA, 2019,
grifos nossos).

Mara salienta que, apesar de todo o suporte e dedicacdo, seu trabalho no primeiro ano
apresentou muitos déficits. Lembrou que comegou ministrando aula para somente uma turma e
tornou-se professora de todas as séries finais do Ensino Fundamental em seu terceiro ano de

experiéncia, ou seja, foi um processo gradual e que teve um tempo maior de adaptacéo.
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O apoio de outro profissional esta atrelado a concepcéo de partilha, defendida por Névoa
(1997, p. 26):
A troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam espacos de
formacdo mdtua, nas quais cada professor ¢ chamado a desempenhar,
simultaneamente, o papel de formador e de formando. O dialogo entre

professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da pratica
profissional.

Mara comprova que 0 contato e a troca de experiéncias entre os professores podem
ajudar na promocao de um ensino mais qualificado, servindo como um alicerce para enfrentar
os desafios da docéncia.

Quando indagada sobre o processo de formacdo académica, a professora diz que, em
seu curso, havia dois semestres reservados para a aprendizagem de conteddos considerados
geogréficos. Entretanto, afirma que esses dois semestres poderiam ter sido mais bem
explorados.

O reconhecimento critico perante a formacao académica suscita uma reflexdo constante
sobre o quanto os professores precisam esforcar-se no comeco de suas carreiras para realizar
seu trabalho de maneira qualificada. Os primeiros anos de aula sdo fundamentais, porque é o
momento em que se comeca a consolidacdo de uma préatica profissional, com as rotinas de
trabalho e a busca por conquistar o sentimento de competéncia. Emerge uma preocupacao de
carater permanente com a competéncia para ensinar, sabendo que “ensinar um certo contetdo
nédo deve significar, de modo algum, que o ensinante se aventure a ensinar sem competéncia
para fazé-lo” (FREIRE, 2002, p. 28).

Valéria demonstra enfrentar dificuldades para compreender a base da ciéncia
geografica. Tentando alternativas para aproximar-se da Geografia, ela opta por estabelecer
vinculos com Artes, buscando associagdes com algum simbolo que marcou determinado
periodo histérico ou obras que personifiquem a imagem de um pais, por exemplo. Afirma que
trabalha bastante com mapas, pois ela os caracteriza como elementos mais artisticos do que,
propriamente, representativos do espaco. Contudo, revela que o olhar e a abordagem dos
conteudos séo diferentes, pois seus saberes disciplinares sdo outros.

Em seus relatos, Valéria assinala que a coordenacdo pedagogica da escola ja lhe exigiu
planejamentos melhores, pois os alunos de 9.° ano precisam sair preparados para o Ensino

Médio. No entanto, saber o conteldo a ser ensinado e apresentar um bom planejamento
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“exige[m] do professor conhecer a ciéncia, a historia de nossa disciplina escolar, enfim, ter uma
intimidade com conteudo de modo a saber trabalhar com ele e desafiar os alunos a mostrar
interesse” (CALLAI, 2013, p. 101). Desconhecendo a ciéncia sera possivel planejar e
desempenhar uma docéncia qualificada? Diante da resposta negativa, percebe-se que o
sentimento de incompeténcia acompanha o trabalho docente, fragilizando o sujeito
cotidianamente.

Refletir sobre a prépria prética torna-se uma tarefa muito complexa nesse momento,
pois 0 sujeito precisa se autoavaliar diante de uma situacdo totalmente desfavoravel. Afinal,
além de ndo possuir a formacdo especifica, ndo conta com o apoio de outros profissionais da
area. Soma-se a isso 0 tempo que demanda para o planejamento de aulas e avaliacGes para sete
turmas de Artes, trés de Geografia e trés de Historia.

Embora, as vezes, as pessoas pensem que, em Arte, eu ndo precise planejar...
eu preciso planejar também. Entdo, essa coisa de que “ah, Arte tu domina, ndo
precisa nem planejar”. Preciso planejar também. Entéo, ndo é porque eu tenho

s0 20 horas que eu tenho que me dedicar so pra Historia e Geografia e ndo pra
minha disciplina também (VALERIA, 2019).

A narrativa da entrevistada revela que os desafios da docéncia exigem uma reinvencao
permanente dos professores, sobretudo na condicdo fragmentada em que se encontram as
integrantes da pesquisa.

Ja Andréia € professora formada em Geografia e exerce a funcdo ha 18 anos. Nesse caso,
é visivel a sensacao de pertencimento com relacdo a sua formacdo inicial, pois foi um caminho
articulado entre a academia e os saberes experienciais. Por saberes experienciais entendem-se
aqueles que se originam e sdo validados pela experiéncia, considerados saberes praticos.
Atrelado a isso, Andréia afirma ser indispensavel o vinculo com os alunos para estimula-los
nas aulas, visto que as realidades sé@o plurais e bastante complexas.

Essa preocupacgdo com os alunos pode ser constatada em sua prépria pratica pedagdgica,
sempre buscando acompanhar cada um individualmente. Ela declara que adora Geografia, uma
vez que a disciplina permite explorar a criticidade dos estudantes por meio da abordagem de
temas atuais, 0s quais sao fonte para um debate proficuo em aula.

De maneira geral, nenhuma das trés professoras analisadas mencionou a sua trajetoria
escolar no processo formativo. Como lembra Tardif (2014), os professores, durante suas

vivéncias escolares, interiorizam certo nimero de conhecimentos e os reutilizam em sua préatica

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 20, n. 2, p. 868-892, abr./jun. 2022 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 878


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i2p868-892

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i2p868-892
_————

Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

de maneira nao reflexiva, isto é, usam, mas nao associam ou refletem sobre a origem de tais
conhecimentos. Na sequéncia, busca-se demonstrar como essas professoras aprendem e

ensinam a disciplina que ministram.

4 ESTRATEGIAS DE ENSINAR E APRENDER GEOGRAFIA

A investigacgdo considera o ensino a partir da perspectiva freireana em que “ensinar ndo

é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua produgdo ou a sua construgdo”

(FREIRE, 1996, p. 12). Como seres histdricos, nossos processos de ensinar e aprender sdo

contextuais, vinculados a espacos e tempos como instancias fundamentais. A aprendizagem

necessita de tempo, mas nem sempre o tempo em que se exerce uma funcgdo pode ser sinbnimo

de qualidade. E fato que o tempo pode aprimorar as praticas docentes, desde que o profissional

gue as executa tenha, como base, uma formacao reflexiva. Nesse sentido, ser um profissional
reflexivo pode ser compreendido como um ato de busca pela aprendizagem continua:

A formacéo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos

professores 0s meios de um pensamento auténomo e que facilite as dindmicas

de uma autoformacdo participada. Estar em formacdo implica um

investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s

projectos proprios, com vista a construcdo de uma identidade, que também €
uma identidade profissional (NOVOA, 1997, p. 25).

Além disso, considera-se que uma boa docéncia exige a mobilizacdo de um conjunto de
saberes, “reutilizando-0s no trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho”
(TARDIF, 2014, p. 21). Entretanto, deve-se configurar como uma mobilizagdo de saberes
assentada em uma “pratica docente critica, implicante do pensar certo”, que “envolve o
movimento dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer” (FREIRE, 1996, p. 43).
Trata-se, portanto, de uma aprendizagem continua no horizonte da formacdo permanente, que
implica a pratica de analisar a pratica: “¢ pensando sua pratica, naturalmente com a presenga de
pessoal altamente qualificado, que é possivel perceber embutida na pratica uma teoria nao
percebida ainda” (FREIRE, 2001, p. 72).

Para melhor organizar os resultados obtidos e caracterizar o processo de ensino e

aprendizagem desenvolvido pelas professoras investigadas, optou-se por elaborar quadros-
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sinteses. No Quadro 1, sdo apresentados os principais recursos didaticos utilizados pelas

professoras no ensino de Geografia.

Quadro 1 — Os recursos didaticos utilizados no ensino de Geografia

Profa. Valéria — Licenciatura Profa. Mara — Profa. Andréia —
Artes Licenciatura Histéria Licenciatura Geografia
Quadro Quadro Quadro
Livro didatico Livro didatico Livro didatico
Mapas Mapas Mapas
Xerox (reproducao) Xerox (reproducéo) Xerox (reproducéo)
- Celular -

Fonte: Organizacdo dos autores, 2020.

Percebe-se que a maioria dos recursos didaticos € comum a todas as professoras. As
principais diferencas estdo na forma de utilizar esses instrumentos para a conducgédo das aulas,
0 modo como sdo articulados no desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem.

Nas aulas da professora Valéria, verificou-se 0 empenho em sintetizar os conteidos para
os alunos. Os textos escolhidos por ela possuem uma linguagem bastante acessivel, 0 que pode
contribuir para a compreensdo das tematicas trabalhadas. Percebeu-se a busca pela prépria
aprendizagem da disciplina nesse processo de sintese, embora Valéria evite fazer do livro
didatico um manual de instru¢bes. Considerando o livro como um aporte tedrico para si,
problematiza com os alunos algumas imagens, mapas, pequenos textos e outros elementos
extraidos dele, limitando sua explicacdo a esses recursos. Entende que os livros didaticos de
Geografia disponiveis na escola trazem textos muito densos e de dificil interpretacdo, inclusive
para ela. As observagfes demonstraram que, em determinados momentos, a professora néo
sabia ou apresentava dificuldades para responder as davidas dos alunos, principalmente aquelas
gue transcendiam o contelido previamente elaborado por meio das sinteses.

Mara utiliza os recursos selecionados previamente como ponto de partida de sua aula.
Embora esteja atenta ao planejamento, estimula os alunos a contribuirem coletivamente na
construcdo do conhecimento. Sua proposta de ensino reforca a dimensao participativa por meio

de provocac0es e estimulo a autonomia discente. Identificou-se que o livro didatico serve como
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um amparo tedrico para algumas atividades, mas suas aulas ndao séo planejadas, exclusivamente,
seguindo esse dispositivo.

Por sua vez, Andréia utiliza o quadro para passar pequenos textos ou montar uma rede
de esquemas e mapas conceituais, na forma de sintese dos contedos. Para essa professora, a
utilizacdo do livro didatico depende da temética em questdo. Segundo afirma, se o texto nao for
bom, ela procura referéncias complementares para dialogar com o livro. Assim como Mara,
Andreia sempre procura contextualizar o conteddo com mapas (politico e fisico), ndo seguindo
exclusivamente o livro didatico. Percebe-se que o conhecimento cientifico permite a professora
uma maior autonomia diante do planejamento e da pratica em sala de aula.

O Quadro 2 demonstra os principais recursos que as docentes utilizam para sua propria
aprendizagem em Geografia. Por este topico pautar-se principalmente pelas entrevistas,
consideram-se, também, as respostas obtidas no pré-teste (entrevista com a professora Simone).

Quadro 2 — Recursos utilizados pelas docentes para a sua aprendizagem de Geografia

Profa. Valéria — Profa. Mara — Profa. Andréia — Profa. Simone —
Licenciatura Artes Licenciatura Historia Licenciatura Licenciatura Historia
Geografia
Internet Internet Internet Internet
Livro didatico Livro didatico Livro didatico Livro didatico

Pratica em sala de aula | Pratica em sala de aula | Pratica em sala de aula | Pratica em sala de aula

Autoavaliacéo Cursos de formacéo Formacdo inicial Autoavaliacéo
Outros profissionais Outros profissionais Outros profissionais
do ramo do ramo do ramo
Livros especificos de Interpretando Videos, criando jogos
Geografia mapas/trabalhos de com os alunos
campo

Fonte: Organizacdo dos autores, 2020.

Nota-se que, embora alguns elementos repitam-se, outros sdo exclusivos de
determinadas professoras.

Valéria é quem utiliza menos ferramentas de aprendizagem. Contudo, € quem atua ha
menos tempo na area, ou seja, a busca por novas fontes também é um processo em fase inicial.
Ela explica que pesquisa materiais objetivos que facilitem sua aprendizagem e,

consequentemente, o ensino daquele contetdo e a aprendizagem dos alunos. “Eu leio o texto e
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vejo: ‘td muito confuso pra mim?’ Se td confuso pra mim, vai ser confuso pra eles. Entdo, as
vezes eu tento enxugar as coisas pra ficar mais facil. Quanto mais facil pra mim entender, mais
facil vai ser pra eles entenderem”. Percebe-se que a docente se preocupa com sua aprendizagem
e com a aprendizagem de seus alunos ao mesmo tempo, estabelecendo relagdes entre os limites
diante do conteudo.

Por se encontrar descobrindo os saberes disciplinares da Geografia de forma autbnoma,
é compreensivel elencar a internet e os livros didaticos como os principais sustentaculos de
aprendizagem. Enquanto isso, a professora vai inserindo, aos poucos, 0s saberes construidos
pela experiéncia ao ensinar Geografia.

Mara também reforca a importancia da internet e do livro didatico como apoio para a
aprendizagem, porque, muitas vezes, S0 0S recursos mais viaveis para tal. Todavia, afirma,
como demonstrado anteriormente, que o suporte proporcionado por colegas foi um fator crucial
para seu desempenho e para o conhecimento basico de Geografia. Revela que muitas estratégias
para ensinar a disciplina foram aprendidas com esses profissionais e que as segue utilizando até
hoje.

Andréia considera que a Geografia “possibilita uma atualizagdo constante de ideias e
pensamentos”. Em suas aulas, procura utilizar os fatos do cotidiano e relaciona-los aos
conteddos por meio de comparacOes e indagacdes. Ela entende que, ao promover esse tipo de
situacdo, os alunos enxergam porque é importante estudar Geografia e conseguem identificar-
se como sujeitos atuantes, e ndo meros objetos.

Andréia assevera que aprende Geografia com seus alunos e outros profissionais, pois
servem como fonte para alcancar novos meios para o ensino. Explica que, com os alunos,
aprendeu a utilizar videos e outros recursos tecnolégicos como aporte para 0 ensino e a
aprendizagem, visto que, em sua época de formacao inicial, esses recursos ainda eram escassos.
Assinala que a interpretacdo de mapas € importante para 0s alunos conseguirem relacionar
conjuntamente as escalas locais, regionais e globais. Acredita que o professor precisa estar
buscando constantemente 0 novo, ser um agente pesquisador, por isso considera o trabalho de
campo essencial para a problematizagdo do conteudo. De acordo com o discurso e com sua
pratica em sala de aula, é possivel compreender que ela personifica as no¢bes de professor

pesquisador e professor reflexivo.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 20, n. 2, p. 868-892, abr./jun. 2022 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 882


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i2p868-892

E
PUC-SP

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i2p868-892

Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

Ser professor pesquisador e reflexivo permite que o profissional faca dos
questionamentos sua principal ferramenta de trabalho. Dessa forma, além de questionar as
situacdes e os problemas, pode fazé-lo consigo e com sua prética. Para exigir que os alunos
sejam reflexivos, o professor “tem a tarefa de encorajar e reconhecer, € mesmo de dar valor a
confusdo dos seus alunos. Mas também faz parte das suas incumbéncias encorajar e dar valor a
sua propria confusdo” (SCHON, 1997, p. 85).

Simone relata que o aprender e o ensinar estdo interligados, uma vez que a fuséo entre
os alunos e a docente produz beneficios para todos. Por conseguinte, ela faz dos
guestionamentos dos alunos uma forma de aprender, pois € instigada a buscar respostas. Essa
concepcao identifica-se com o pensamento freireano sobre ensinar e aprender. Segundo Freire
(1996, p. 12), ensinar “ndo ¢ transferir conhecimentos, contetdos nem formar é acéo pela qual
um sujeito criador d4 forma, estilo ou alma a um corpo indeciso ¢ acomodado”. Contudo,
ressalta que o aprender exige que o profissional esteja ciente de que é necessario estudar e
atualizar-se permanentemente, mas que isso precisa ser conciliado com a rotina diaria. O que é
bastante dificil, porque o tempo acaba sendo um obstaculo. “Eu acho assim, oh, que a gente
tem que t& sempre se atualizando [...] eu acho que eu tenho que t& sempre estudando, estudando,
estudando, estudando e a gente ndo tem muito tempo pra isso assim, n¢”’ (SIMONE, 2019).

Pelo exposto, evidencia-se que todas as entrevistadas reconhecem que, por ensinar e
aprender diariamente, seus processos de formacao sdo continuos. Ademais, entendem que cada
turma possui especificidades na aprendizagem, exigindo uma preparacdo personalizada do
professor. Destacam que a reciprocidade dos estudantes é importante para uma boa docéncia e
que aprender Geografia é uma tarefa em que tempo, dedicacdo, esfor¢o, comprometimento e
reflexdo séo essenciais.

Na busca por um resultado satisfatério de seu trabalho, todas as docentes consideram
que a formacdo inicial € fundamental para aprender a esséncia da disciplina e encontrar
alternativas eficazes para o ensino. Além disso, evidencia-se que o didlogo entre professor-
aluno é fonte de conhecimento para ambos.

A compreensdo sobre o processo avaliativo também apresenta diferencas significativas
entre as entrevistadas. Andreia tem a perspectiva de que a avaliacdo refere-se ao
desenvolvimento das habilidades do aluno na compreenséao das tematicas. Percebeu-se, durante

as observac0es, que a docente tem uma ficha de acompanhamento individual de cada estudante
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e, com base nela, consegue visualizar seu desempenho. Além de atribuir conceitos as tarefas
realizadas pelos alunos, ela verifica caderno por caderno e toma notas das maiores dificuldades
apresentadas por eles. Com esse suporte, relata que consegue perceber se o0 aluno esté evoluindo
ou regredindo em suas atividades. Isso ficou nitido quando ela olhou para a ficha de um
educando e afirmou, para ele, que seus trabalhos anteriores estavam bem melhores em relacao
aos atuais.

Segundo ela, a ficha permite-lhe fazer essas cobrancas e exigir mais, pois um dos papéis
do professor é estimular o crescimento de seus alunos. Solicita trabalhos de busca na internet e
na comunidade para verificar a capacidade de sintese e reflexdo e pede uma parte tedrica para
analisar o encadeamento de ideias. Quanto a forma de apresentar os trabalhos, Andréia procura
deixar os alunos mais livres para utilizarem seu poder criativo. Realiza uma prova trimestral
como ferramenta de apoio para a averiguacdo da aprendizagem, mas esta ndo € o principal
instrumento avaliativo.

As professoras Mara e Valéria atribuem notas aos estudantes segundo o que eles
atingiram nas avaliagdes. Para isso, utilizam, geralmente, os seguintes instrumentos avaliativos:
duas provas individuais, trabalho de pesquisa individual ou em grupo, composto por uma parte
tedrica e outra escrita e participacdo nas aulas. As provas e o0s trabalhos possuem pesos
semelhantes e a avaliacdo é feita pelo somatério das notas obtidas em cada instrumento. A
participagdo e as atividades em sala de aula constituem uma parte da avaliagdo denominada
afetivo, que corresponde a 10% da nota méxima do trimestre. Ressalta-se que os pontos de
afetivo sdo distribuidos por critérios do docente, ndo sendo obrigatério conceder ao estudante
o valor total.

Valéria busca canalizar as explicacdes na leitura do texto-base. Apos realizar a leitura
com os alunos, busca repetir em sua fala aquilo que esta escrito, restringindo-se ao texto.
Segundo os préprios relatos da docente, essa é a forma como ela se sente mais segura, pois seus
saberes disciplinares sdo adquiridos justamente com esse tipo de producdo tedrica.

Mara e Andréia conseguiram operacionalizar bem as tematicas e 0s conteudos
geograficos, demonstrando seguranca ao utilizarem os mapas. Pode-se considerar que essa
autoconfianca das docentes também esta relacionada ao fato de ministrarem essas tematicas ha

muitos anos, evidenciando os saberes desenvolvidos pela experiéncia. Essa autoconfianca
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permite-lhes um espaco mais amplo para as relacdes pedagogicas afetivas, visto que as
perguntas dos alunos ndo sdo recebidas como testes intelectuais em Geografia.

Durante as aulas de Mara e Andréia, notou-se que elas conseguem explicar o contetdo
sem, necessariamente, realizar a leitura dos textos como suporte, ou seja, 0s textos servem como
instrumento para aprendizagem dos alunos, mas ndo limitam a explicacdo das professoras; a
leitura é utilizada para reforcar algo previamente explicado. Ambas procuram relacionar o0s
conteddos em estudo com aqueles que j& foram trabalhados em outras oportunidades,
demonstrando que o0s assuntos a serem estudados s&o componentes de uma rede de
conhecimento, e ndo tematicas desconexas. Ao longo de toda a descricdo do processo de
construcdo docente, evidenciou-se que, embora tenham seus pensamentos fundamentados em
certos autores, somente Andréia mencionou uma de suas fontes, o gedgrafo José William
Visentini.

As entrevistadas analisam a constru¢do docente como um processo continuado, mas
relacionam sua origem com a formacédo inicial na faculdade ou com o magistério. Nenhuma
apontou indicios de que sua préatica pedagdgica também possui, como pilar estruturante, suas
préprias trajetdrias escolares como estudantes, tampouco mencionou seus préprios professores
de Geografia nesse processo. Elas fundamentam sua atuacdo docente em autores especificos de
livros didaticos, mesmo ndo os utilizando como manual de instrucdo. Adotam contedos
disponiveis na internet, algo que pode representar uma fonte pouco confidvel, principalmente
por afirmarem que buscam informagdes em diversos sites e blogs para compilarem um texto.

Percebe-se que, embora as professoras elenquem diversos recursos de aprendizagem em
Geografia e algumas até citem a leitura de livros sobre o ensino da disciplina, elas nédo
explicitam a origem de seu fazer docente. Todas afirmam que a construgdo da docéncia ocorre,
principalmente, em sala de aula, mas ndao destacaram os principios que fundamentaram essa
pratica no comeco de suas carreiras. Se é verdade que o auxilio de demais profissionais pode
ser um fator influenciador das préaticas pedagogicas, ratifica-se que o professor, por ser um
sujeito singular, em algum momento apresentara suas proprias concepcoes.

Conforme constatou-se, € possivel que as proprias investigadas ndo tenham claro para
si mesmas quais 0s principios, pessoas e instrumentos que amparam sua pratica pedagogica, ou
seja, além da experiéncia cotidiana, ndo identificam outras raizes que sustentam seu fazer

docente.
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5 DESAFIOS DOCENTES: A RELEVANCIA DA FORMACAO ESPECIFICA NA
AREA DE ATUACAO

Os relatos sobre as dificuldades enfrentadas pelas professoras no ensino de Geografia
permitem refletir sobre a relevancia da formacao especifica na area de atuacéo. Para isso, serdo
apresentados e analisados fragmentos das entrevistas, complementados pelas observacdes das
praticas em aula.

A professora Simone, formada em Historia e atuando ha dois anos com a disciplina de
Geografia, declara que os maiores desafios encontram-se no tempo necessario para estudar e
planejar as aulas. Essa exigéncia relaciona-se diretamente a falta de formacao especifica, pois
demanda mais esforco na escolha dos materiais e na elaboragéo dos planos de aula. A professora
associa a fundamentacdo de sua formacdo docente ao magistério, ndo necessariamente a
formacdo em Historia, que foi feita a distancia. Por trabalhar com os anos iniciais, gosta de
proporcionar também aos alunos dos anos finais aulas mais Iudicas e considera que estudo,
paciéncia e criatividade sdo elementos essenciais para uma boa docéncia. Lembrou que durante
seus estudos ndo pensava na possibilidade de trabalhar com disciplinas além de sua area de
formacéo e que foi surpreendida ao deparar-se com tal situacdo. Explicou que s6 assumiu a
regéncia de Geografia para cumprir a carga horaria semanal em uma mesma instituicao.

Para Valéria, o principal desafio consiste em sua falta de conhecimento especifico na
area:

A barreira é a falta do meu conhecimento especifico do assunto que eu ndo
consigo, eu nao consigo filtrar as vezes... que eles falam muito em filtrar “ah
tem que filtrar o contetido”. Como ¢ que eu vou filtrar um contetido se eu ndo
sei 0 que é importante e 0 que nao é importante? Ai eu procuro num livro de
Geografia, no livro didatico, tem um monte de coisa, tem um monte de coisa...
de matéria, um monte de conteldo que quanto mais eu vou lendo... mais eu
vou me atrapalhando e aquilo ali ndo vai ser vencido ao longo do tempo. Ai

eu procuro na internet, e na internet, tu consegue umas coisas mais objetivas,
umas coisas mais resumidas, mais limpas (VALERIA, 2019).

Essa dificuldade apontada pela professora acarreta outros desafios cotidianos, tais como:
planejamento, metodologias de ensino e dominio de conceitos geograficos. Embora considere
que, na docéncia, é preciso haver paixao, salienta que seus subsidios ainda sdo poucos para 0

ensino da disciplina e que procura ir se adaptando conforme as reagdes dos estudantes.
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Assim como Simone, Valéria informa que aceitou o convite para ministrar disciplinas
fora de sua formacdo para estabelecer vinculos com uma mesma comunidade escolar, o que
considera fundamental na docéncia. A seguir, observa-se a analise da docente sobre essa
conjectura desde a formagao inicial:

Na minha graduacdo, quando eu era aluna, é uma coisa engracada, eu nao
sabia que precisava estudar pra ser professora de Arte, porque as minhas
professoras nunca eram formadas em Arte. Entdo, quando eu fui pra
faculdade, que eu descobri que tinha faculdade de Arte... eu pensei: “Bah, que
legal, a gente pode estudar pra ser professor de Arte, porque eu sempre gostei
da matéria”. [...] Mas 14 dentro, as pessoas diziam que ndo, que tu teria que
dar s a tua matéria e ndo sei 0 qué. Mas eu até mais ou menos, as vezes, até
pensava um pouco na realidade que a gente vive que isso iria acontecer ou eu
iria ficar em varias escolas pipocando — como eu fiz até ano passado — varias
escolas dando s6 Arte. Ou se eu fosse fixar mais huma escola eu teria que dar
outras matérias, mas eu ndo fui preparada pra isso né. A minha preparacao era
mais pra pipocar em varias escolas. E essa questdo assim 6h de pipocar em
varias escolas tem uma coisa assim gque eu observo: gue desse 1 ano que eu
fiquei em 3 escolas/ 4 escolas, parece que eu fiquei 4 anos. 4 escolas num
ano... esse ano parece que valeu 4 anos. Entdo, nesses 10 anos que eu tou
parece que eu tive 30 anos de carreira (VALERIA, 2019).

Como salienta Valéria, a distor¢cdo entre area de formacéo e area de atuacdo também
atinge outras disciplinas. Nesse particular, o desgaste de trabalhar em varias instituicdes € um
fator determinante para que esse professor opte por assumir a regéncia de outras disciplinas,

mesmo que nao seja habilitado na area:

Eu trabalhava em varias escolas e eu tava achando isso meio ruim... tu ta todo
dia, cada dia em um lugar diferente. E dentro dessas varias escolas, eu ia um
dia pra cada escola. Entdo, eu tinha 3 chefes, 3 secretarias me cobrando
chamada, 3 coordenadoras me cobrando coisas, 3 diretores... sabe e as coisas
eram tudo triplicadas. Tinha reunido, eu tinha que ir em 3 reunides, eu tinha
que fazer tudo 3 vezes. SO que, em partes, eu to acostumada, pra mim, isso era
o normal. S6 que eu tinha vontade também de ficar s6 em uma escola. Uma
vez uma diretora me disse: “tu ta em varias escolas, mas, na verdade, tu ndo
td em nenhuma. Tu é de todos, mas tu ndo é de ninguém, porque tu nao
pertence a ninguém, tu s6 ta pulando pra la e pra ca”. E isso € verdade, porque
tu acaba indo pra tudo que é lugar, as vezes, tu fica de fora das coisas que
acontecem na escola, dos acontecimentos, 0s eventos tu acaba ficando meio
de fora. Entdo, eu queria ficar mais numa escola sé. Entdo, pra mim poder
ficar numa escola s eu teria que pegar outras disciplinas, porque s6 Arte ndo
d4, porque Arte eu vou pegar sé um pedacinho né. Entdo... Arte, eu mato num
dia praticamente, entdo eu precisaria de outras matérias. E ai me ofereceram
essas matérias. Eu ndo pedi as matérias, foi a escola que me ofereceu
(VALERIA, 2019).
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O desabafo de Valéria é representativo da condi¢ao dos outros professores que possuem
disciplinas com poucos periodos semanais. Portanto, ou esses profissionais estabelecem lacos
com uma Unica instituicdo e desafiam-se a trabalhar com outros componentes curriculares, ou
deverdo enfrentar uma rotina desgastante na area de sua formac&o, deslocando-se entre escolas
distantes entre si.

Para Mara, seus maiores desafios e/ou limites na docéncia também se relacionam com
0s aspectos formativos: “Os limites assim 6h, como eu ndo tenho uma formagao na area, eu
tenho aquele pouco que eu tive na licenciatura de Histdria, esse ai € um dos problemas”. Mesmo
apos 20 anos de atuacdo em Geografia, analisa que a falta de formacdo é um dos problemas
para o ensino da disciplina. Apesar de gostar muito de Geografia, identifica uma especificidade
em algumas turmas que problematiza, profundamente, sua docéncia:

Algumas turmas, os alunos me dizem que eles tém mais facilidade na Historia
gue na Geografia. Ai eu fico pensando assim 6h, apesar de eu gostar, de eu ta
sempre com o mapa na mao, de eu puxar uma coisa e outra: “sera que eu ndo
explico melhor a Histdria?” Porque as notas, isso reflete nas notas dos alunos

e eles me dizem assim: “entendo mais a Historia!” E ai eu fico pensando, fico
com aquela interrogacdo: “Mas sera que nao sou eu”? (MARA, 2019).

A professora reafirma achar que isso tem total relacdo com sua formacao especifica em
Historia. Ao avaliar que seus alunos apresentam desempenho melhor em Histéria, sua formacéo
original, mesmo ap6s 20 anos de regéncia da disciplina, propde pensar que a formacdo inicial
é tdo essencial quanto a formacéo continuada e que o conjunto das duas configura-se no modelo
de formacdo ideal (CALLAI, 2013). Aproveitando as reflexdes da entrevistada, questionou-se
como ela considerava a formag¢do na area de atuagdo e a resposta foi contundente: “considero
uma necessidade”.

Assim como Mara, todas as professoras reconhecem que a formacéo inicial faz falta
para melhorarem suas praticas de ensino e, consequentemente, a aprendizagem dos estudantes.
Na outra extremidade, observam-se também os relatos de dificuldade que a professora formada

em Geografia enfrenta para ministrar a disciplina de Ensino Religioso e enfrentou ao ministrar

Historia:
Eu acho que é um desafio. Eu t6 tendo um desafio com o ensino religioso, eu
posso te dizer isso porque eu t6. Mas eu te digo assim: eu td aprendendo muito
em Ensino Religioso, que eu ndo sabia. Claro que a professora titular, ela me
ajuda né... ela me manda atividades, eu pesquiso. [...] Vai ser um desafio? Vai
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ser um desafio. [...] Tu sabe que ja trabalhei com Histdria também, mas foi
logo quando eu comecei a trabalhar. Eu achei dificil, porque tinha que ta
sempre correndo atras. Eu sou formada em Geografia... tinha uma ligagéo, sdo
disciplinas irmas e eu conseguia conciliar algumas coisas, mas mesmo assim,
eu ndo tinha formagdo em Histdria, tinha que ficar correndo atras. Foi um ano
sO que eu trabalhei com Histdria, era uma escola do interior, tinha poucas
turmas, entdo eu trabalhei com Histdria e Geografia. Foi um ano s pra fechar
carga horéaria (ANDREIA, 2019).

Verifica-se que essa docente também considera dificil atuar em outro campo sem
formacdo especifica. Cita que, para lecionar Ensino Religioso, recebe o suporte da professora
que era titular, o que facilita esse processo. Identifica-se, mais uma vez, que a distor¢do entre a
area de formacdo e a area de atuacdo relaciona-se com o cumprimento de carga horaria em uma
mesma escola. Andréia sustenta que, ao deparar-se com essa realidade, o professor precisa ficar
buscando sempre ajuda e aprendizado. Ademais, para conseguir apresentar um ensino de
qualidade, responsabilidade e comprometimento, organizacdo e planejamento séo fatores

cruciais.

6 CONCLUSOES

O conjunto de informac6es reunidas ao longo da pesquisa ratifica que a formacao na
area especifica é fundamental para o trabalho docente. A seguranca do professor, seus recursos
metodol6gicos e o conhecimento basico necessario para o ensino da disciplina sdo, em grande
parte, originarios da formac&o inicial. Embora a formacdo inicial configure o elemento basilar
para a atuacdo docente, a regéncia de disciplinas fora da area de formacdo € uma condicédo
imposta, seja pelo cumprimento integral da carga horaria ou para evitar trabalhar em muitas
escolas. Essa imposicdo repercute negativamente em mudltiplas dimensdes no cotidiano de
atuacao profissional, sobretudo pela compreensivel superficialidade do conhecimento cientifico
que as professoras possuem. A responsabilidade pela fragil condicdo epistemoldgica é atribuida
a prépria professora, independentemente da realidade concreta que a condiciona. O sentimento
de competéncia profissional configura-se como uma conquista distante, pois o que € vivenciado
no cotidiano aproxima-se bem mais do oposto, a incompeténcia e o fracasso.

Percebe-se que a dimensdo experiencial emergiu como uma categoria fundamental para
compreender as caracteristicas da docéncia fragmentada, assim como seus desafios. Entretanto,

com Larrosa (2002, p. 24), entende-se que a experiéncia € mais do que aquilo que,

Sandro de Castro PITANO, Camila Tatiane Silveira ALVES

Desafios da docéncia fragmentada: a realidade de professoras atuantes em areas nas quais nio possuem
formacao

889


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i2p868-

E
PUC-SP

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2022v20i2p868-892

Programa de Pds-Graduagio em Educegio: Curriculo

simplesmente, passa-se com o sujeito. Ela remete a “possibilidade de que algo nos acontega ou

nos toque”, provocando um processo complexo com o sujeito, capaz de muda-lo. Essa

experiéncia é relacional, pois:
[...] requer um gesto de interrupcdo, um gesto que é quase impossivel nos
tempos que correm: requer parar para pensar, parar para olhar, parar para
escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar, e escutar mais devagar;
parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes, suspender a
opinido, suspender o juizo, suspender a vontade, suspender o automatismo da
acdo, cultivar a atencéo e a delicadeza, abrir os olhos e 0s ouvidos, falar sobre
0 que nos acontece, aprender a lentiddo, escutar aos outros, cultivar a arte do

encontro, calar muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco (LARROSA,
2002, p. 24).

Cabe questionar se o ritmo experienciado pelas professoras que participaram da
pesquisa, em seu contexto escolar, possibilita ou identifica-se com essa no¢éo de experiéncia.
Afirma-se que ndo, pois suas experiéncias caracterizam-se pela aceleracao e pelo pragmatismo,
antagbnicos ao devagar, a escuta e ao reflexivo, proporcionados pelo encontro com 0s outros.
Pouco se aproximam de experiéncias geradoras de sentido, mediadas pelo dialogo, ou seja, pela
escuta e pela pronuncia da palavra (FREIRE, 2002).

A partir de uma analise compreensiva-reflexiva dos elementos apresentados, percebe-
se que os maiores desafios enfrentados pelas docentes estdo relacionados a falta de formacéo
na area de atuacdo. Além de demonstrar que a formacao especifica é primordial para um bom
ensino, a pesquisa revelou como se sentem essas professoras, inseridas em um contexto
fragmentador da docéncia. Suas relacdes no processo de ensinar e aprender, com alunos, ndo
envolvem reconhecer (conhecer novamente) o antes sabido (FREIRE, 2002, p. 119), visto que
ele inexiste: alunos e professora, nessas condi¢fes, encontram-se, igualmente, na fase do
conhecer. O reconhecer, fundamental para o processo, limita-se ao saber da experiéncia
anterior, limitado pelo contexto cotidiano. Divididas entre a area para a qual dedicaram-se na
formacdo inicial e uma area estranha no contexto de atuacéo, essas professoras constroem-se
profissionais de uma docéncia incompleta, fragil e carente.

Retomando-se o objetivo principal da pesquisa, que visava investigar as praticas
docentes de professoras com distintas formacoes relativas a area de atuacdo, conclui-se que a
formacao inicial reflete nas praticas pedagogicas. Ficou nitido que a professora formada em

Geografia consegue operacionalizar melhor os conceitos geograficos. Apesar do visivel esforco
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das demais docentes, os parametros de analise demonstram que ha uma caréncia no ensino dessa
disciplina, oriunda da formacéo inicial em area distinta. Tais condi¢bes contribuem para
desvalorizar a docéncia, profissdo cujas acOes e condi¢cdes submetem-se, historicamente, a
discursos externamente impostos. Por serem externos, alheios ao cotidiano educativo, as
contradicGes e necessidades dos sujeitos que os constituem, imprimem interesses identificados
com logicas antag6nicas. Como resultado, a docéncia fragmentada subsiste sistemicamente,
reproduzindo suas caracteristicas materiais e mantendo fragil a subjetividade de professoras e
professores submetidos a essa condig&o.

Por fim, cabe assinalar que, se a formacao inicial influencia tanto a qualidade do ensino,
é imprescindivel que as mantenedoras proporcionem condi¢des para uma formacéo continuada,
pressupondo a necessidade da formacgdo permanente dessas professoras ou, a0 menos,
promovam uma adequacdo da carga horaria curricular, permitindo que exergcam suas praticas
em uma unica escola. No entanto, tais iniciativas dificilmente emergirdo do exterior, cabendo
a professoras e professores, auténticos sujeitos de suas praticas, conquista-las. A formacéo
politica constitui, na dimensao permanente, como um imperativo da formacdao profissional, que
passa pelo reconhecimento critico das proprias condi¢6es de trabalho. Por meio da formacéo
permanente, as profissionais poderdo ampliar suas compreensdes sobre a escola e desvelar as
situacOes-limite, vivenciadas em suas praticas. Entende-se, nesse sentido, que a docéncia
fragmentada pela dissociagdo entre formacéo e atuagdo representa uma dessas situacdes no

contexto pesquisado, cuja superacdo depende da luta de seus sujeitos.
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