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Resumo

Este ensaio sustenta-se na correlacdo de fontes bibliogréaficas sob uma abordagem qualitativa, sofre
influéncia das discussdes criticas e pds-criticas em suas descricbes e andlises. Problematizam-se
renovagdes das pedagogias criticas da Educacdo que as fazem ir além de sua perspectiva inicial, com a
leitura fortemente influenciada por conceitos e problematizagdes macroecondmicas. Com o objetivo de
legitimar esse entendimento, estabelecem-se didlogos com autores referéncias na Educagdo, como Silva
(2013), Moreira (1999), Apple, Au e Gandin (2011). Conclui-se pela falta de clareza no que diz respeito
as fronteiras que distinguem as pedagogias criticas das pedagogias pos-criticas. Como opgéo
potencialmente interessante nesse debate, sugere-se a discussao da ndo pertinéncia da classificagdo que
as distingue, intensificando, assim, a luta contrapositiva as mais variadas formas de injustigas sociais.

Palavras-chave: pedagogias criticas; pedagogias pos-criticas; curriculo; educagao.

For a Non-Classification of Critical and Post-Critical Pedagogies:
Provocative Dialogues with Tomaz Tadeu da Silva

Abstract

This essay is based on the correlation of bibliographic sources under a qualitative approach. It is
influenced by critical and post-critical discussions in its descriptions and analyses. It problematizes
renovations of critical pedagogies in Education that make them go beyond their initial perspective, with
readings heavily influenced by macroeconomic concepts and problematizations. In order to legitimize
this understanding, it establishes a dialogue with authors that are references in Education, such as Silva
(2013), Moreira (1999), Apple, Au and Gandin (2011). It concludes that there is a lack of clarity with
regard to the boundaries that distinguish critical pedagogies from post-critical pedagogies. As a
potentially interesting option in this debate, it suggests the discussion of the non-pertinence of
maintaining the classification that distinguishes them, intensifying the fight against the most varied
forms of social injustice.
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Por una No Clasificacion de las Pedagogias Criticas y Post Criticas:
Diélogos que Provocan con Tomaz Tadeu da Silva

Resumen

Este ensayo se sostene en la correlacion de fuentes bibliogréficas a respeto de un abordaje cualitativa,
sufre infuencia de las discusiones criticas y post criticas en sus descripciones y analisis. Problematiza
renovaciones de las pedagogias criticas de la Educacion que las hacen ir adelante de su perspectiva
inicial, con una lectura fuerte influenciada por conceptos y problematizaciones de las macroeconomias.
Con el objetivo de legitimar ese entendimento, se estabelece un dialogo con los autores que son
referencias en la Educacion, como Silva (2013), Moreira (1999), Apple, Au y Gandin (2011). Se
concluye que por la falta de claridad en lo que se dice a respecto a las fronteras que distinguen las
pedagogias criticas de las pedagogias post criticas. Como opcién potencialmente interesante en ese
debate, sugeri la discucion de la no pertinencia de la manutencién de la clasificacion que las difieren,
intensificando a lucha contrapositiva a las mas distintas formas de injusticias sociales.

Palabras clave: pedagogias criticas; pedagogias post criticas; curriculum; educacion.

1 INTRODUCAO

O advento das grandes agitagdes e das transformacdes sociais iniciadas a partir da
década de 1960 ao longo do mundo, marcado no Brasil pela luta contra a Ditadura Militar,
contribuiu para que fosse ampliada no plano educacional a busca pelo desenvolvimento da
capacidade critica e pela responsabilidade social. As pedagogias criticas ou teorias educacionais
criticas, logo de inicio, efetuaram uma grande inversdo nos fundamentos que antes eram
pautados pelas pedagogias tradicionais na Educacdo (SILVA, 2013).

As vertentes das pedagogias criticas que se orientavam somente a partir dos referenciais
marxistas ligados majoritariamente as questdes de classe, apesar de sua relevancia, com o passar
dos anos comecaram a ser alvos de questionamentos. Esses questionamentos tiveram como
incentivadores o0 acesso e 0 aprofundamento de outras literaturas e discussdes e,
consequentemente, a percep¢ao de suas respectivas importancias.

Foram colocados sob suspeita muitos dos pressupostos que se faziam aparentes nessas
primeiras referéncias criticas, por exemplo: o potencial explicativo da verdade cientifica; o
significado de ideologia; a rigidez das identidades; a compreensdo educacional e a social
subordinadas a economia; o realismo forte; a busca por determinado projeto revolucionario de
sociedade. Questionavam-se as condi¢Bes dessas compreensdes de atender as exigéncias do

mundo contemporaneo e de contrapor as injusticas sociais neles presentes.
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Esse momento “redesenhado” foi impulsionado por problematiza¢des socioculturais
postas a propria modernidade. Nessa esteira, coube a atualizacdo das teorias pedagogicas em
prol das novas experiéncias e das novas compreensfes. Fez-se necessario, portanto, o
desenvolvimento de perspectivas de pedagogias criticas que rediscutissem, (auto)criticassem e
apropriassem-se de outros referenciais além do marxista ortodoxo, a partir da consideracdo de
uma variedade de locais de lutas/justicas sociais.

As pedagogias criticas da Educagdo passaram a construir criticas mais diversificadas,
principalmente a partir dos anos de 1990 (MOREIRA, 1999), que abarcavam diversos
fendmenos politico-educacionais. Apresentaram conceitos que tratavam da dominacéo cultural
— como feminismo e raca; aproximaram-se dos estudos culturais, do pensamento pds-moderno
(critico a modernidade) e das filosofias pos-estruturalistas.

A eminéncia de perspectivas pedagdgicas pos-criticas ou teorias educacionais pds-
criticas, nas ultimas décadas, tém apresentado ao campo da Educacdo compreensdes de
pedagogias criticas limitadas as analises macroecondmicas, restritas a elas, que desconsideram
as renovac0es até aqui anunciadas. Essas andlises da suposta impossibilidade de as pedagogias
criticas renovarem-se possibilitam que as pedagogias pos-criticas se apresentem como capazes
dessa “renovacdo”. Nesse objetivo, “incorporam” conceitos como identidade, género,
diferenca, etnia e, também, tendéncias como o pos-estruturalismo e o pds-modernismo,
colocando-se como aquelas perspectivas pedagdgicas que pautam o debate da diferenca.

As pedagogias pos-criticas, portanto, apresentam-se como a continuidade das
pedagogias criticas, sua ampliacdo conceitual, politica e epistemoldgica, assinalando, por vezes,
“[...] o fim da pedagogia critica e o comeco da pedagogia pds-critica” (SILVA, 2013, p. 115).
Silva, por meio do livro Documentos de identidade: uma introdugéo as teorias do curriculo,
publicado pela primeira vez no ano de 1999, é quem consolida as pedagogias pos-criticas e suas
distingdes das pedagogias criticas no Brasil. As pedagogias criticas, diante desse cenario, veem-
se de fato em crise. Ja se encontraram em crise outrora, quando se depararam com as mudancas
globais e se ampliaram, com as criticas a modernidade e a elas proprias, pautando sua
necessidade de renovacdo (PINAR et al.,1995). Agora, a crise ocorre justamente pela acusacéo
de sua ndo renovacéo e estagnacao.

Entendemos, diante do exposto, que sdo perceptiveis diversas renovagdes das

pedagogias criticas da Educacdo que as fazem “ir além” daquela sua perspectiva inicial, com a
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leitura fortemente influenciada pela macroeconomia e pelo que estamos chamando aqui de
marxismo ortodoxo, sempre destacada como Unica por aqueles que defendem as pedagogias
pos-criticas. E objetivo deste artigo problematizar essas questdes sobre renovacdes das
pedagogias criticas da Educacdo, inclusive e no tensionamento com o que Silva (2013)
apresenta. Esse exercicio pode nos ajudar a ter mais percepcdes de nossas praticas profissionais
educacionais e também das possibilidades de orienta-las a partir das mais variadas formas de
combate as injusticas sociais, vindo a demonstrar quao infrutifera é a distin¢do entre pedagogias
pos-criticas e pedagogias criticas.

2 O QUE TEM SIDO AS PEDAGOGIAS POS-CRITICAS E O QUE ELAS DIZEM?

Toma-se aqui como principal referéncia de problematizacdo o livio Documentos de
identidade: uma introducdo as teorias do curriculo, de Tomaz Tadeu da Silva, obra responsavel
por disseminar na Educacdo brasileira a compreensao de teoria educacional pos-critica e suas
distincGes da teoria educacional critica (BRACHT; ALMEIDA, 2019; NEIRA; NUNES, 2020).
Na leitura de Silva (2013), as teorias educacionais criticas configuram-se em diversos lugares
do mundo, principalmente a partir da década de 1960, com base nos movimentos de contestacdo
das estruturas sociais relativas as formas dominantes de conhecimento — teorias tradicionais —
e de organizacéo social.

A década de 1960 é percebida por Silva (2013) como aquela que ficou marcada pelas
grandes agitacbes e transformacdes sociais em busca de independéncia. Foi assim no
movimento das antigas coldnias europeias, nos protestos estudantis da Franca, na continuacdo
dos movimentos dos direitos civis dos Estados Unidos, nos protestos contra a guerra do Vietna,
nos movimentos contraculturais, no movimento feminista e na busca pela liberacdo sexual. O
inicio das teorias educacionais criticas, segundo o autor, é reflexo desse processo de busca da
renovacdo tedrica e pedagdgica da educacao, influenciando principalmente o curriculo, local
considerado como de organizacao e de disputa pelo conhecimento que deve ser trabalhado nas
escolas.

No Brasil, a principal influéncia do surgimento das teorias educacionais criticas foi a
contestacdo da Ditadura Militar. Buscou-se, a partir desse movimento, questionar as formas

dominantes de conhecimento e a organizacgao social autoritaria que majorava o Pais naquela
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época. Duas vertentes criticas em especial sugeriram novos caminhos a educacao nacional: uma
primeira ligada a teoria critica social, referenciada em Saviani e Libaneo; e uma segunda
associada a teoria da educacdo popular de Paulo Freire. As teorias educacionais criticas
demarcaram uma ruptura paradigmatica com as teorias educacionais até entdo majoritarias, as
tradicionais.

Com a pretensdo de estabelecer fronteiras entre as teorias educacionais criticas e pds-
criticas, Silva (2013), em um primeiro momento, leva-nos a entender que o prefixo “p6s” nao
demarca a superacéo da critica — apenas um ir além —, outrora, que “o poés-modernismo assinala
o fim da pedagogia critica e 0 comego da pedagogia pés-critica” (SILVA, 2013, p. 115). Nesse
interim, Silva (2013) fixa a compreensdo/identidade das teorias educacionais criticas nos
conceitos de classe social, ideologia, reproducdo cultural/social, capitalismo,
emancipacao/libertacdo e relagdes sociais de producdo. Por conseguinte, o autor demarca a
prépria orientacao politico-epistemologica do que chama de teorias educacionais pds-criticas e

a busca de seu “ir além” com relacao as teorias educacionais criticas ou de sua “superacao”.

Quadro 1 - Diferentes teorias do curriculo e seus conceitos segundo Silva (2013)

TEORIAS DO CURRICULO
Teorias tradicionais Teorias criticas Teorias pés-criticas
Ensino Ideologia Identidade, alteridade,
Aprendizagem Reproducdo cultural e social diferenca;
Avaliacéo Poder Subjetividade
Metodologia Classe social Significacdo e discurso
Didatica Capitalismo Saber-poder
Organizacéo Relages sociais de producgéo Representacéo
Planejamento Conscientizagdo Cultura
Eficiéncia Emancipacao e libertacéo Género, raca, etnia,
Obijetivos Curriculo oculto sexualidade;
Resisténcia Multiculturalismo

Fonte: Adaptado pelo autor a partir do livro Documentos de identidade: uma introducéo as teorias do curriculo
(SILVA, 2013).

As teorias pos-criticas passam a ser as “detentoras” dos conceitos de etnia, cultura,
género e outros, como identidade, diferenga, subjetividade e multiculturalismo; e, ainda, como
faz-se perceptivel no corpo do livro, as proprias representantes “pedagogicas” do pos-
modernismo, do pés-estruturalismo e do pds-culturalismo, como se as teorias educacionais

criticas fossem incapazes de dialogar com todos esses.
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Nos anos de 1990, por exemplo, Moreira (1999) ponderou que foram problematizadas
pelas pedagogias criticas contribuicdes de estudos feministas, estudos de raca, estudos culturais
e do pensamento pos-moderno e pds-estruturalista. Em nossa compreensao, esse entendimento
de Moreira (1999), como veremos com mais profundidade no préximo topico, apresenta uma
possivel justificativa para Silva (2013) ter analisado/problematizado somente obras datadas até
0 ano de 1979 como marcos fundamentais das teorias educacionais criticas, como enfatiza
Sousa (2020) em sua tese de doutorado:

1970 — Paulo Freire, A pedagogia do oprimido.

1970 — Louis Althusser, A ideologia e os aparelhos ideoldgicos de estado.

1970 — Pierre Bourdieu e Jean-Claude Passeron, A reproducao.

1971 — Baudelot e Estabiet, L'école capitaliste en France.

1971 — Basil Bernstein, Class, codes and control, v. 1.

1971 — Michael Young, Knowledge and control: new directions for the sociology of
education.

1976 — Samuel Bowles e Herbert Gintis, Schooling in capitalist America.

1976 — William Pinar e Madeleine Grumet, Toward a poor curriculum.

1979 — Michael Apple, Ideologia e curriculo.

Trata-se do que Silva (2013) chama de uma breve cronologia dos marcos fundamentais,
tanto das teorias educacionais criticas mais gerais quanto das teorias criticas sobre curriculo.
Partindo desse entendimento do autor, podemos concluir que, para ele, a partir dos anos de
1980, néo foi elaborada nenhuma producdo critica fundamental, afinal o livro Documentos de
identidade foi lancado no ano de 1999. A compreensao de pedagogia critica expressa na obra e
que baliza as criticas realizadas pelo “pds-critico”, portanto, possui um espagotemporal
consideravel, especificamente 20 anos.

Ao fazer isso, Silva (2013) consegue fixar a compreensdo/identidade das teorias
educacionais criticas aos conceitos de classe social, ideologia, reproducdo cultural/social,
capitalismo, emancipacéo/libertacéo e relacdes sociais de producao — ainda que com ressalvas.
Alguns autores e suas respectivas obras (citadas como pertencentes as teorias educacionais
criticas pelo autor), mesmo nos anos de 1970 e inicio dos anos de 1980, apresentam analises e
enfatizam conceitos que, de acordo com o quadro conceitual de estruturacdo das grandes teorias

(SILVA, 2013), seriam pertencentes/marcadores as teorias pos-criticas.
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Bourdieu e Passeron em A reproducéo (1975), por exemplo, questionavam a auséncia
das culturas dos dominados nas escolas. Os reconceptualistas, segundo Silva (2013), em suas
palavras, dissolveram-se no pés-estruturalismo, no feminismo e nos estudos culturais. A Nova
Sociologia da Educacdo e o proprio Paulo Freire na obra Pedagogia do oprimido (1970)
problematizaram as tradi¢Ges culturais e epistemoldgicas dos grupos subordinados e desafiaram
a hierarquizacao dos saberes. Apple, em Ideologia e curriculo, apresentou preocupacdes com
as relacGes de género e raca. No proximo topico, abordaremos essas questdes com mais
detalhes, mas por ora evidenciaremos outro ponto polémico (APPLE, 2006).

Nessa esteira, Lopes e Macedo (2011) e Lopes (2013), por exemplo, afirmam que cada
vez mais 0 pensamento critico é interpelado por reflexdes que, por vezes, sdo consideradas pos-
criticas. As autoras citam ainda que o tempo em que vivemos é responsavel por esse
movimento:

Um tempo de fim das utopias e das certezas, de desmoronamento da ideia de
verdade centrada na prova empirica, na objetividade, na natureza ou na
evidéncia matematica. Um tempo de explosao das demandas particulares e das

lutas da diferenca, de aceleracdo das trocas culturais e dos fluxos globais, de
compressdo espagotemporal (LOPES; MACEDO, 2011, p. 8).

O proprio Silva evidencia essa possibilidade de relagdo entre teorias educacionais
criticas e “novos” conceitos e horizontes em um cléassico livro que organizou ainda em 1993,
Teoria educacional critica em tempos pds-modernos. Nessa obra, oito ensaios assinados por
autores internacionais renomados — entre eles Peter Mclaren e Henry Giroux — reinem um
mapeamento de como diferentes questdes do contemporaneo afetam o proprio pensamento
critico em educagdo. Autores como Barthes, Lyotard, Foucault, Derrida e Baudrillard,
amplamente considerados no debate “pds”, sdo citados para problematizar o que no livro
convencionou-se chamar de teorias educacionais criticas pds-modernas ou teorias criticas
educacionais em tempos pds-modernos.

Outro ponto questionavel estd nessa forma linear com que Silva (2013) constroi sua
compreensdo tedrica curricular. Ele a desenvolve como se existisse uma linha do tempo estavel
demarcando um caminho evolutivo entre as teorias educacionais tradicionais, criticas e pos-
criticas. Em um primeiro movimento, as teorias criticas seriam responsaveis por questionar as

teorias educacionais tradicionais; em um segundo movimento, as teorias educacionais pos-
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criticas caberia questionar as teorias educacionais criticas. Sabemos que a complexidade da
realidade ndo permite isso.

Mesmo respeitando toda a histéria de Silva na discussdo do curriculo, em nossa leitura
0 autor (SILVA, 2013) estabelece uma compreensdo aparentemente gradual, a qual se
desenvolve, a principio, com um centro administrativo que apresenta um caminho trilhado por
uma teoria educacional “ingénua” e, portanto, presumivelmente neutra (tradicional).
Posteriormente, emerge uma teoria um pouco mais compreensiva do social, com boas
intenc@es, todavia limitada teoricamente (critica). Por fim, o autor alcanca uma teoria que, em
tese, leva-nos a problematizacfes pedagdgicas mais importantes e mais contemporaneas (pos-
critica), por isso vista como aquela que vai além, ou que demarca uma etapa posterior.

Compreendemos, portanto, que as pedagogias criticas ao longo dos anos estabeleceram
um olhar de profundo interesse pelas tendéncias e pelos conceitos definidos por Silva (2013)
como pos-criticos, tendo como intuito o combate as injusticas sociais, a transformacao e a
valorizacdo social. Com o fito de explorarmos mais esses elementos, dialogaremos com a
producéo critica das pedagogias criticas da educagdo que extrapolam o mapeamento realizado
por Silva (2013).

No préximo topico, problematizaremos as pedagogias criticas e algumas de suas
producdes ao longo de sua histdria e, especialmente, entre os anos de 1980 e 1990, considerando
que, em nosso entendimento, fundamentado em Moreira (1999), a ndo consideragdo das
producbes desse periodo por Silva (2013) traz prejuizos as descri¢ces das pedagogias criticas.
Tais prejuizos postos as pedagogias criticas ampliam-se a partir dos anos de 1990, como
demonstraremos no topico quatro, e em razdo da expressividade da obra de Silva (2013),

gerando distanciamentos questionaveis do que seriam as pedagogias pos-criticas.

3 PEDAGOGIAS CRITICAS, EXCURSOS SOBRE A HISTORIA DA EDUCACAOE A
NAO LIMITACAO AS DISCUSSOES ECONOMICAS DE PODER

Apple, Au e Gandin (2011) afirmam que as pedagogias criticas buscam expor 0 modo
como as relagdes de poder e desigualdade (social, cultural e econdmica) manifestam-se e séo
postas em questdo da educacdo formal e informal das criancas e dos adultos. As raizes das

pedagogias criticas, para esses autores, remetem a projetos que colocavam em questdo as
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relacBes sociais existentes e as estruturas de poder, levantando criticas substanciais sobre raca,
classe e relacbes de género, além de oferecem alternativas para as formas educacionais
existentes.

Exemplificando esses projetos que subsidiaram as pedagogias criticas, Apple, Au e
Gandin (2011) citam a tradicdo das comunidades afro-americana e afro-caribenha, do final do
século XIX, que se envolviam em lutas relativas ao objeto da Educacao dos negros nos Estados
Unidos e no Caribe, considerando, especialmente, o contexto pds-escraviddo e o racismo
institucional. Outro exemplo de atividade contra-hegemonica, desta feita organizado em torno
de questdes de raca e classe, vem do Harlem Committe for Better Schools (HCBS). Em Nova
York, entre 1935 e 1950, associacdes de pais, igrejas e grupos de professores uniram-se para
forcar a melhoria das escolas do Harlem e deram respostas ao que Woodson (1933/1990)
chamou de “deseducacdo do negro” nos Estados Unidos. Para Apple, Au e Gandin (2011), essas
sdo caracteristicas principais da acdo educacional critica em sua melhor forma.

MobilizacGes similares as apresentadas no paragrafo anterior podem ser percebidas em
dindmicas igualmente opressivas que envolvem questbes de género e classe. Apple, Au e
Gandin (2011, p. 17) afirmam que “[...] tem havido uma longa tradi¢do de andlises criticas na
educacdo ¢ acodes feministas sobre a educacdo em varias nagdes do mundo”. Nos Estados
Unidos, varias mulheres, como Grace Stahan, em Nova York, e Margareth Haley, em Chicago,
assumiram destaque de lideranca nas organizacgOes de professores em prol da melhoria das
condi¢Bes de trabalho (APPLE, 1989). Kate Ames, em 1908, desafiou a Associagdo de
Professores do sexo masculino da Califérnia, lutando contra a imposicdo do patriarcado nas
estruturas organizacionais e de pagamento. Essas lutas, nos Estados Unidos, na Inglaterra e em
outros locais (APPLE, 1989), incentivaram e foram modelos para uma organizacdo que
abrangia questdes de classe e de género juntas.

O que se percebe é que a questdo de classe aparece como crucial, entretanto ndo como
Unica nas pedagogias criticas. Na Inglaterra e no Pais de Gales, segundo Apple, Au e Gandin
(2011), ao final do século X1X e no inicio do século XX, as lutas pelas politicas e pelas praticas
educacionais socialistas eram bastante evidentes. Nos Estados Unidos, entre 1909 e 1911, mais
de 100 diretores de escolas socialistas foram eleitos para distritos escolares do pais. Entre 1900
e 1920, os ativistas socialistas de mais de 100 escolas dominicais de lingua inglesa em 20

Estados também acompanharam esse movimento. Essas escolas representavam respostas
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classistas da comunidade critica a educacdo publica dos Estados Unidos, embora ndo fossem
parte do sistema escolar pablico. Esses tipos de respostas se espalharam pela Inglaterra, pelo
Pais de Gales e também pela América Latina.

Outras formas de organizagdes contra-hegemonicas, dessa vez com Viés
anticolonialista, sdo destacadas na Coreia do Sul, durante o século XX. Nesse pais, criaram-se
escolas noturnas para que houvesse contraposicdo aos esforgos de colonizacdo dos ocupantes
japoneses. Esses esfor¢cos ganharam continuidade por meio dos Sindicatos dos Professores
coreanos, que criaram curriculos e modelos de ensino baseados em principios democraticos
criticos. Tendéncias préximas a essa aconteceram na Turguia, onde se buscou uma pedagogia
mais culturalmente responsiva e critica as politicas neoliberais de educacdo e da economia.
Tanto a experiéncia da Coreia do Sul quanto a da Turquia tiveram que enfrentar repressoes de
seus respectivos governos (APPLE; AU; GANDIN, 2011).

Esse panorama constitui um conjunto de exemplos e esfor¢cos de grupos subalternos em
prol de desafiar a cultura hegemonica na educacdo, esforcos que se espalharam ao redor do
mundo, além de caracterizar brevemente a educacdo critica no processo de envolvimento de
acOes politicas e culturais abertas. Outro ponto que retrata esse panorama esta disposto em
pesquisas que documentam forcas hegemonicas nas escolas e caminhos para questiona-las
(APPLE; AU; GANDIN, 2011).

A segunda metade dos anos de 1970, para esses autores que nos subsidiam nesta parte
do texto, foi fundamental para o desenvolvimento das analises criticas na educacdo,
particularmente aquelas que enfatizavam o modo como as estruturas sociais, culturais e
econbmicas relacionavam-se com as organizacdes escolares. O enfoque central critico, como
apresentou Silva (2013), foi aquele que direcionava suas analises para a reproducdo social e
cultural. Um dos aspectos teoricos evidenciados nessa fase das pedagogias criticas ocorreu no
estabelecimento da relevancia contemporanea das analises marxistas das escolas e da educacao.
Outro destaque encontra-se no impulso que tais problematizacdes promoveram para que 0s
pesquisadores criticos se aprofundassem em suas analises da reproducdo cultural e ideoldgica
da escolarizacéo.

Quanto aos enfoques tedricos dessa primeira fase, no Brasil, ganharam relevo na
Educacdo os trabalhos desenvolvidos por Dermeval Saviani com a Pedagogia Histérico-Critica

(PHC). A PHC, no ambito da construcdo das pedagogias criticas da Educacédo e da Educacéo
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Fisica, foi uma referéncia muito importante. Essa proposta se estruturou como alternativa, de
um lado, as teorias ndo criticas, e, de outro, as critico-reprodutivistas. Tal movimento
apresentado por Saviani, a nosso ver, em muito se aproxima daquele tracado por Silva (2013),
que visa apontar alternativas as teorias educacionais tradicionais e as teorias educacionais
criticas, via teorias educacionais pos-criticas, e o processo do “ir além” de modo remissivo faz-
se presente em ambas as propostas.

Quanto ao impulso tomado pelos autores criticos para superarem suas proprias analises
criticas, podemos perceber ampliagdes concernentes a relagdo entre classes sociais e a escola,
ocasido em que questdes de género e raca ganham destaques. Apple, Au, Gandin (2011), assim
como nos, percebem essas Ultimas questdes nas pedagogias criticas de Bernstein e Bourdieu,
por exemplo. Para os autores, nesse momento, as influéncias francesas e britanicas comegavam
a se fazer presentes, de forma crescente, na relacdo entre cultura, institui¢des sociais e educacéo.

Nessa linha, a mobilizacdo e os movimentos feministas e das popula¢es racializadas,
por exemplo, desafiaram diretamente o trabalho critico. Em 1988, destacam Apple, Au e
Gandin (2011) que McCarthy e Apple defenderam uma moldura paralela “néo sincronica” para
a compreenséo das questdes de raca, classe e género, uma moldura que reconhecia as interagoes
intensas e contraditorias no @mbito das varias dinamicas de exploracdo e dominacgdo, o0 que
pedia que os educadores criticos fossem menos redutores em seus pressupostos. Argumentou-
se, por exemplo, que a desigualdade racial ndo poderia ser somente reduzida a desigualdade
econdmica.

O que se almejou neste topico e naquele que o antecedeu nao foi descredibilizar o
trabalho de Silva (2013), afinal, a admiracdo pelo seu trabalho é tamanha que é dedicada uma
parcela consideravel de nossas vidas de pesquisadores/professores as teses desenvolvidas por
ele. Objetivou-se neste topico, assim como nos préximos, apenas questionar “os limites” ou o
gue entendemos como identidades prefixadas das teorias educacionais criticas, ou as fronteiras
entre pedagogias criticas e pds-criticas. Também se busca demonstrar que, no entendimento
que aqui majora, as teorias educacionais pds-criticas dialogam com as teorias educacionais
criticas, uma vez que estas nao se fecham para as problematizacdes de tendéncias tidas como

“p6s” e para os conceitos (auto)denominados “pos”.
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4 A CRISE DAS PEDAGOGIAS CRITICAS.. AMPLIACOES E (NOVAS)
REPRESENTACOES A PARTIR DOS ANOS DE 1990

Para reafirmar nosso posicionamento, no qual ndo séo atribuidas as pedagogias criticas
determinadas problematizacbes de questbes, conceitos e tendéncias que Silva (2013)
caracterizaria como pdés-criticas, dialogamos agora especialmente com Moreira (1999). Moreira
(1999, p. 14), assim como outros autores, assume a compreensao da existéncia de uma crise da
teoria curricular que afeta especialmente a teoria critica nos anos de 1990:

Campos, pessoas, ideias, problemas, teorias e métodos se modificam de modo
néo linear, em velocidades que variam e sdo avaliadas distintamente conforme
as circunstancias e 0s agentes sociais envolvidos no processo. Em meio a essas
mudangas, rupturas ocorrem, tradi¢fes se deslocam e se reagrupam em novas
problematicas (APPLE, 1996). Em meio a essas rupturas, contradi¢cbes podem
se acentuar e campos ou tendéncias que 0s compdem sdo apontados como em

crise. No campo do curriculo, é o discurso critico que, por sua abrangéncia e
sua criticidade, mais vulneravel se torna a situacéo de crise.

Apesar de Moreira (1999) assumir a compreensdo da existéncia de uma crise da teoria
curricular critica, para o autor, ao contrario do que se via, a abrangéncia do discurso critico foi
um dos principais fatores responsaveis por sua crise. O estudioso cita que no pensamento
americano, por exemplo, Pinar et al. (1995) compreendiam que a propria ampliagdo dos
interesses e das categorias do discurso critico teriam desencadeado a crise. Diziam eles,
segundo Moreira (1999), que ao corpo conceitual da teoria critica, que tinha em sua base as
noc¢Oes de reproducdo, resisténcia, hegemonia e ideologia, acrescentaram-se inconsistentemente
questBes de raca e género e, posteriormente, principios de outros aportes. Nessa analise, o que
teria desencadeado a crise exponencial na teoria educacional critica seria justamente ela ter feito
0 que € acusada por Silva (2013) de ndo ter feito.

Como preocupacdo dominante — ndo Unica como j& observamos — até os anos de 1980,
limite temporal das anélises de Silva (2013), Moreira (1999) identifica de fato a questdo dos
contetdos curriculares nas teorias criticas, sintetizada em uma discordancia radical dos
conteddos que eram até entdo ensinados e dos métodos empregados. Entretanto, em pouco
tempo, essa discussao cedeu espaco a outras sob a emergéncia das sociologias do curriculo

inglesa e americana. Os artigos e os trabalhos publicados a partir de 1990, por exemplo,
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expressam cada vez mais a necessidade de se considerar a cultura do aluno no processo de
selecdo do conteudo.

As influéncias teoricas pos-anos de 1990 diversificam-se mais, expressando uma
densidade tedrica cada vez maior, refletindo, inclusive, na multirreferencialidade dos estudos
das teorias criticas. O numero de livros dessa tematica, principalmente aqueles que versavam a
respeito do curriculo, aumenta consideravelmente. Autores associados a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS) incorporam o pensamento pos-estrutural em seus trabalhos,
influenciados principalmente por Foucault, Derrida, Deleuze, Guatarri e pelos estudos culturais
das analises criticas na Educacdo. Paralelamente, sdo citados Apple, Young, Giroux, Forquin,
Habermas e Bachelard.

Na producdo das teorias criticas americanas, Giroux, McLaren, Popkewitz e
Cherryholmes s&o lembrados por Moreira (1999) como autores que buscaram incorporar 0
pensamento pds-moderno, pds-estrutural e dos estudos culturais. Eles dao continuidade ao
movimento caracterizado como reconceptualista, o qual apresenta as raizes do movimento
tedrico-critico do curriculo americano. A trajetoria dessa teorizacdo caracteriza-se por quatro
fases. Na primeira fase, que vai da década de 1970 a de 1980, Moreira (1999) enfatiza que a
categoria classe deixa de receber prioridade antecipada e passa a integrar a matriz analitica
composta também por outras duas dinamicas sociais — género e raca — e trés esferas — cultura,
economia e politica. Aos pesquisadores cabe compreender como tais dindmicas e esferas inter-
relacionam-se no curriculo e na escola.

A inclusdo de género e raca nessa matriz apresenta um olhar além da agenda
neomarxista ortodoxa, o que, por vezes, foi motivo de questionamento. Representa, entretanto,
uma proposta de teoria que se abrange com a intencdo de contemplar o que de fato preocupa a
sociedade em curso. A dindmica social cambiante estimula essas reformulacfes tedricas nas
pedagogias criticas, inclusive por meio da interpretacdo de movimentos sociais. Moreira (1999)
compreende ainda que, na medida em que as pedagogias criticas aprofundam-se na preocupacéo
com a influéncia de raca e género, acentua-se o foco nas contradi¢bes, nos conflitos e nas
resisténcias que ocorrem no encontro pedagogico.

Na segunda fase, as interpretacdes conferem lugar de destaque aos atores sociais,
acentuando que o processo de reprodugdo ndo se d& sem a participacéo ativa e reativa deles.

Ganham destaque as relac6es de poder, conflitos e aliangas na busca pela compreenséo do que
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a escola faz na sociedade capitalista. Em uma terceira fase, deixa-se de compreender sob tensédo
e contradigdo as experiéncias simultaneas dos individuos com as multiplas relacdes de poder e
opressao, género e raca. Apple, por exemplo, passa a explorar as questdes de género (APPLE,
1989) e de raga (MCCARTHY; APPLE, 1988), redirecionando seu trabalho que antes focava a
reproducdo, a resisténcia e o Estado.

Esses avancos provocados pela primeira, segunda e terceira fases forma influéncia para
uma quarta fase que se iniciou na virada dos anos de 1990. Percebe-se a continuidade das
criticas, das influéncias, das problematicas, das discussfes ja anunciadas nas etapas anteriores
(MOREIRA, 1999). O neomarxismo e a Escola de Frankfurt passam a receber duras criticas e
também a ter, inclusive, sua utilidade questionada na compreensdo do processo curricular. O
pos-estruturalismo, os estudos de género, a psicanélise, os estudos ambientais, os estudos
culturais e os estudos de raga contribuem para uma nova roupagem da teoria curricular critica.

Giroux e McLaren, mantendo a coeréncia de renovacao da teoria critica, incorporaram
“novos” temas e principios. Esses temas fazem referéncia a desconstrucgao, a textualidade, as
diferencgas, as narrativas locais, a producdo simbdlica, a cultura popular, as identidades sociais
e aos excluidos. Sao redimensionadas categorias até entdo ndo empregadas e rejeitados 0s
dogmatismos tedricos. O ponto de vista que emerge € o de gque nenhuma teoria ou pedagogia é
inquestionavel; que nenhuma teoria da conta da realidade como um todo, o que sinaliza a
necessidade de revisdes, ampliagbes e flexibilizagbes, algo préximo ao pos-moderno
(MOREIRA, 1999).

Apple (1992), por sua vez, faz questdo de sinalizar que constr6i uma teorizacao
pedagdgica critica, toma cuidado na adogdo do prefixo “p6s”. Ele recusa, consequentemente, a
ascenséo da leitura do mundo como um texto, sob o argumento de que, com ela, secundariza-
se a materialidade da realidade social e das relacbes de classe/género/raca, e estimula a
compreensdo de que mudancas no discurso sdo capazes de transformar a realidade. O autor
reconhece que as relacdes de classe ndo conseguem explicar as dindmicas das relac6es de poder
e dominagdo como um todo, entretanto defende o ndo abandono da categoria classe social
(APPLE, 1992).

Nessa linha de pensamento, associam-se elementos de analises neogramscianas com
elementos de analises pds-estruturalistas, cujo objetivo é pensar politicas educacionais.

Também sdo unidas questdes neogramscianas focadas no Estado, na formacdo de blocos
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hegeménicos, nas novas aliancas sociais e na producdo de consentimento, com questfes
voltadas para a localidade e a formacdo de identidade (APPLE; OLIVER, 1995). Autores
renomados da pedagogia critica americana, como Apple, e alguns brasileiros, como Freire, ndo
se furtam a ir além de suas primeiras analises e estendé-las de modo a incluir tematicas e
categorias tidas como po6s-modernas, mesmo que com certos cuidados como citado acima. Isso
nos sugere mais uma vez certo equivoco de Silva (2013) ao colocar como critério de analise da
pedagogia critica as primeiras obras dos autores analisados.

Ainda a respeito dessa quarta fase da teoria critica, é possivel verificar, por exemplo,
Foucault contribuindo para a compreensao das relacbes entre curriculo, poder e identidade
social. Suas no¢es de discurso, de saber-poder e de disciplinaridade sdo Uteis para a percepgao
de como o poder abraca o curriculo e as constituicdes dos saberes pedagogicos (SILVA, 1996;
SANTOS, 1993; VEIGA-NETO, 1994). Os estudos culturais também interferem nessa fase,
ampliando as compreens@es das relacdes entre cultura, pedagogia e curriculo, e os trabalhos de
Giroux o revelam, por vezes, problematizando filmes (GIROUX, 1995a; 1995b, 1996). Os
estudos culturais oxigenam o direito a diferenca, dando relevancia as vozes dos grupos
oprimidos, em especial no curriculo, em uma perspectiva multicultural. Sugere-se, assim,
identificar as relac6es de poder entre diferentes culturas e sensibilizar para transformar o status
quo (SANTOS, 1996; MCLAREN, 1996; SILVA, 1996).

As teorias criticas, ao “incorporarem” as criticas feitas a modernidade e a seu potencial
— diante das noc@es de ciéncia, histdria, verdade, mundo —, renovaram-se. Elas demonstraram
ainda que o que construiu suas origens, como 0 neomarxismo, continua Util, bem como que o
pos-estruturalismo e os estudos culturais também o sdo, e que podem dialogar. Desse modo, é
assumido um compromisso com a emancipacao, essa no sentido de um projeto educativo que
recupere a capacidade do espanto e da indignacdo com injusticas sociais e busque superéa-las,
assim como sugere Lather (1998).

Além disso, as teorias criticas voltaram-se para questdes locais, vivenciadas de formas
mais especificas e por sujeitos e grupos especificos. Esse olhar materializado alinha-se com
analises pods-estruturalistas, contemplando as mdltiplas vozes excluidas em meio a
desigualdade. No que diz respeito a ciéncia, o novo alinhamento permitiu que as pedagogias
criticas fossem afetadas pelas concepgdes de ciéncias, no plural, concebendo outros sujeitos,

outras verdades, histérias e mundos. Grandes narrativas, por exemplo, tém seu potencial
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explicativo reduzido, abrindo espaco para as pequenas narrativas e histérias de vida, ou seja,
para a flexibilidade do pensamento p6s-moderno (MOREIRA, 1999).

Nessa esteira, faz-se perceptivel que as caracteristicas das pedagogias pos-criticas,
reveladas por Silva (2013), ndo mais apresentam diferengas aparentemente consideraveis
guanto as pedagogias criticas. Manter certa busca por “originalidade” tem significado ganhos
privados e perdas coletivas. Sendo assim, por que, entdo, prosseguir com essas defini¢des? Elas
fazem “tomar forma” certa “realidade incentivada” do entendimento de que as pedagogias
criticas estdo démodé. Essa “realidade projetada” precisa ser contraposta e cabe as pedagogias
pos-criticas certa autocritica nesse sentido, inclusive, em um viés de coeréncia, reafirmando
que ¢é impossivel o “acesso ao real” ou a verdade unica. Parece ser caracteristica comum das
descri¢cdes das pedagogias criticas, pelos pds-criticos, certa identidade fixada e “antiquada”, 0
que foi demonstrado, a partir “da letra” dos textos analisados, ndo procedente.

Coloca-se como uma opc¢do potencialmente interessante no debate politico
epistemoldgico das pedagogias criticas e pedagogias pos-criticas a discussao da pertinéncia da
manutencdo da classificacdo que as distingue. Essa classificagdo, em vez de fortalecer e
qualificar o debate, oferece falsas polarizacdes entre criticos e pds-criticos, produzindo novos
mal-entendidos, novos mal-estares, avaliagdes frageis e, com isso, despontencializa as
possibilidades de contraposi¢des as injusticas sociais, sejam elas de classe, género, raca, etnia
ou cultura. As forcas das pedagogias criticas e pos-criticas, que poderiam se somar em prol
desses fendmenos que afetam ambas e que afetam, especialmente, a sociedade e as escolas sdo
fragilizadas.

Consideramos, portanto, essas distingbes ndo mais pertinentes para as propostas
pedagogicas “anti-injustigas sociais” do contemporaneo. Entendemos que tanto as pedagogias
criticas quanto as pedagogias poOs-criticas ndo se bastam por si s0s para “esgotar” e/ou
solucionar a complexidade do tema das injusticas sociais ha Educacdo. Ndo nos parece possivel
“enquadrar”, literalmente, e/ou caracterizar claramente 0 que Sejam as pedagogias criticas e as
pedagogias pos-criticas. Percebemos que as fronteiras sdo sempre cambiantes e que elas se
aproximam em diversas problematizacgdes, relagdes com conceitos, tendéncias/perspectivas e
referéncias autorais. Em ultima instancia, se somadas em um unico teto, guardados os devidos
espacos para as diferencas, teriam seu potencial contrapositivo-critico potencializado no plano

pragmatico. Compreendemos que mais importante que classificacdo sdo as potencialidades
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pedagdgicas dos estudos e dos autores que circulam e fundamentam esse debate politico-

epistemoldgico, na linha do que apresentam.

5 CONCLUSAO

Diante do que foi proposto, este artigo problematizou algumas questbes sobre
renovagoes das pedagogias criticas da Educagdo que as fazem, de certa forma “ir além” de sua
perspectiva inicial, com a leitura fortemente influenciada por conceitos e problematizacdes
macroecondmicas. Com o0 objetivo de legitimar esse entendimento, estabelecemos,
inicialmente, uma interpretacdo dos conceitos de pedagogia critica e pds-critica na obra de Silva
(2013), que delineou o restante do trabalho. As reflexdes desenvolvidas por ora ocorreram de
modo a apresentar questdes acerca da classificacdo de pedagogias criticas operadas pelo autor
em tela. Ainda, tivemos como intuito, desde ja, demonstrar a possivel aproximacgdo entre
pedagogias criticas e ‘“novos conceitos” direcionados as pedagogias poés-criticas e a
aproximacdo entre pedagogias criticas e pedagogias pos-criticas.

Nesse interim, nos topicos sequentes, desenvolvemos a compreensdo de renovagdo
constante das pedagogias criticas de acordo com os dilemas sociais ao longo da historia,
destacando, especialmente, as décadas de 1980 e 1990. Com Apple, Au e Gandin (2011),
tentamos demonstrar como as pedagogias criticas dialogam com as mais variadas relacfes de
poder e desigualdades, entre elas sociais, culturais e econdmicas, e, consequentemente,
levantando criticas substanciais sobre raca, classe e relacbes de género, além de oferecer
alternativas para as formas educacionais existentes. Com Moreira (1999), percebemos que a
crise das pedagogias criticas ndo se deu por sua limitacdo a discussdo economicista, mas pela
abrangéncia de seu discurso e de suas problematizacdes.

Segundo Moreira (1999), ao corpo conceitual da teoria critica, que tinha em sua base as
noc¢Oes de reproducéo, resisténcia, hegemonia e ideologia, acrescentaram-se questdes de raca e
género e, posteriormente, principios de outros aportes. Nessa analise, o que teria desencadeado
a crise exponencial na teoria educacional critica seria justamente ela ter feito o que é acusada
por Silva (2013) de ndo ter feito. A inclusdo de género e ragca nessa matriz, por exemplo,
apresenta um olhar além da agenda neomarxista estrutural, o que, por vezes, foi motivo de

questionamento. Moreira (1999) compreende ainda que, na medida em que as pedagogias
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criticas se aprofundam na preocupacao com a influéncia de raca e género, por exemplo, acentua-
se 0 foco nas contradicdes, nos conflitos e nas resisténcias que ocorrem no encontro pedagogico.

Por fim, mas sem a pretenséo de estabelecer uma finalizagédo do assunto, afirmamos que
a classificacdo que opde pedagogias criticas e pos-criticas constrange e limita o pluralismo
tedrico-pedagogico que se mostra combativo as injusticas sociais. Essa classificacdo, em vez
de fortalecer e qualificar o debate, oferece polarizagdes duvidosas entre criticos e pos-criticos,
produzindo novos mal-entendidos, novos mal-estares e, por conseguinte, despontencializa as
possibilidades de contraposi¢des as injusticas sociais, sejam elas de classe, género, raca, etnia
ou cultura. As forcas das pedagogias criticas e pos-criticas, que poderiam se somar em prol
desses fenbmenos que afetam ambas, respeitando e fomentando sempre as possiveis e justas

diferengas tanto no plano tedrico quanto no plano pragmatico, sao fragilizadas.

REFERENCIAS

APPLE, Michael. Curriculo e poder. Educacédo e Realidade, Porto Alegre, v. 14, n. 2, p. 46-
57, 1989. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/issue/viewlssue/3061/327.
Acesso em: 7 dez. 2021.

APPLE, Michael. Education, culture and class power: Basil Bernstein and the neo-marxist
Sociology of Education. Educational Theory, v. 42, n. 2, p. 127-144, 1992. Disponivel em:
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/].1741-5446.1992.00127.x. Acesso em: 10
dez. 2021.

APPLE, Michael. Ideologia e curriculo. 3. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.

APPLE, Michael; AU, Wayne; GANDIN, Luiz Armando. Repensando a reproducéo: o
neomarxismo na teoria da educacéo critica. In: APPLE, Michael; AU, Wayne, GANDIN,
Luis Armando. Educacdo critica. Analise internacional. Porto Alegre: Artmed, 2011. p. 100-
114,

APPLE, Michael; OLIVER, Anita. Indo para a direita: a educacéo e a formacéo de
movimentos conservadores. Petrépolis: Vozes, 1995.

BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reproducdo. Rio de Janeiro: Francisco
Alvez, 1975.

BRACHT, Valter; ALMEIDA, Felipe Quintdo. Pedagogia critica da educacao fisica: dilemas
e desafios na atualidade. Movimento (ESEFID/UFRGS), Porto Alegre, v. 25, n. 1, p. 1-15,
2019. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/96196. Acesso em: 15 dez.
2021.

Galdino Rodrigues de SOUSA

Pela Nao Classificacao das Pedagogias Criticas e Pos-Criticas:
Dialogos Provocativos com Tomaz Tadeu da Silva

18


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e56874
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/issue/viewIssue/3061/327
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1741-5446.1992.00127.x
https://seer.ufrgs.br/Movimento/article/view/96196

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e56874
= ———— |

Progrema de Pée-Graduagio em Edncagin Curricalo

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1970.

GIROUX, Henry Armand. A disneyzacéo da cultura infantil. In: SILVA, Tomaz Tadeu da;
MOREIRA, Antoénio Flavio (Org.). Territorios contestados: o curriculo e 0s novos mapas
politicos e culturais. Petropolis: Vozes, 1995a. p. 49-81.

GIROUX, Henry Armand. Memoria e pedagogia no maravilhoso mundo da Disney. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). Alienigenas na sala de aula: uma introducao aos estudos
culturais em educacéo. Petropolis: Vozes, 1995b. p. 132-158.

GIROUX, Henry Armand. O filme Kids e a politica de demonizag&o da juventude. Educacao
& Realidade, v. 21, n. 1, p. 123-128, 1996. Disponivel em:
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71648. Acesso em: 2 dez. 2021.

LATHER, Patti. Critical pedagogy and its complicities: a praxis of stuck places. Educational
Theory, v. 48, n. 4, p. 487-497, 1998.

LOPES, Alice Casimiro. Teorias pds-criticas, politica e curriculo. Educacéo, Sociedade e
culturas, n. 39, p. 7-23, 2013. Disponivel em:
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/].1741-5446.1998.00487.x. Acesso em: 4 dez.
2021.

LOPES, Alice Casimiro; MACEDO, Elizabeth. Teorias de curriculo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

McCARTHY, Cameron; APPLE, Michael. Race, Class and gender in American educational
research: toward a nonsynchronous parallelist position. In: WEIS, Lois (Org.). Class, race
and gender in American education. New York: Suny, 1988. p. 9-39.

MCLAREN, Peter. O discurso critico de curriculo e o didlogo com a escola. Trabalho
apresentado no Congresso Marista de educacdo, PUC-PR. Curitiba, 1996.

MOREIRA, Antonio Flavio Barbosa. A crise da teoria curricular critica. In: COSTA, Marisa
Vorraber (Org.). O curriculo nos limiares do contemporaneo. 2. ed. Rio de Janeiro: DP&A,
1999. p. 11-36.

NEIRA, Marcos Garcia; NUNES, Mario Luiz Ferrari. As dimens@es politica, epistemoldgica
e pedagdgica do curriculo cultural da Educacdo Fisica. In: BOSSLE, Fabiano; ATHAYDE,
Pedro; LARA, Larissa. Ciéncias do esporte, educacéo fisica e producdo do conhecimento
em 40 anos de CBCE; 5. Natal, RN: EDUFRN, 2020. p. 25-44.

PINAR, William et al. Understanding curriculum: an introduction to the study of historical
and contemporary curriculum discourses. New York: Peter Lang, 1995.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Para uma pedagogia do conflito. In: SILVA, Luiz Heron da;
AZEVEDO, José Clovis de; SANTOS, Edmilson Santos dos (Orgs.). Novos mapas
culturais, novas perspectivas educacionais. Porto Alegre: Sulina, 1996. p. 15-33.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 21, p. 1-20, 2023 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 19


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e56874
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/71648
https://onlinelibrary.wiley.com/doi/abs/10.1111/j.1741-5446.1998.00487.x

PUC-SP

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e56874
e 1

Progrema de Pée-Graduagio em Edncagin Curricalo

SANTOS, Luciola. Poder e conhecimento: a constituicdo do saber pedagogico. In:
OLIVEIRA, Maria Rita Neto Sales (Org.). Didatica: ruptura, compromisso e pesquisa.
Campinas: Papirus, 1993. p. 118-135.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Sociologia da educacdo e pedagogia critica em tempos pos-
modernos. In: SILVA, Tomaz Tadeu da. Teoria educacional critica em tempos pos-
modernos. Porto Alegre: Artes Medicas, 1993. p. 122-142.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Identidades terminais: as transformacdes na politica da pedagogia
e na pedagogia da politica. Petropolis: Vozes, 1996.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducao as teorias do
curriculo. 3. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

SOUSA, Galdino Rodrigues. Pedagogias (pés)criticas da educacao fisica: (re)organizacdes
politico-epistemoldgicas. 2020. Tese (Doutorado em Educagdo Fisica) - Universidade Federal
do Espirito Santo, Vitoria, 2020. Disponivel em: https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-
graduacao/PPGEF/detalhes-da-tese?id=14831. Acesso em: 16 dez. 2021.

VEIGA-NETO, Alfredo José de. Foucault e educacdo: outros estudos foucaultianos. In:
SILVA, Tomaz Tadeu da (Org.). O sujeito da educacdo: estudos foucaultianos. Petropolis:
Vozes, 1994. p. 225-247.

Recebido em: 18/12/2021
Aprovado em: 16/08/2022

Publicado em: 14/07/2023

Esta obra esta licenciada com uma Licenca Creative Commons Atribuicéo 4.0 Internacional
que permite o uso irrestrito, distribuicdo e reproducdo em qualquer meio, desde que a obra original seja
devidamente citada.

Galdino Rodrigues de SOUSA

Pela Nao Classificacao das Pedagogias Criticas e Pos-Criticas:
Dialogos Provocativos com Tomaz Tadeu da Silva

20


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e56874
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-da-tese?id=14831
https://educacaofisica.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGEF/detalhes-da-tese?id=14831
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/
http://creativecommons.org/licenses/by/4.0/

