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A dimensao narrativa na formacéao de professores de matematica: reflexdes
apoiadas nos conceitos de experiéncia critica e experiéncia formadora
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Resumo

Neste artigo, buscamos problematizar como uma experiéncia com a aprendizagem invertida em um
curso de formagao de professores de matematica dialoga com os conceitos de experiéncia formadora
(JOSSO, 2010) e experiéncia critica (WOODS, 1997, 1999). Este estudo é parte de uma pesquisa
narrativa (auto)biografica que busca compreender se, como e com que sentido o Semindrio de
Pesquisa-Formacéo possibilita aos sujeitos participantes significar e dar sentido as suas experiéncias
formativas, especialmente no que se refere a experimentacdo de abordagens de ensino utilizando
Tecnologias Digitais e ao potencial destas como possibilidade de fomento a autorregulacdo da
aprendizagem. Em suma, os resultados parciais da pesquisa inauguram uma nova perspectiva na
pesquisa em desenvolvimento e sinalizam que a experiéncia de aprendizagem invertida representou
uma experiéncia critica e formadora.

Palavras-chave: pesquisa-formacédo; pesquisa narrativa; ensino hibrido; aprendizagem autorregulada;
experiéncias criticas.

The narrative dimension in the formation of mathematics teachers: reflections supported by
the concepts of critical experience and formative experience

Abstract

In this article, we seek to problematize as an experience with flipped classroom in a math teacher
training course with the concepts of formative experience (JOSSO, 2010) and critical experience
(WOODS, 1997, 1999). This study is part of a biographical (self) narrative research that seeks to
understand if, how and in what sense the research-training seminar, enables participating subjects to
mean and give meaning to their formative experiences, especially in what It refers to the
experimentation of teaching approaches using digital technologies and their potential as a possibility
of promoting the self-regulation of learning. The partial results of the research inaugurate a new
perspective in development research and signal that the inverted learning experience represented a
critical and formative experiences.

Keywords: research-formation; narrative research; blended learning; self-regulated learning. critical
experiences.
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La dimensidn narrativa en la formacion de maestros de matematicas: reflexiones respaldadas
por los conceptos de experiencia critica y experiencia formativa

Resumen

En este articulo, buscamos problematizar como una experiencia con el aprendizaje invertido en un
curso de capacitacion de maestros de matemdticas con los conceptos de experiencia formativa
(JOSSO, 2010) y experiencia critica (WOODS, 1997, 1999). Este estudio es parte de una
investigacion narrativa biografica (propia) que busca comprender si, como y en qué sentido el
seminario de entrenamiento de investigacion, permite que los sujetos participantes signifiquen y dan
sentido a sus experiencias formativas, especialmente en lo que se refiere a la experimentacion de
enfoques de ensefianza utilizando tecnologias digitales y su potencial como posibilidad de promover
la autorregulacion del aprendizaje. Los resultados parciales de la investigacién inauguran una nueva
perspectiva en la investigacion del desarrollo y la sefializacion de que la experiencia de aprendizaje
invertida representaba una experiencia critica y formativa.

Palabras clave: formacion de investigacion; investigacion narrativa; educacion hibrida; aprendizaje
autorregulado; experiencias criticas.

1 INTRODUCAO

Este trabalho é fruto de inquietaces, reflexdes e movimentos que orientaram o meu?
percurso formativo, pessoal e profissional, ao longo dos Gltimos anos, desde 0 meu ingresso
na profissdo docente até os dias atuais, nos quais tenho me dedicado a elaboracdo de uma
pesquisa junto ao programa de Pos-Graduacdo em Educacdo, na qualidade de doutorando, sob
orientacdo da segunda autora deste texto.

A origem desta pesquisa se encontra naquele que é o espago mais representativo da
pratica docente: a sala de aula. Mais especificamente, remonta a minha atuacdo como
professor em disciplinas de Calculo Diferencial e Integral e em projetos de apoio a
aprendizagem em matematica. A insercdo das TD (Tecnologias Digitais) no contexto
educativo e 0 meu desejo de experimentar novas metodologias de ensino, nas quais o
estudante assuma maior protagonismo acerca da sua aprendizagem, possibilitaram-me
conhecer e experimentar uma das formas de Ensino Hibrido, a Sala de Aula Invertida
(NACHTIGALL, 2020; NACHTIGALL; FRISON, 2020; NACHTIGALL; ALVES, 2021;
NACHTIGALL; ABRAHAO, 2021; PERGHER; NACHTIGALL, 2021).
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Em uma das intervencdes decorrentes dessas inquietacdes, como docente do curso de
Licenciatura em Matemaética, no segundo semestre letivo do ano de 2019, propus a adogao da
metodologia SAI (Sala de Aula Invertida) para uma turma de Célculo Integral. Os estudantes
matriculados, futuros professores de matematica, prontamente aceitaram a minha
proposta/provocagdo. Dado o “contrato pedagodgico” estabelecido, todas as aulas daquele
semestre foram invertidas, totalizando 41 (quarenta e um) encontros presenciais em que essa
abordagem foi adotada. A abordagem invertida foi adotada ao longo de todo o semestre letivo
e permitiu, tanto para os estudantes quanto para mim, professor ministrante, a identificacao de
algumas das principais caracteristicas atribuidas a essa perspectiva, tais como o incentivo a
autonomia do aprendiz e a melhor adequacdo ao ritmo de aprendizagem de cada estudante.
Também me provocou a indagar se a iniciativa poderia estar contribuindo para fomentar a
aprendizagem autorregulada dos participantes, que foi reforcada por meio de uma
investigagdo exploratoria ao final daquele semestre (NACHTIGALL; FRISON, 2020).

Diversos trabalhos apontam para as potencialidades da Aprendizagem Invertida como
abordagem facilitadora no processo de Autorregulacdo da Aprendizagem. Nesse sentido,
Talbert (2019) afirma que algumas caracteristicas da SAI, por exemplo o incentivo ao estudo
antecipado e a flexibilizacdo das atividades, ocupam uma posicao estratégica no processo
autorregulatério, uma vez que o estudante € incentivado a prever e planejar a cognicdo, a
motivacdo e o contexto. Silva (2018) destaca que a aprendizagem invertida possibilita
melhores condi¢cdes de aprendizagem e reducdo da evasdo escolar, mas pondera que 0S
beneficios da SAI podem ser potencializados se forem acompanhados por atividades que
visem fomentar a Aprendizagem Autorregulada dos estudantes.

Silverajah et al. (2022) realizaram uma revisdo sistematica que buscou identificar as
principais descobertas, os métodos de medicao e direcdes para pesquisas futuras relacionadas
a Aprendizagem Autorregulada em ambientes de Aprendizagem Invertida. Entre as principais
abordagens metodoldgicas de pesquisa identificadas neste estudo, destacam-se o questionario
de autorrelato, a analise de aprendizado, a entrevista, o protocolo think-aloud (precisamente o
pensamento simultaneo em voz alta), o documento de reflex&o e a observagéo.

Uma das formas de fomentar a autorregulacdo da aprendizagem e analisar as

implicagdes das intervencdes realizadas ocorre mediante a adogdo do trabalho com narrativas
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(auto)biograficas (SIMAO; FRISON; ABRAHAO, 2012). Nessa perspectiva, da acdo de
narrar as proprias vivéncias e experiéncias formativas, reflexivamente, emerge a possibilidade
formativa potente e promotora de processos autorregulatorios. As autoras sublinham:
[...] a autorregulacdo da aprendizagem e as narrativas (auto)biograficas sdo
temas candentes nas investigacOes realizadas na contemporaneidade. As
duas abordagens promovem um conjunto de consideracdes tedricas,
conceituais, metodolégicas e contam com variados estudos empiricos.
Revelam-se através de verbalizagdes emitidas pelos individuos e, ao fazé-lo,

€ possivel perceber seus percursos e processos de vida e aprendizagem
(SIMAO; FRISON; ABRAHAO, 2012, p. 13).

Os estudos supracitados nos permitem identificar elos importantes entre a
Aprendizagem Autorregulada, a Aprendizagem Invertida e as narrativas (auto)biograficas. A
pesquisa de doutoramento em tela busca aporte tedrico/metodoldgico e epistemoldgico no
paradigma (auto)biogréafico (ABRAHAO, 2004, 2016; ABRAHAO; PASSEGI, 2012) e, mais
especificamente, nos seminarios de Pesquisa-Formacéo inspirados em Josso (2010). Assim, é
preciso entendermos as narrativas (auto)biograficas sob trés dimensGes: como fenémeno,
como metodologia de investigacdo e como processo formativo de ressignificacdo do vivido
(ABRAHAO, 2013).

A perspectiva da formacdo por meio de narrativas (auto)biogréficas, entendida
segundo essa triade, em que os elementos que a compdem produzem sentido mutuo, prepara 0
terreno para a autoformacao, entendida ndo como uma formacao que abdica do formador, mas
como um sujeito consciente da sua formagdo, baseada na ideia de “produzir a si mesmo”,
reflexivamente e na interagdo com o outro, centrada no sujeito aprendente que se torna capaz
de resgatar, identificar e compreender as suas experiéncias formadoras, seus percursos, suas
origens e suas aprendizagens, estabelecendo uma relacdo indissociavel entre passado, presente
e futuro.

Guimaraes, Rosario e Trigo (2003, p. 125) afirmam que a narrativa “[...] pode
constituir-se como uma oportunidade para que os alunos tomem consciéncia de um conjunto
de estratégias de aprendizagem e processos autorregulatérios que utilizam na sua
aprendizagem ou sabem que deveriam utilizar”. Em um pensamento similar, Josso (2006)
ressalta que a partilha das historias de vida em grupo “[...] permite numerosas tomadas de

consciéncia que ajudam os aprendizes a melhor situar os desafios da sua formag&o em curso,
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os procedimentos de trabalho que favorecem suas aprendizagens, seus pontos fortes e mais
fracos na gestdo de suas proprias aprendizagens” (JOSSO, 2006, p. 23).

Conforme destacam Passos, Oliveira e Gama (2013, p. 328), entendemos que a
narrativa oferece a “[...] possibilidade de analise das experiéncias de professores associadas
com aprendizagem, escolas, salas de aula, as quais permitem conhecer as teorias implicitas, 0s
valores e as crencas que ddo suporte ao pensamento sobre o ser professor”.

Sob essa concepcao, compreendemos que narrativa (auto)biografica possibilitara aos
sujeitos rememorarem e refletirem acerca de suas experiéncias académicas e de vida,
configurando assim uma potente oportunidade formativa. Ao imbricar passado, presente e
futuro, infere-se que a narrativa de si podera descortinar aspectos fundamentais da formacéo
docente dos sujeitos participantes deste estudo, implicando novas formas de compreender o
processo de ensino-aprendizagem e, em especial, acerca da mediacdo proporcionada pela
tecnologia no contexto educacional.

Defendemos que essa abordagem de pesquisa podera propiciar a emergéncia de
dimens@es autorregulatorias, como o fomento a adocdo de estratégias autorregulatorias, tanto
no periodo no qual o grupo experimentou a Sala de Aula Invertida, quanto em relacdo as
implicacdes destas em experiéncias posteriores. Acreditamos, em particular, que a perspectiva
longitudinal do estudo — que abrange a experimentacdo da abordagem invertida no ano de
2019, passa pelo periodo de aulas remotas ao longo dos anos de 2020 e 2021 e chega ao ano
de 2022, no qual os seminarios estdo sendo realizados — podera contemplar e revelar
diferentes dimensdes do percurso formativo dos participantes.

A investigacdo aqui apresentada integra uma pesquisa de doutorado, em
desenvolvimento, junto ao programa de Pos-graduacdo em Educacdo da UFPel (Universidade
Federal de Pelotas). A pesquisa busca compreender se, como e com que sentido o Seminario
de Pesquisa-Formacéo, na qualidade de espacos de reflex@o e de (auto)formacéo na acepcao
jossoniana (JOSSO, 2010), possibilitam aos sujeitos participantes significar e dar sentido as
suas experiéncias formativas, notadamente no que se refere a experimentacdo de abordagens
diferenciadas de ensino utilizando TD e o potencial destas como possibilidade de fomento a

autorregulacdo da aprendizagem.
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Ao integrar trés grandes campos tedricos — a pesquisa (auto)biografica, a
aprendizagem autorregulada e o uso das tecnologias digitais no ensino de matematica —, esta
pesquisa ancora-se na poténcia dos Seminarios de Pesquisa-Formacdo e dos Memoriais de
Formacdo como dispositivos narrativos de pesquisa e formacgdo. Integram o coletivo
participante deste estudo dez estudantes do curso de Licenciatura em Matematica e eu,
primeiro autor deste texto, na qualidade de participante/pesquisador. Todos 0s sujeitos
experimentaram a metodologia Sala de Aula Invertida em uma disciplina regular de célculo
integral ao longo do ano de 2019.

Tendo como base as caracteristicas da pesquisa em desenvolvimento e as
manifestacbes dos participantes nos seminarios de Pesquisa-Formacdo, buscaremos, no
presente texto, problematizar a partir da seguinte questdo: como uma experiéncia com a
aprendizagem invertida em um curso de formacéo de professores de matematica dialoga com
0s conceitos de experiéncia formadora (JOSSO, 2010) e experiéncia critica (WOODS, 1997,
1999)?

Cabe salientar que o tema da autorregulacdo da aprendizagem ndo consta,
explicitamente, em nenhuma disciplina obrigatoria dos cursos de Licenciatura em Matematica
presenciais da UFPel (integral e noturno). Nesse contexto, esta pesquisa pode representar,
também, mais uma oportunidade para divulgar o tema no ambito dos cursos de licenciatura do
Instituto de Fisica e Matematica e provocar reflexdes acerca de sua insercdo no curriculo, seja
como parte de uma disciplina regular ou optativa, seja como tema transversal integrado. Além
de representar uma experiéncia de aprendizagem que visa enfatizar a autonomia e o controle
que o estudante pode desempenhar em relacdo a propria aprendizagem, esta proposta de
pesquisa visa, portanto, agregar o tema autorregulacdo da aprendizagem aos conteudos das
disciplinas que fazem parte do préprio curriculo do curso de Licenciatura em Matematica. A
sala de aula invertida, particularmente, configura um ambiente estruturado de aprendizagem
que visa proporcionar aos estudantes a construcdo do conhecimento associado a mobilizagédo
de recursos para aprenderem a autorregular as suas aprendizagens, a fim de as transferirem e

aplicarem na sua futura atividade docente.
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2 A PESQUISA EM DESENVOLVIMENTO

Nesta secdo, buscaremos situar a pesquisa de doutorado que se encontra em curso no
programa de Pos-Graduacdo em Educacdo da UFPel. A primeira parte foi reservada para
apresentar elementos importantes sobre o Ensino Hibrido e a Sala de Aula Invertida. A
segunda parte contempla a aprendizagem autorregulada e a terceira apresenta 0s Seminarios
de Pesquisa-Formacédo que estdo sendo realizados ao longo do segundo semestre do ano de
2022,

2.1 O Ensino Hibrido e a Sala de Aula Invertida

A principio, necessario se faz pontuar as principais caracteristicas das metodologias de
ensino denominadas como tradicional e hibrida. O ensino tradicional é assinalado, na
literatura educacional, como aquele que remete a ideia de uma fabrica e possui suas raizes na
era industrial. Nesta proposta, o formato pedagdgico predominante é o presencial, com aulas
expositivas e demonstrativas realizadas pelo professor por meio do chamado “ensino direto”.
Uma das principais fungdes da sala de aula nesse formato seria “[...] manter os alunos
aprendendo sentados em seus lugares, em uma quantidade predeterminada de tempo”
(HORN; STAKER, 2015, p. 54). Tal abordagem é caracterizada, ainda, pelas reunides
presenciais (aulas) em locais e horarios pré-determinados, nas quais o professor se encontra
no centro do processo educativo e o0s estudantes, sentados em cadeiras enfileiradas e de frente
para o quadro, aguardam a exposicao do conhecimento.

As aulas expositivas tradicionais — em particular na esfera do ensino de matematica —
sdo definidas por dois momentos distintos. No primeiro momento, professor e turma se
reinem num dia e horério pré-derminados para que o professor introduza o novo assunto.
Essa etapa pode se estender por mais de uma hora, e o professor assume o centro do processo
de ensino-aprendizagem, apresentando 0s novos conceitos para a turma, intercalando palestras
e momentos para as davidas dos estudantes. Em geral, apenas uma pequena parte da aula é
destinada para que os aprendizes posssam tentar praticar o que foi apresentado pelo professor.
Um segundo momento, geralmente fora da sala de aula, é utilizado para a aplicacdo dos
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conhecimentos adquiridos no encontro presencial. Na etapa em questdo, o professor sugere
algumas atividades para os estudantes desenvolverem como atividade extra-classe — em regra,
listas de exercicios — e atribui-se ao aprendiz a responsabilidade por colocar 0s novos
conhecimentos em pratica.

Na referida configuracdo, as duvidas que surgem durante o encontro presencial
frequentemente estdo relacionadas & compreensdo superficial do tema abordado. As ddvidas
mais complexas, entretanto, possivelmente irdo surgir durante a aplicacdo dos novos
conhecimentos, fora da sala de aula, justamente quando o estudante encontra-se com menor
possibilidade de interagcdo com o professor e com o restante da turma.

Algumas propostas de ensino tradicional, ainda que mantenham a centralidade do
processo no professor, agregam as TD como ferramenta pedagdgica mediadora aliada ao
processo de ensino-aprendizagem, por intermédio da utilizacdo de lousas digitais, livros
digitais e outras ferramentas. No caso em especifico, a abordagem é denominada ensino
enriquecido por tecnologia (HORN; STAKER, 2015).

O Ensino Hibrido, ou Blended Learning, pode ser compreendido como uma
abordagem que mescla elementos tipicos da educacdo presencial com elementos
caracteristicos da educacdo a distancia, mais especificamente, on-line (MATTAR, 2017).
Segundo Moran (2015, p. 27), “[...] hibrido significa misturado, mesclado, blended”. Embora
existam compreensdes diversas acerca do conceito de Ensino Hibrido, nenhuma se distancia
da ideia de agregacdo entre o ensino presencial e o virtual, no intuito de que um possa
complementar o outro, proporcionando uma significativa mudanca nos papéis
tradicionalmente desempenhados por alunos e professores no processo de ensino-
aprendizagem. O Ensino Hibrido é reconhecido, entdo, pela

[...] convergéncia de dois modelos de aprendizagem: o modelo presencial,
em que o processo ocorre em sala de aula, como vem sendo realizado ha
tempos, e 0 modelo on-line, que utiliza tecnologias digitais para promover o
ensino. Podemos considerar que estes dois ambientes de aprendizagem, a

sala de aula tradicional e o espaco virtual, tornam-se gradativamente
complementares (BACICH; TANZI NETO; TREVISANI, 2015, p. 52).

Horn e Staker (2015, p. 34) definem o Ensino Hibrido como uma abordagem na qual o

estudante aprende, sobretudo, por meio de aprendizagem on-line, sendo que “[...] tem algum
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controle em relagdo ao tempo, ao lugar, ao caminho e/ou ritmo e, pelo menos em parte, em
um local fisico, supervisionado, longe de casa”. Segundo Valente (2015, p. 13), 0 objetivo do
Ensino Hibrido é transferir o protagonismo do processo de ensino-aprendizagem, colocando
“[...] o foco do processo de aprendizagem no aluno e ndo mais na transmisséo de informacao
que o professor tradicionalmente realiza”.

A metodologia Sala de Aula Invertida, considerada uma das possibilidades de Ensino
Hibrido, propde uma inversdo na qual os elementos tipicos da sala de aula sdo realocados.
Nessa proposta, 0 novo contetido que sera estudado pela turma é disponibilizado previamente
pelo professor, antes do encontro presencial. Comumente, a atividade fica disponivel na
forma de um video pedagodgico a que os estudantes podem assistir onde e quando julgarem
mais conveniente. O horario no qual seria feita a introducdo ao novo contetdo € utilizado,
nessa abordagem, para esclarecer dividas, praticar e/ou aplicar conhecimentos sobre o0s
conceitos que estdo sendo aprendidos, incentivando a interagdo entre pares, por isso a
denominagdo “invertida”. O que seria feito em aula (estudar a teoria) ¢ feito em casa e o que
seria feito em casa (resolver exercicios e aplicar os novos conhecimentos) é feito em aula,
com o apoio de colegas e professores (BERGMANN, 2018; BERGMANN; SAMS, 2018).

Mattar (2017, p. 32) define sala de aula invertida (flipped classroom) como:

A sala de aula invertida € um modelo pedagdgico em que os elementos
tipicos da aula e da licdo de casa sdo alternados. Pequenas aulas em videos
sdo assistidas pelos estudantes em casa antes da aula, enquanto o tempo na
sala é dedicado a exercicios, projetos ou discussdes. As aulas em video sdo
muitas vezes consideradas o ingrediente chave na abordagem invertida,
sendo criadas e disponibilizadas pelo professor ou selecionadas em um
repositdrio online. Embora uma aula pré-gravada possa ser um podcast ou
outro formato de audio, a facilidade com que um video pode ser acessado e

visualizado hoje tornou-se tdo onipresente que o modelo invertido passou a
ser identificado com os videos.

A insercdo das TD no contexto educacional tem ocorrido de forma gradual, porém
ainda lenta, quando comparada a outros setores da sociedade. A inser¢do de computadores nas
instituicOes de ensino parece néo ter implicado mudangas significativas no sistema de ensino
(HORN; STAKER, 2015). O uso das tecnologias moveis, entretanto, parece ter ocupado um
lugar privilegiado na sociedade contemporénea e a utilizacdo desses recursos no contexto

educacional surge como potencial aliada de alunos e professores no processo de
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aprendizagem. A propdsito, os smartphones, em especial, vém assumindo um papel de
destaque na sociedade contemporanea. Tais tecnologias permitem que o estudante aprenda
onde, quando e como quiser, tornando a aprendizagem mais flexivel, personalizada e
autbnoma (MORAN, 2015).

Uma das caracteristicas mais significativas da SAI é proporcionar que o estudante
concentre as formas mais elevadas do trabalho cognitivo na sala de aula, onde este podera
interagir com os seus pares e com o professor (VALENTE, 2015). Com o ensino on-line
fornecendo parte do conteido e da instrucdo de um curso, o professor passa a desempenhar o
papel de orientador, oportunizando experiéncias de aprendizagens ativas em ambientes
colaborativos (HORN; STAKER, 2015).

H& de se salientar que a abordagem “invertida” ndo ¢ novidade em algumas areas do
conhecimento. Na area de ciéncias humanas, por exemplo, o estudo antecipado de textos/
videos e posterior discussdo em sala de aula sdo adotados com maior frequéncia. Essa
inversdo enfrenta maior resisténcia, ainda, em disciplinas nas quais a sala de aula é
tradicionalmente utilizada para passar o conhecimento acumulado, como € o caso de cursos de
ciéncias exatas (VALENTE, 2018).

Os primeiros registros da SAI teriam surgido no final do século XX. Os educadores
norte-americanos Jonathan Bergmann e Aron Sams, considerados pioneiros e grandes
divulgadores da sala de aula invertida, destacam que a crescente evolucdo da internet e a
acessibilidade, cada vez maior, da populacdo a dispositivos mdveis, principalmente os
smartphones, impulsionaram a adoc¢do da SAI em diversos paises, especialmente nos Estados
Unidos (VALENTE, 2014).

Ao longo dos altimos anos, a utilizacdo da SAI tém sido objeto de pesquisa nos mais
variados contextos formativos em todo o mundo. Diversas meta-analises (ALTEN et al.,
2019; CHENG; RITZHAUPT; ANTONENKO, 2019; LO; HEW, 2019) apontam melhores
condigcbes para a aprendizagem em um ambiente de aprendizagem invertida, quando
comparada a metodologia expositiva tradicional. Da mesma forma, Strelan, Osborn e Palmer
(2020) reforcam que a sala de aula invertida é sempre benéfica, independentemente da
disciplina e do nivel de educacdo, e sugerem que o ingrediente-chave é a oportunidade de

aprendizagem estruturada e ativa.
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No mesmo sentido, Lo, Hew e Chen (2017) analisam um conjunto de principios de
design para salas de aula invertidas de matematica e destacam trés pilares que favorecem a
aprendizagem dos estudantes: a) o aumento do tempo em sala de aula para tarefas/préaticas; b)
a integracao de novos conhecimentos com as crencas existentes; c) o feedback em tempo real.
Os dois principais desafios de sala de aula invertida, segundo os autores, sdo a falta de
familiaridade dos estudantes com o aprendizado invertido e o significativo esforgo inicial
necessario por parte dos professores.

Uma vez que a metodologia SAI pressupde que os estudantes (re)organizem as suas
agendas pessoais para realizar o estudo antecipado, assistindo a videos, lendo textos,
elaborando resumos e anotando suas duvidas, o estudante é estimulado a assumir maior
protagonismo e autonomia em relacdo a propria aprendizagem. O contexto cria oportunidades
para que o estudante se autorregule para aprender. Particularmente, a imersdo dos futuros
professores de matematica em um meio cada vez mais integrado a mediacdo pedagodgica
proporcionada pela inser¢do das TD materializa a emergéncia de movimentos no sentido de
proporcionar aos futuros professores e futuras professoras maior compreensdo acerca dos
processos e das estratégias de aprendizagem. Destaca Frison (2012):

[...] a sociedade, a escola e a familia requerem, sempre mais intensamente,
gue 0 sujeito saiba acompanhar e aplicar, em suas atividades, as
transformacBes  tecnolégicas que vado surgindo. Isso demanda
comprometimento com a formacdo inicial e investimento na formacao

continuada, o que implica em desenvolver estratégias de aprendizagem
persistentes e continuas (FRISON, 2012, p. 73).

Na proxima parte, abordamos mais detalhadamente o tema da Aprendizagem

Autorregulada.

2.2 A Aprendizagem Autorregulada

Conforme observam Simao e Frison (2013, p. 5), é essencial “[...] colocar o
aprendente perante o desafio de assumir efetivamente um papel ativo, motivado e esforcado
ao longo da aprendizagem”. Nesse sentido, entendo que algumas das principais caracteristicas

da SAI, como o incentivo ao estudo antecipado e a flexibilizagéo das atividades, ocupam uma
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posicdo estratégica no processo autorregulatério, uma vez que o estudante é incentivado a
prever e planejar a cognicdo, a motivacao e o contexto (TALBERT, 2019).

Panadero e Alonso-Tapia (2014, p. 450-451) definem a autorregulagdo como “[...] 0
controle que o sujeito realiza sobre seus pensamentos, acfes, emog¢des e motivacao através de
estratégias pessoais para alcancar objetivos estabelecidos”. Para o alcance de objetivos dessa
natureza, Zimmerman (1989) sublinha que a autorregulacdo da aprendizagem abrange
aspectos metacognitivos, motivacionais e comportamentais. O autor ressalta que a
autorregulacdo da aprendizagem permite ao estudante iniciar e direcionar seus proprios
esforgos para adquirir conhecimento e habilidade, em vez de depender de pais e professores.
O constructo da autorregulacdo da aprendizagem apresenta-se, assim, “[...] relacionado a
capacidade de o sujeito criar metas que incluem saber escolher estratégias especificas,
favorecedoras do alcance de objetivos que levem a consecu¢do dos planos tragados”
(FRISON, 2012, p. 85). Em outras palavras, a aprendizagem dos alunos deve envolver o uso
de estratégias para atingir objetivos académicos com base nas percepg¢des de autoeficécia.

Zimmermann (2000) aponta trés fases distintas na autorregulacdo: antecipacao,
execucdo ou controle volitivo e autorreflexdo. Tais fases compdem um modelo ciclico.

A fase de antecipacdo refere-se ao processo de influéncias e crengas que
precedem os esforcos para aprender e estabelecem o cenario para essa
aprendizagem. A segunda fase de autorregulacdo, execucdo ou controle
volitivo, envolve processos que ocorrem durante os esforcos de
aprendizagem e afetam a concentracdo e a execugdo. A terceira fase
autorregulatoria, autorreflexdo, envolve processos que ocorrem apds 0s
esforcos de aprendizagem e influenciam as reacfes dos alunos para aquela
experiéncia. A autorreflexdo, por sua vez, influencia a antecipagdo em

relacdo aos esforcos de aprendizagem subsequentes, completando assim o
ciclo autorregulatério (ZIMMERMAN, 2000, p. 16).

Cabe observar que a autorregulacdo é uma aptiddo caracteristica dos seres humanos.
Ora, com o objetivo de alcancar metas e objetivos pessoais, o individuo elabora planos,
gerencia pensamentos, sentimentos e acOes, adaptados ciclicamente, visando alcancar o que
foi por ele estabelecido (ZIMERMANN, 2000).

Os alunos autorregulados caracterizam-se por serem decididos, persistentes e
estratégicos. Eles monitoram o seu desempenho e realizam ajustes constantes em seu

comportamento para alcancarem suas metas. Além da postura ativa do aluno, o contexto de
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aprendizagem é determinante para o desenvolvimento da autorregulacdo da aprendizagem. O

professor, nessa perspectiva, desempenha um papel estratégico pela possibilidade de

proporcionar, sistematicamente, circunstancias favoraveis para o desenvolvimento de

estratégias de autorregulacio da aprendizagem em seus alunos (ROSARIO, 2001).

Nesse ambito, Simao e Frison (2013) acrescentam:

[...] o processo comeca com a definicdo de metas e de objetivos que o
individuo pretende alcancar, continua com a preparacdo de um
planejamento, onde expectativas, crencas, cognices e motivacdes
representam um papel importante. Segue-se a execucdo de a¢des planejadas
em interacdo com o meio, onde motivagdes e voligdes se transformam em
incentivos que ajudam a manter a persisténcia e a direcdo do comportamento
e, finalmente, avalia os resultados e compara-os com os pretendidos, onde

sentimentos de satisfacdo ou de fracasso poderdo interferir no caminho
tracado (SIMAO; FRISON, 2013, p. 6).

Zimmerman (2002, p. 64) enfatiza que, embora varios estudos “[...] revelem
claramente como 0s processos de autorregulacdo levam ao sucesso na escola, hoje existem
poucos professores que prepararam os alunos para aprender por conta propria”. Por isso, €
imprescindivel que as instituicdes de ensino fomentem nos estudantes estratégias
autorregulatodrias, visando proporcionar melhores condi¢fes de progresso na aprendizagem,
tanto em relacdo aos contetdos que o aluno estd aprendendo, no estagio atual no qual se
encontra, quanto em relacdo as préximas aprendizagens. Muito além de aprender um
conteddo especifico, trata-se de oportunizar que os alunos possam efetivamente aprender a
aprender (ROSARIO, 2001; FRISON; BORUCHOVITCH, 2020). Com efeito, a
autorregulacao da aprendizagem ocorre quando “[...] 0 estudante faz por si mesmo, sem
copiar o modelo, com dominio de estratégias que lhe conferem o desenvolvimento da
competéncia de saber fazer, auxiliado por algo representativo, ja construido em sua mente ou
que tenha sido anteriormente internalizado” (FRISON; BORUCHOVITCH, 2020, p. 22).

Além de possibilitar a identificacdo e compreender o desenvolvimento das estratégias
autorregulatérias de aprendizagem dos graduandos do curso de Licenciatura em Matematica,
esta proposta de pesquisa espera contribuir para a formacdo de professores, haja vista que
aborda aspectos diretamente relacionados a sua futura atuacdo profissional. Na verdade,
promover a aprendizagem autorregulada em cursos e formacéo de professores, conjugando

formacéo especifica e formacéo profissional, € essencial para que os futuros profissionais da
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educacao identifiquem as razdes, os pressupostos e os fundamentos que alicercam sua pratica
docente e os resultados que provém de suas acdes (SIMAO; FRISON, 2013). Na linha de
outros autores citados, Silva et al. (2004) nos ensinam que autorregular-se
exige que o individuo tenha consciéncia dos objetivos a atingir; conheca as
exigéncias da agéo que quer realizar; discrimine e organize 0S Seus recursos
internos e externos para a concretizagdo da acao; avalie o nivel de realizagao

atingido e altere os procedimentos utilizados se o resultado a que chegou ndo
o satisfaca (SILVA et al., 2004, p. 23).

Entendemos que a diversificacdo de propostas pedagogicas visando promover a
autorregulacéo da aprendizagem alinha-se as possibilidades da SAI, que, por sua vez, almeja
oferecer mais autonomia e protagonismo aos estudantes. Polydoro e Azzi (2009) pontuam:

Para que o estudante perceba a instrumentalidade da autorregulacdo e
envolva-se neste processo, é preciso que o sistema de ensino esteja
organizado em dire¢&o a aprendizagem autbnoma do estudante, que valorize
sua posicdo de agente. Isto é, ndo € suficiente possuir habilidade de
autogerenciamento se 0s estudantes ndo puderem ou ndo necessitarem

exercer suas habilidades no seu processo de ensino-aprendizagem
(POLYDORO; AZZI, 2009, p. 84).

A luz desse prisma, penso que a adocdo de diferentes abordagens pedagdgicas em
disciplinas ofertadas para cursos de Licenciatura em Matematica torna-se uma potencial
alternativa para que os futuros professores possam refletir, experimentar novas possibilidades
e agregar elementos importantes na constituicdo dos saberes necessarios para a sua futura
atuacdo profissional.

Focar a atencdo no estudo de variaveis cognitivas, metacognitivas e afetivo-
motivacionais associadas a aprendizagem autorregulada de futuros professores podera
contribuir em duas frentes igualmente importantes: para que estes processos sejam mais
fomentados em seus futuros alunos e para fortalecer a sua prépria aprendizagem durante a
formacdo. Desse modo, beneficiam-se tanto os estudantes de licenciatura quanto seus futuros
alunos, ao alcancarem maior consciéncia dos processos psicoldgicos pelos quais aprendem
(BORUCHOVITCH, 2014). Tendo em vista que o contexto educacional, ambientes e
abordagens propostos influenciam diretamente no processo de autorregulagdo, € de interesse
dos cursos oportunizar que o estudante desempenhe um papel ativo, motivado e esfor¢ado ao

longo do processo de aprendizagem (SIMAO; FRISON, 2013). Assim, a metodologia Sala de
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Aula Invertida, por ser considerada uma metodologia ativa, oferece -circunstancias
diferenciadas para que o estudante assuma o protagonismo no processo de aprendizagem
(MATTAR, 2017). Uma vez no centro do processo educacional, o estudante passara de mero
receptor de informacdo para gerente de suas aprendizagens, passando a melhor compreender
como e em quais circunstancias ele aprende.

Mediante o contexto tedrico apresentado, que integra os temas da autorregulacédo da
aprendizagem e aprendizagem invertida, tendo como participantes futuros professores de
matematica, pretendemos adotar o tema da formacdo de professores, nessa situacdo de
aprendizagem, como principal eixo investigativo da presente pesquisa.

Certamente, a adogdo de diferentes abordagens pedagogicas em disciplinas ofertadas
para cursos de licenciatura, principalmente aquelas que utilizam recursos tecnologicos, torna-
se uma potencial alternativa para que os futuros professores possam experimentar
possibilidades e agregar elementos importantes na constituicdo dos saberes necessarios a sua
futura atuacdo profissional. Essa proposta de pesquisa se constitui, também, como uma
proposta de espaco para que o futuro professor seja provocado a refletir sobre como ele
préprio aprende, possibilitando-lhe replicar essa vivéncia em realidades profissionais nas
quais estara inserido depois de formado.

Em suma, defendemos que os Seminarios de Pesquisa-Formacao e, em especial, as
narrativas presentes nos memoriais de formacgédo apresentam um percurso potente e orientado
a pesquisa e a formacdo. No momento da escrita deste texto, a pesquisa de doutorado em tela
encontra-se na fase de realizacdo dos seminarios de Pesquisa-Formacao.

A proxima parte seré destinada a apresentar os Seminarios de Pesquisa-Formacao que

estdo sendo realizados.

2.3 Os Seminarios de Pesquisa-Formacéo

O seminério de Pesquisa-Formacdo que estamos realizando inspira-se na abordagem
proposta por Josso (2010). A autora desenvolve os seminarios em quatro fases, sendo a

primeira delas intitulada fase de introdugdo a construcdo da narrativa da histdria da formacao,
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sequida pelas fases de elaboragéo da narrativa, fase de compreensdo e de interpretacdo das
narrativas escritas e, por fim, a fase de balango dos formadores e dos participantes.

Na fase de introducdo a construcdo da narrativa da historia da formacdo, a autora
sugere que algumas questdes, como a forma de trabalho e os temas que serdo abordados nos
seminarios, sejam negociados com 0s participantes, no intuito de estabelecer o que chama de
“contrato de formagao”. Consoante Josso (2010), esse processo se apresenta “[...] como um
projeto a ser construido no decorrer de uma vida, cuja atualizacdo consciente passa, em
primeiro lugar, pelo projeto de conhecimento daquilo que somos, pensamos, fazemos,
valorizamos e desejamos na nossa relagdo conosco, com 0s outros e com 0 ambiente humano
e natural” (JOSSO, 2010, p. 84-85).

Na fase de elaboracdo da narrativa, cada integrante faz uma exposicdo oral e
preliminar da sua narrativa. Os demais integrantes do grupo podem fazer intervencgdes
buscando maior compreensao, quando julgarem necessario. A autora pontua que é importante
que os integrantes acompanhem a exposicdo dos demais, sem julgamentos. A narrativa oral
tende a pér em movimento um processo de rememoracdo e um trabalho de pesquisa das
articulacGes e das suas significacbes. Depois da narrativa oral, realiza-se a narrativa escrita.

Na fase de compreenséo e de interpretacdo das narrativas escritas, 0s participantes séo
convidados a lerem as suas narrativas para 0 grupo. A autora destaca que os dizeres de cada
um serdo, antes de tudo, indicadores do seu sistema de valores, das suas representacdes
socioculturais, das suas referéncias de compreensdo. Para o autor da narrativa, faz-se
relevante estar atento aos efeitos provocados pelas palavras como fonte de observacéao de si e
de reflexdo. A autora frisa, ainda, que a abordagem reflexiva “[...] permite a cada um
encontrar uma margem de liberdade na sua vida, em seus pensamentos, suas atividades por
meio de uma atencdo consciente ao que é utilizado de si nos lugares onde se esta e nas
atividades que ai sdo realizadas” (JOSSO, 2010, p. 149).

Na ltima fase, denominada de balanco dos formadores e dos participantes, cada um
faz um balanco pessoal do trabalho do seminario. Josso (2016) sintetiza 0 método com o
entendimento formativo das trocas e dos ganhos gracas ao compartilhamento de vivéncias

entre 0s pares, 0 que interessa ao projeto da pesquisa que pretendo desenvolver:
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O compartilhamento das questBes, preocupacfes e das inquietudes
explicitadas, gracas ao trabalho individual e coletivo sobre as narrativas de
cada participante, permitem que as pessoas em formacdo saiam do
isolamento e iniciem uma reflexdo sobre a possibilidade de desenvolver
noVos recursos, estratégias e solidariedade que faltam descobrir ou inventar
(JOSSO, 2016, p. 60).

Cabe salientar, neste ponto, que pesquisas (auto)biogréficas realizadas no contexto de
formagé&o (inicial ou continuada) configuram espacos de formacéo para todos os participantes,
inclusive para o pesquisador, que, ao se integrar ao grupo, reflete e se (tans)forma. Para
Braganca (2018, p. 68), na pesquisa-formacdo, a narrativa mobiliza “[...] processos
reflexivos, conhecimentos e, assim, pesquisadores/as e sujeitos se formam em partilha, tendo
como fios desta formagdo as questdes de estudo tematizadas”. E complementa: “mesmo
guando o objetivo consiste no desenvolvimento de uma proposta de investigacdo, o fato de
narrar a vida produz, potencialmente, um movimento de (trans)formacédo que envolve todos,
investigador/a e participantes”.

A partir das narrativas de (auto)formacéo, das reflexdes provocadas no momento da
narracao, da escrita do memorial e do processo de socializacdo das suas narrativas biogréaficas
com 0 grupo, no seminario, manifesta-se a “[...] busca ativa de desejos e realizacdes humanas,
despertando potencialidades. A arte de narrar a prépria historia atrela-se a busca interior e
imbrica-se com as dimensdes espago/tempo em que 0S sujeitos se encontram ao narrarem suas
experiéncias” (ABRAHAO, 2013, p. 9).

O processo de composicao do grupo participante do Seminario de Pesquisa-Formacao
e a organizacao dos encontros foram realizados em trés momentos. Dado o fato que todos ja
se conheciam entre si desde o ano de 2019, quando todos os participantes experimentaram as
aulas invertidas na turma de Calculo Il, optamos por fazer um primeiro movimento, ainda
informal no ano de 2021, para verificar o interesse e a disponibilidade de cada um em
participar da pesquisa de doutorado que estava sendo proposta. Por meio de um questionario
on-line de interesse, 11 (onze) estudantes se manifestaram positivamente. Um ano depois, em
julho de 2022, ocorreu o segundo contato, apés realizagdo da submissdo e aprovacdo do
projeto de pesquisa no exame de qualificacdo e no Comité de Etica em Pesquisa. Neste
segundo contato, 10 (dez) estudantes se manifestaram ainda disponiveis e interessados em

participar da pesquisa e assinaram o termo de consentimento livre e esclarecido. Na
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sequéncia, foi realizado o terceiro movimento para organiza¢do dos seminarios, no qual o0s
participantes manifestaram, por meio de um formulario eletrdnico de consulta, as datas
disponiveis e o formato (presencial ou remoto) dos encontros. O grupo optou por encontros
virtuais sincronos aos sabados a tarde, os quais foram agendados em comum acordo com o
grupo, para os meses de agosto (13/8 e 27/8), setembro (10/9) e outubro (1°/10, 8/10 e 22/10)
de 2022. No momento da escrita deste texto, cinco das seis reunides previstas na pesquisa ja
foram realizadas, e o grupo se encontra na fase de interpretacdo e compreensdo das narrativas
escritas (JOSSO, 2010). Os proximos passos da pesquisa preveem a analise das transcricdes
das gravacOes dos seis encontros virtuais sincronos e dos respectivos memoriais de formacéo.

Cumpre esclarecer que, durante o exame de qualificagdo, uma das integrantes da banca
de apreciacdo do projeto sugeriu que fossem investigadas possiveis aproximacdes da pesquisa
em desenvolvimento com o conceito de Experiéncia Critica, segundo Woods (1997, 1999).
Dessa indagacdo, emergiu a seguinte questdo: como uma experiéncia com a aprendizagem
invertida em um curso de formac&o de professores de matematica dialoga com os conceitos de
experiéncia formadora (JOSSO, 2010) e experiéncia critica (WOODS, 1997, 1999)?

Temos consciéncia de que qualquer resposta a essa pergunta, neste momento, sera
parcial e provisoria. Na proxima secdo, buscamos apresentar alguns elementos que podem

contribuir para responder as indagacdes supracitadas.

3 EXPERIENCIAS CRITICAS E EXPERIENCIAS FORMADORAS

Os primeiros encontros realizados nos seminarios — ocorridos em agosto de 2022 —
proporcionaram o reencontro do grupo. A turma ndo se reunia desde dezembro de 2019,
guando se encerraram as aulas da disciplina de Calculo Il. Convém salientar que, nesse
periodo, passamos por um longo e traumético periodo de distanciamento acarretado pela
pandemia da covid-19 (virus SARS-CoV-2). Muitas memorias daquela época foram
resgatadas. Houve inimeras referéncias as aulas invertidas e relatos que indicaram reflexdes e
mudancas decorrentes daquela experiéncia. Expressdes como “para mim, foi uma virada de
chave” e “representou um ponto de virada” ocorreram, espontaneamente, por parte dos

estudantes participantes da pesquisa. Almeida (2009, p. 187) sublinha que é comum ocorrer,
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em uma experiéncia/evento critico, “[...] situacGes tais que levem o aluno ou o professor a
dizer: Nunca mais serei o mesmo depois disso”.

Em uma perspectiva complementar, Josso (2010) elege a reflexdo como requisito
indispensavel para que uma vivéncia se transforme em experiéncia. De acordo com a autora,
uma experiéncia é considerada formadora quando compreendida na perspectiva das
aprendizagens no decorrer da vida, implicando “[...] atitudes, comportamentos, pensamentos,
o saber fazer, sentimentos que caracterizam uma subjetividade e identidades” (JOSSO, 2010,
p. 47).

Os participantes da pesquisa sdo unanimes ao afirmarem que uma das principais
justificativas para que o grupo se sentisse motivado a experimentar a Sala de Aula Invertida
foi a possibilidade de experimentar uma abordagem que proporcionasse outras formas de
mediacdo pedagdgica, problematizando novas formas de aprender/ensinar matematica.
Embora a abordagem fosse desconhecida pelos integrantes da pesquisa até 2019, a proposta
de inverter todas as aulas foi imediatamente aceita pelo grupo. Representou, segundo o0s
relatos dos participantes nos seminarios, uma possibilidade de reflexdo acerca de como eles
préprios aprendem. Como estudantes de célculo e futuros professores de matematica, 0s
participantes da pesquisa se encontraram duplamente deslumbrados pelo processo de
experimentacdo da Sala de Aula Invertida. Além da aprendizagem dos contetdos de célculo
integral, especificos da disciplina, o estudo autbnomo e antecipado, a elaboracdo dos resumos,
a gestdo do tempo, do lugar e do modo de estudo, a redescoberta do espaco da sala de aula,
sob uma nova perspectiva, configuraram caminhos potentes para a autorreflexdo,
autoconhecimento e, portanto, aprendizagem autorregulada.

Ao longo dos seminérios, foi possivel observar diversos relatos dos participantes
acerca do desenvolvimento de diversas estratégias de aprendizagem adotadas ao longo das
aulas invertidas. Os relatos indicam que muitas das estratégias foram implementadas em
outros contextos, especialmente durante o periodo de aulas remotas decorrentes da pandemia
da covid-19. Entendemos que a experiéncia representou também uma provocacdo orientada
ao autoconhecimento e ao desenvolvimento de novas habilidades voltadas para o “aprender a
aprender”, algo extremamente pertinente e necessario em um curso de formacdo de

professores. Como apresenta Josso (2006, p. 29), estamos entendendo o conceito de formacao
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“[...] no sentido em que a pessoa é afetada, tocada, empurrada, perturbada pela situacéo
educativa, o que exige, de inicio, que se transforme, se enriqueca, se afirme ou se desloque,
em uma palavra, que um projeto se forme, se construa, evolua”.
Figueiredo e Simdo (2014) nos ajudam a pensar sobre duas caracteristicas principais
das experiéncias criticas. As autoras referenciam Woods (1999) para acentuar que:
As experiéncias criticas apresentam duas grandes caracteristicas. Uma
prende-se com o sentido de uma aprendizagem real porque se constroi sobre
as proprias necessidades e experiéncias dos seres humanos e sobre as
estruturas cognitivas e afetivas existentes nos mesmos. O objetivo principal é
0 de ensinar as pessoas como podem aprender, como podem desenvolver a

sua propria capacidade para pensar e como podem desenvolver uma atitude
de interrogacéo e de reflexdo (FIGUEIREDO; SIMAO, 2014, p. 120-121).

Outra caracteristica importante da referida experiéncia com as aulas invertidas refere-
se a intencionalidade e ao planejamento das atividades. Compreendemos aqui o planejamento
em dois angulos: do professor e dos estudantes. Ao professor, coube o planejamento de cada
encontro. Para cada um dos encontros presenciais, 0s materiais enviados aos estudantes foram
criteriosamente selecionados e disponibilizados previamente. Os encontros presenciais foram,
da mesma forma, planejados com o objetivo de configurarem espacos de partilha, de
aprendizagem colaborativa e fortalecimento de lagos entre os participantes. Da mesma forma,
os estudantes foram convidados a planejarem o estudo prévio, a organizarem e transformarem
as informacdes na forma de resumos e formularios, a anotarem suas principais davidas e
dificuldades para serem discutidas nos encontros presenciais.

Almeida (2009, p. 186) considera que “[...] eventos criticos sdo intencionais,
planejados, controlados na sua execu¢do. S&o criticos por serem excitantes, envolventes, por
levarem a uma aceleracdo no desenvolvimento do professor e do aluno, ao autoconhecimento
de ambos, a descoberta e vivéncia de valores”.

A experiéncia com a Sala de Aula Invertida proporcionou um espaco de troca e de
partilha, muito aléem de um espaco de discussao sobre conteddos de matematica, como talvez
fosse de se esperar em uma disciplina de Calculo Integral, mas também de convivéncia,
colaboracdo e partilha de experiéncias de vida e de aprendizagem. A sala de aula foi
transformada pela abordagem invertida, deixando de ser um espago onde, majoritariamente, o

professor fala e escreve e os estudantes escutam e anotam, para se transformar em um espaco
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de estudo colaborativo, mediante o qual fomos convidados a interagir, compartilhar
experiéncias, dificuldades da vida universitaria e, por vezes, alguns acontecimentos da vida
pessoal que implicavam formacédo. Os estudantes se organizavam voluntariamente em grupos,
discutiam questbes e me convidavam para participar de alguma discussdo quando julgavam
necessario. Utilizavam espontaneamente o quadro para melhor organizar seus raciocinios
matematicos ao desenvolver alguma questdo, e isso possibilitou colocar-me na condi¢do de
orientador e facilitador no processo de aprendizagem. A maneira com que 0s estudantes
interagiam e colaboravam entre si, nas aulas invertidas, e as diversas manifestacdes de
gratiddo pela nossa coragem, como grupo, de realizarmos algo que a época representava um
caminho desconhecido, repercutem até hoje e se fizeram presentes nas manifestacGes, nos
reencontros proporcionados pelos Seminarios de Pesquisa-Formacao.

N&o restam duvidas de que a experiéncia representou, para mim, um momento
charneira (JOSSO, 2010) e, inclusive, motivou a aprofundar meus estudos no doutorado em
Educacdo, iniciados apés a experiéncia (2019) relatada. Ademais, propiciou identificar, com
maior precisdo, qual o meu lugar como professor formador de professores, a ampliar a minha
visdo acerca do mundo e da Educacdo. Figueiredo e Simao (2014, p. 120) defendem que as
experiéncias criticas se apresentam como “[...] momentos ou episddios que tém grandes
consequéncias para a mudanca e desenvolvimento pessoal do individuo” e asseveram que
representam situagdes orientadas para a educabilidade, podendo “[...] ser criticas para a
mudanca de um professor” (FIGUEIREDO; SIMAO, 2014, p. 120).

Nessa mesma linha de pensamento, as autoras destacam que, conforme Woods (1999):

A segunda caracteristica das experiéncias criticas prende-se com o0 conceito
de Communitas, isto é, trata-se de um esforgo grupal, baseando-se num
mutuo apoio e estima, promovendo tanto o desenvolvimento do professor
como do aluno, comunidade de sentimentos, de habilidades, de pensamentos

onde as expectativas e aspiracdes sdo igualmente partilhadas
(FIGUEIREDO; SIMAO, 2014, p. 121).

Outro aspecto importante que viabiliza uma aproximagdo com o0 conceito de
Experiéncia Critica proposto por Woods (1999) nos parece ser a configuracdo na qual a
pesquisa vem se desenvolvendo. Podemos observar, concretamente, dois momentos distintos.
O primeiro deles consistiu na realizacdo da experiéncia com as aulas invertidas no ano de

2019, que culminou na producéo das primeiras fontes de dados, que, por sua vez, suscitaram
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outras questdbes (NACHTIGALL; FRISON, 2020). O segundo momento consiste no
reencontro do grupo em uma pesquisa de doutorado, movendo-se em um processo de
Pesquisa-Formacdo. No segundo momento, tendo passados quase trés anos da experiéncia
com as aulas invertidas, concretiza-se uma nova possibilidade de refletir quanto a experiéncia
realizada, sob diversas dimensdes, agora coletivamente. Essa fase tem possibilitado novos
olhares, reflexdes mediadas pelas discussdes/partilhas realizadas nos seminarios e culmina,
novamente, no que poderiamos chamar de uma segunda producéo/recolha de fontes e dados
de pesquisa.
Figueiredo e Simao (2014) aduzem:
Uma experi€ncia critica surge como um “estidio” de investigagdo
qualitativa, onde as concegdes iniciais provocam uma recolha de dados que,
depois de analisados, provocam por sua vez mais uma recolha de dados, o
gue vai clarificando sucessivamente as ideias, ficando igualmente claro que

cada etapa constréi-se sobre a precedente (FIGUEIREDO; SIMAO, 2014, p.
121).

Cabe salientar, também, que propostas metodoldgicas que buscam propor novas
formas de abordagem, tais como a SAIl, necessitam de recursos que vao além dos que
geralmente se fazem necessarios nas chamadas “aulas expositivas tradicionais”. Entre os
recursos materiais, destacamos 0s equipamentos e as ferramentas necessarias para acessar 0s
materiais disponibilizados previamente ao encontro presencial. Além destes, reconhecemos a
necessidade de canais de comunicacdo efetivos que mantenham o grupo conectado fora da
sala de aula, permitindo e fomentando a colaboracdo entre pares, que sdo fundamentais para a
implementacdo da abordagem SAI. As TD desempenham, no contexto em tela, um papel
privilegiado na mediacdo pedagdgica. Espera-se das instituicbes de ensino a disponibilidade
de conex&o de internet com boa qualidade e espagos nos quais 0s estudantes que se encontram
em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica possam acessar equipamentos para interagir
com 0s materiais. Entre os recursos humanos, enfatizamos o investimento de tempo e esforco
por parte de professores e estudantes, notadamente quanto as primeiras experiéncias. Ao
docente, em particular, caberd pesquisar sobre a metodologia, verificando quais as
especificidades da instituicdo e do publico em questéo.

Na universidade onde esta sendo realizada a pesquisa, em particular, podem ser

observados movimentos que buscam incentivar a adogdo de metodologias voltadas ao
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protagonismo dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem, pelo menos desde 20182,
Embora as discussdes acerca da adogdo do Ensino Hibrido — por exemplo a SAI e outras
propostas de aprendizagens ativas utilizando TD - tenham se popularizado durante a
pandemia da covid-19, cabe registrar que algumas experiéncias ja buscavam implementa-las
mesmo antes de 2020 (NACHTIGALL; ALVES, 2021).
Nesta perspectiva, Figueiredo e Siméo (2014) destacam:
As experiéncias criticas requerem também algumas condicGes. Requerem
legitimagdo dentro da estrutura de curriculo e devem estar apoiadas por uma
politica global da escola. Necessitam também de recursos, frequentemente
acima do que é normal. Requerem também um agente critico, um professor
fortemente comprometido, que antes de ser técnico é préatico reflexivo que

realiza uma aprendizagem real e significativa (FIGUEIREDO; SIMAO,
2014, p. 121).

Além do comprometimento dos estudantes com a proposta, é fundamental evidenciar o
papel do professor, que, igualmente, precisa acreditar na proposta e dedicar tempo e esforgcos
orientados para que os objetivos propostos sejam plenamente alcancados (LO; HEW; CHEN,
2017). Nesse sentido, o esforco e o comprometimento do docente foram pontuados, por uma
das participantes dos seminarios, como uma condi¢do fundamental para que a SAIl seja

efetiva.

4 EM SINTESE

Neste texto, buscamos problematizar como a experiéncia com a aprendizagem
invertida na disciplina de Calculo Il, ao longo do ano de 2019, dialoga com os conceitos de
Experiéncias Criticas (WOODS, 1997, 1999) e Experiéncias Formadoras (JOSSO, 2010). Os
resultados parciais da investigacdo inauguram uma nova perspectiva na pesquisa em
desenvolvimento e sinalizam que a experiéncia de aprendizagem invertida representou uma
experiéncia critica e formadora.

Entendemos que a continuidade desta pesquisa concorrera, em particular, para melhor
compreender a potencialidade dos Seminarios de Pesquisa-Formacdo sob trés perspectivas
formativas distintas e complementares: a) como recurso que permite revelar pontos de

conexdo entre a experiéncia realizada com a SAl e o conceito de Experiéncia Critica
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(WOODS, 1997, 1999) e Experiéncias Formadoras (JOSSO, 2010), assim como apresentamos
neste texto; b) como instrumento promotor de didlogos e reflexdes coletivas acerca das
potencialidades da SAI enquanto abordagem promotora da Aprendizagem Autorregulada,
especialmente no que se refere ao “aprender a aprender” e desenvolvimento de estratégias de
aprendizagem; c) na qualidade de dispositivo orientado a formacdo, pessoal e profissional,
dos participantes, na perspectiva de compreender a importancia de espacos reflexivos,
coletivos e colaborativos, que possibilitem problematizar e experimentar novas formas de

aprender/ensinar, especialmente as formas de Ensino Hibrido, como a SAI.
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