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Resumo

O presente texto objetiva apresentar pesquisa realizada no contexto de uma extensdo universitaria
voltada para pensar os modos pelos quais docentes tecem saberes préprios na/da profissdo, criando
curriculos cotidianamente. Reconhece a indissociabilidade dos procedimentos
metodoldgicosteodricospoliticos e, para isso, faz uso de referenciais das pesquisas nosdoscom 0s
cotidianos e da pesquisa narrativa, pensando essas narrativas como processos artesanais. As
consideracOes provisorias apontam que as narrativas docentes, ao serem documentadas e divulgadas,
além de oportunizarem a autoformagdo de quem as vive, podem oferecer subsidios para a formacao
docente e para a formulagéo de politicas educacionais voltadas para a formacgéo de professores.

Palavras-chave: formagao docente; pesquisa narrativa; criacdo curricular; autoformacéo.

Narrative crafts: conversations between curriculum and teacher training

Abstract

This text aims to present research carried out in the context of a university extension aimed at thinking
about the ways in which teachers weave their own knowledge in/of the profession, creating curricula on
a daily basis. It recognizes the inseparability of methodological-theoretical-political procedures and,
for this, makes use of references from research in everyday life and from narrative research, thinking
of these narratives as artisanal processes. The provisional considerations point out that teaching
narratives, when documented and disseminated, in addition to providing opportunities for the self-
education of those who experience them, can offer subsidies for teacher training and for the formulation
of educational policies aimed at teacher training.

Keywords: teacher training; narrative research; curriculum creation; self-formation.
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Artesanias narrativas: conversaciones entre el curriculo y la formacién docente

Resumen

Este texto tiene como objetivo presentar una investigacion realizada en el contexto de una extension
universitaria destinada a pensar las formas en que los docentes tejen su propio conocimiento en/de la
profesion, creando curriculos en el dia a dia. Reconoce la inseparabilidad de los procedimientos
metodoldgicos-tedrico-politicos y, para ello, se vale de referentes de la investigacion en la vida
cotidiana y de la investigacion narrativa, pensando estas narrativas como procesos artesanales. Las
consideraciones provisionales apuntan que las narrativas docentes, cuando estdn documentadas y
difundidas, ademas de brindar oportunidades para la autoformacion de quienes las experimentan,
pueden ofrecer subsidios para la formacion docente y para la formulacion de politicas educativas
dirigidas a la formacion docente.

Palabras clave: formacion de profesores; investigacion narrativa; creacion de curriculos;
autoformacion.

1 ANTES DE COMECAR: NARRATIVAS PARA SABER QUEM SOMOS

[...] Eu creio no poder das palavras, na forca das palavras, creio que fazemos
coisas com as palavras e, também, que as palavras fazem coisas conosco. As
palavras determinam nosso pensamento porque ndo pensamos com
pensamentos, mas com palavras, ndo pensamos a partir de uma suposta
genialidade ou inteligéncia, mas a partir de nossas palavras. E pensar ndo é
somente “raciocinar” ou ‘“calcular” ou “argumentar”, como nos tem sido
ensinado algumas vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e ao que
nos acontece. E isto, o sentido ou o sem-sentido, € algo que tem a ver com as
palavras. E, portanto, também tem a ver com as palavras 0 modo como nos
colocamos diante de ndés mesmos, diante dos outros e diante do mundo em que
vivemos (LARROSA, 2002, p. 20-21).

Assumimos com Larrosa (2002) que as palavras produzem sentidos e criam realidades,
ou seja, ddo sentido ao que somos e ao gque nos acontece. Com elas nos posicionamos frente ao
mundo e afirmamos nosso lado na histdria. Assim temos buscado pensar as narrativas como
artefatos, desafiando-nos a pensar naquilo que € tornado irrelevante nas pesquisas tradicionais,
caminhando pelas pistas que as diversas experiéncias cotidianas, quando compartilhadas,
deixam pelo caminho, exercitando o ndo desperdicio das experiéncias. Ou seja, entre rotinas e
rupturas buscamos nos cotidianos, nas brechas, compreender e afirmar a vida como
espacotempo de formacéo, tecendo, coletivamente, um conhecimento como pratica social que

possibilite uma vida decente.
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2 SOBRE COTIDIANOS, NARRATIVAS E PALAVRAS: OS MODOS COMO
ENCARAMOS O MUNDO E NOS COLOCAMOS FRENTE A NOS MESMOS

O cotidiano ¢ comumente percebido como o lugar da repeti¢ao, da rotina. O “conceito
de rotinarizag&o reporta-se a prevaléncia de determinadas formas de conduta sustentadas por
uma ‘seguranca ontoldgica’, isto €, por uma confianca ou certeza de que a realidade € o que ela
aparenta ser” (PAIS, 2003, p. 28-29). No entanto, ao recorrer a etimologia da palavra rotina,
Pais nos aponta para outro campo semantico, trazendo a ideia de rota, do latim rupta, de onde
deriva a expressdo ruptura. Partindo dessa compreensdo, 0 autor concebe a rotina como o
espacotempo que possibilita que as acdes inconscientes se tornem agdes realizadas de maneira
deliberadamente consciente (PAIS, 2003, p. 28-29).

Nessa “encruzilhada entre rotina e ruptura” ¢ que a sociologia do cotidiano passeia,
buscando o que se passa onde e quando aparentemente nada se passa. Para isso, procura se
esquivar da ansia das grandes explicagdes que estabelecem fronteiras e sdo “insensiveis as
pluralidades disseminadas do vivido” e confundem “o que medem com a propria medida” e se
aproximam de um conhecimento compreensivo a respeito dessas rotas/encruzilhadas que
revelam os “multiplos meandros da vida social que escapam aos itinerarios ou caminhos
abstratos que algumas teorias socioldgicas projetam sobre o social” (PAIS, 2003, p. 29- 30).

Dessa maneira, a sociologia da vida cotidiana insere um novo objeto de estudo aos ja
consagrados da sociologia: a interacdo social e as situacdes de interacdo. Remetendo a
Goffman, prossegue indicando o cara a cara que se realiza na vida cotidiana, como uma
dramaturgia, consistindo em um jogo estratégico. Nessa encenac¢do, quando os atores sdo postos
diante de situacGes desconcertantes, “providenciam os concertos do que aparece como
desconcertante” (PAIS, 2003, p. 15). Isso quer dizer que perante 0s imprevistos do cotidiano 0s
sujeitos criam modos de operar diante daquela situacdo e, com isso, criam saberes. Sendo assim,
os “contextos vivenciais dos individuos” assumem importancia para a compreensao do mundo,
pois servem para “iluminar ou informar os contextos sociologicos” (PAIS, 2003, p. 18).

Assim, o autor toma o cotidiano como uma “alavanca metodolégica do conhecimento”
e prossegue afirmando que tomar a vida cotidiana como objeto socioldgico implica em néo lidar

com um “‘conceito isomorfo”, mas sim um “objeto fragmentado e hibrido” e, portanto, escrever
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sobre a vida cotidiana ndo pode resultar em um texto em que as marcas da complexidade que
se pretende representar ndo estejam presentes tendo, consequentemente, como resultado uma
escrita que se aproxima de um mosaico. Nesse sentido, procurou desenvolver como
procedimento metodolégico a capacidade de se surpreender perante a realidade para ser
possivel problematizé-la, buscando transformar o familiar em exético (PAIS, 2003, p. 11).
Nesse sentido, podemos afirmar que a sociologia do cotidiano, ao interrogar “o que se passa
onde nada se parece passar”’, nos torna cientes de que € “nos aspectos frivolos e anodinos da
vida social, no nada de novo do quotidiano, que encontramos condi¢bes e possibilidades de
resisténcia que alimentam a sua propria rotura”. Essa efervescéncia ¢ invisivel, porque nao
deixa grandes marcas, visto que é sempre transitoria (PAIS, 2003, p. 28).

Dizer que o cotidiano é transitorio e efervescente significa afirmar que é impossivel
tomar posse do real e, para Pais, ter a consciéncia epistemoldgica dessa impossibilidade é uma
condi¢do para entendermos alguma coisa do que se passa no cotidiano. Desse modo, “a
sociologia do cotidiano n&o se diferencia das outras sociologias pelas realidades que privilegia
nem pelo que diz sobre essas realidades, mas simplesmente, pelo proprio dizer” (PAIS, 2003,
p. 31), visto que se volta para a “recuperacao dos aspectos efervescentes, espontaneos e
flexiveis da vida social que ndo se encaixam nos rigidos modelos cientificos que exigem que a
mobilidade social se regule pela imobilidade das férmulas, modelos ou quadro-conceptuais que
tantas vezes servem de ponto de partida aos processos de investigagdao” (PAIS, 2003, p. 32).

Nesse sentido, de captar o que se passa onde, a primeira vista, nada parece passar,
Certeau utiliza a metafora de “voyeurs ou caminhantes” para discutir a respeito do que
conseguimos captar por meio de um olhar externo e do alto em relagcdo ao que é possivel
perceber por um olharsentir! horizontal, que esta junto. Para ilustrar essa percepgao, relata que
Manhattan, do alto do 110° andar do World Trade Center, se traduz em uma ““gigantesca massa”
imdvel. Sob essa 6Gtica, é possivel criar um sujeito universal, anénimo, eliminando tudo aquilo
que ndo é tratavel (desvios/anormalidades/resisténcias) porque ndo perceptivel do alto. Esta
cidade-conceito privilegia 0 progresso ao passo que rejeita a sua condi¢cdo de possibilidade
(CERTEAU, 2003, p. 169-174).

Em contraponto, quando nossos corpos caminham por entre as ruas da cidade, embaixo,
passo a passo, “onde vivem os praticantes ordinarios da cidade”, que a cada passo unico tecem

os lugares, nos enlagamos a outros corpos, tornando cada corpo “um elemento assinado por
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muitos outros”, produzindo uma rede onde se entrecruzam multiplas historias, “formadas de
fragmentos de trajetorias”. Existe, portanto, algo na cidade habitada que um olhar que s6 vé a
superficie, eliminando as contradicdes, ndo € capaz de enxergar. De baixo conseguimos
perceber o pulular de “praticas microbianas, singulares e plurais” (CERTEAU, 2003, p. 171-
176).
Do ponto de vista procedimental, entendemos, com Pais (2003, p. 19), que as fontes
orais,
permitem uma maior aproximacao tanto aquelas facetas do quotidiano que se
encontram mais ligadas aos pequenos incidentes da vida doméstica, ao modo

de viver intimo etc., como a realidade de grupos sociais situados a margem do
poder [...] em relacdo aos quais € possivel deitar mdo a documentos escritos.

Ainda, as fontes audiovisuais exercem um papel ndo apenas de fonte de informacéo,
mas como “fontes de estruturagdo do quotidiano” (PAIS, 2003, p. 19), dai a importancia de
recorrer a elas.

Entrelacando esse entendimento com a metafora de Certeau, vemos nas narrativas
docentes, registradas por meio de videos e escritos, uma ferramenta metodologica para
caminharmos por entre os saberes docentes, em vez de lhes oferecermos um olhar do alto que
sO capta o hegemonico, sendo, também, a metodologia do curso de extensdo voltado para a
formacéo docente que vimos desenvolvendo.

Sendo assim, superando a preocupacéo que alguns estudos tém com a contaminagao que
a aproximacao entre pesquisador e objeto pode causar, aqui, as narrativas e 0s sujeitos que as
tecem possuem estreita relacdo com as pesquisadoras, que consideram tal aproximacao o que
torna possivel a ampliacdo da compreensdo a respeito das experiéncias narradas, no sentido de
uma pesquisa “com’ os cotidianos e ndo “sobre” os cotidianos.

Partindo da consciéncia epistemoldgica de que é impossivel tomar posse do cotidiano e
oferecer a partir dele uma explicacdo generalizante a seu respeito e, ainda, voltando-nos para o
esforgo de compreender como docentes de um determinado grupo tecem os saberes proprios da
profissdo, temos encontrado nas narrativas desses sujeitos, que emergem das rodas de conversa
e dos seus memoriais, um caminho para aprendermos e nos surpreendermos com 0 que nos é
familiar. Isso acontece porque essas experiéncias “frivolas” do cotidiano docente, ao serem

narradas, buscam a atencdo e a compreensao dos pares. Nesse movimento de chamar atengédo
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para o ordinario, 0s acontecimentos tomam outro corpo, evidenciando a riqueza do que se passa
onde nada se parece passar.

Uma consideracdo importante a respeito do que tem sido evidenciado pelo papel que
essas narrativas desempenham na pesquisa diz respeito a importancia de criar e consolidar
vinculos com essas docentes, para que se sintam a vontade para narrar suas experiéncias sem
que haja julgamentos, criando um espago onde contar conta. Podemos, por assim dizer, que o
fato de pesquisar estando no meio e fazendo parte do grupo (oferecendo essa escuta de dentro)
€ 0 que torna esta pesquisa possivel.

Portanto, este trabalho traz as narrativas docentes como possibilidades de pesquisar a
docéncia a partir do que as professoras? nos contam sobre ela, pois as consideramos um meio
ajustado e fecundo para a tessitura de conhecimentos a respeito dos saberes e das realidades
docentes, assim como um instrumento pedagégico (DOMINICE, 1988, apud SOUZA;
MIGNOT, 2008, p. 91) de formacéo e autoformacao docente.

3 A TESSITURA DE UM PROJETO DE EXTENSAO E PESQUISA

O colégio federal onde atuamos, instituicdo com mais de 70 anos de histéria e na qual
surge o projeto, tinha, até 1998, seu ingresso no Ensino Fundamental por meio de provas de
selecdo. Tais selecBes eram muito concorridas e complexas.

Dessa forma, podemos imaginar o perfil dos estudantes que historicamente ocupavam
as carteiras da escola e como tal pablico veio se modificando com a democratizacéo do processo
de acesso, que passou a ser feito por sorteio.

Com a mudanca do perfil dos estudantes do colégio, os docentes se viram diante do
desafio de continuar oferecendo uma educacéo de qualidade, mas agora mais inclusiva e mais
democrética. Diante disso, saimos em busca de conhecer e conversar com colegas de outros
espagostempos escolares.

A partir dessa necessidade de reinvencéo e de reflexdes sobre modos de enfrentamento
dos desafios da formacdo continuada e da docéncia democratica, o Projeto de Pesquisa e
Extensdo em que atuamos nasceu em 2010, promovido por um grupo de docentes que buscavam

tecer uma politica de formagdo continuada, sobretudo que partisse do entendimento de que a
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formagé&o docente ocorre na relagdo com o outro, com seus pares, em um determinado contexto.
Assim,
[...] o projeto nasceu do desejo de trocar experiéncias com colegasprofessoras
de outros espagostempos escolares. Dessa forma, representou uma tentativa

de (re)inventar as escolas que temos, a partir de conversas com professoras
que vivem os cotidianos escolares (REIS, 2014, p. 105).

O trabalho se desenvolveu inicialmente no municipio de Queimados, na Baixada
Fluminense do estado do Rio de Janeiro, e se estruturou com base na troca de experiéncias
entre as(os) docentes envolvidas(os). Todas(os) apresentavam aulas e atividades realizadas em
suas turmas, a partir das quais momentos de rica discussao sobre as experiéncias vividas foram
travados. A partir das narrativas de cada docente, uma infinidade de conexdes e possibilidades,
que produzem mais conexdes e possibilidades, pode ser percebida e trocada por todos que
puderam vivenciar aqueles momentos.

Até 2013 o projeto se deu nesse municipio, seguindo o formato apresentado. Com o
amadurecimento do trabalho propiciado pela experiéncia de formagdo em Queimados, surgiu
0 desejo da atuacdo do projeto em outros espagostempos, entendendo que essa producdo de
invisibilizacdo em relagdo aos conhecimentos docentes € um processo Vivido
hegemonicamente por docentes que atuam, cotidianamente, nas escolas pelo Brasil afora.
Entdo, em 2013, o projeto se desdobrou em outra estratégia: um curso de extensdo voltado para
a atuacdo nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O curso partiu de uma percepgdo mais abrangente e complexa a respeito da constituicao
dos saberes docentes, compreendendo a formacdo docente como um processo de tessitura
permanente que ocorre em diferentes contextos (ALVES; OLIVEIRA; GARCIA, 2015),
assumindo a validade dos saberesfazeres que sdo produzidos cotidianamente nas escolas e
procurando elaborar uma metodologia de formacéo continua (REIS, 2014), coerente com tais
pressupostos.

O publico-alvo do curso é composto por docentes em exercicio nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental do municipio do Rio de Janeiro e regido metropolitana, atuantes em
escolas publicas (preferencialmente) e licenciandos. Inicialmente, o curso era aberto para as
licenciaturas em geral, porém, desde 2017, temos priorizado a inscricdo de graduandos(as) em

Pedagogia de universidades publicas.

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 21, p. 1-23, 2023 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educaciao: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 7


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e59638

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e59638
TTT——EE

Proy Ge Pée-Graduacio em Edncagin Curmicolo

Figura 1 - Acervo ConPAS.
Fonte: Curso Conversas, 2018.

Em suas ultimas edicdes, em média, destinamos 50 vagas para o curso, tendo em vista
que nossa metodologia ndo comporta grupos maiores. Destas vagas, destinamos 40 para
docentes em exercicio nos anos iniciais do Ensino Fundamental e 10 para estudantes da
graduacdo de Pedagogia de diferentes universidades. Estas ultimas atuam tanto como cursistas
extensionistas, visto que os curriculos das licenciaturas das universidades exigem carga horaria
de extenséo.

Como ocorrem mais inscrigdes do que vagas, estabelecemos critérios de sele¢do, dando
prioridade a docentes atuantes em escolas publicas e licenciandos em periodos mais proximos
ao final do curso.

Nossa percepgdo € que 0 numero expressivo de pré-inscrigdes indica o quanto €
relevante, para os(as) docentes atuantes e em formacéo, um curso que dialogue com suas
experiéncias e com os cotidianos das escolas, o que vem ampliando a visibilidade da proposta
e, com isso, a demanda.

Os encontros sao organizados em modulos relacionados as disciplinas ministradas nos
anos iniciais do Ensino Fundamental e em temas que perpassam a profissao docente. Ao final
do curso, os(as) cursistas escrevem, como trabalho final, um memorial de formagdo e uma
avaliacdo do curso.
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A metodologia do curso € a de rodas de conversa, pois compreendemos que O
conhecimento pode ser tecido por meio da troca e da interlocucdo entre professores(as) e
futuros(as) docentes. Dessa forma, o planejamento dos encontros é elaborado para que cada
eixo tematico, que chamamos de modulo, mantenha uma estreita relacdo entre a teoria e a
pratica, buscando um repensar de possibilidades de atuacdo em sala de aula, acreditando que, a
partir dessas trocas entre todos — estudantes-cursistas, professoras-cursistas e professoras-
ministrantes — existe a possibilidade de se pensar novas praticas educativas. As professoras que
coordenam os encontros que compdem o curso fazem parte do quadro docente da escola onde
atuamos e, em alguns momentos, h& docentes convidados.

As memorias e experiéncias que emergem nas narrativas de cursistas e mediadores
durante os encontros estdo reunidos nos memoriais escritos pelas cursistas como trabalho final
de curso, capitulos de livro, filmagens, fotos e transcri¢@es, capturadas ao longo das diferentes
frentes de atuacéo do projeto.

Tais registros possibilitam que o grupo de pesquisa mergulhe nas narrativas que
emergem das rodas de conversa e, a partir do entrelagcamento destas narrativas com 0s textos
teoricos de autores que discutem os campos da Formacao Continuada de Professores, Historias
de Vida e Curriculos, produzimos materiais que discutem e divulgam essa fonte de producéo
curricular cotidiana, ampliando a compreensao a respeito da dindmica dos cotidianos escolares
e da tessitura dos conhecimentos docentes.

Percebemos tal material como um rico manancial pedagogico na medida em que relne
exemplares experiéncias sociais de curriculo, no sentido de exemplo e ndo de amostragem, mas
que comumente sdo tomadas como irrelevantes, pois sdo compreendidas como criagdes
invisibilizadas pelo pensamento educacional hegemonico.

Sendo assim, a aposta e a relevancia deste trabalho de pesquisa repousam na crenca de
que, ao compreendermos como se da a formacéo de certos grupos docentes, como o constituido
no Curso Conversas e 0s materiais narrativos que emergem desses encontros, contribuiremos
para pensarmos no desenvolvimento de alternativas para a formacéo docente, em consonancia
com os modos de tecer conhecimentos docentes.

Apesar de naturezas distintas, esses materiais tém em comum o elemento narrativo e,

por isso, vinhamos denominando essas produ¢des como “materiais narrativos”. Os materiais
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narrativos tecidos pelo grupo englobam as gravacOes de conversas e suas transcrigdes,
entrevistas, fotografias dos encontros, memoriais, documentarios, crénicas, dentre outros
materiais bibliograficos e videograficos.

Desde que decidimos nomear de “materiais narrativos” esse manancial de narrativas
sentimos que a expressdo parecia nao dar conta da experiéncia vivida na tessitura de cada um
desses materiais. Ao refletir sobre as possiveis causas desse mal-estar, debrugamo-nos sobre o
conceito de “material” e ao que ele remete. Dentre tantos sentidos, entendemos material como
algo formado de matéria ou como algo referido ao corpo, em oposi¢do ao espirito; ha, ainda, o
sentido do que remete a um fato e ndo a uma aprecia¢do. Ao contrario dessas ideias, nossas
producgdes vém embebidas de subjetividades, sonhos, utopias, sentimentos, enfim, repletas de
elementos intangiveis que ndo cabem na ideia de algo material.

Diante disso, nota-se que os fazeres do grupo se assemelham muito mais as técnicas
artesanais empregadas por uma artesd em sua obra do que as técnicas de quem fabrica um
material. A palavra artesanato tem sua origem no Latim (ARS), capacidade de fazer alguma
coisa. Mais tarde ARS passou a significar arte.

Mills, para cunhar o conceito de artesanato intelectual, elenca seis caracteristicas do
trabalho artesanal:

[1] N&o ha nenhum motivo velado em acdo além do produto que esta sendo
feito e dos processos de sua criacdo. [2] Os detalhes do trabalho diario sdo
significativos porque ndo estdo dissociados, na mente do trabalhador, do
produto do trabalho. [3] O trabalhador é livre para controlar sua propria acdo
de trabalho. [4] O artesdo é, por conseguinte, livre para aprender com seu
trabalho, e para usar e desenvolver suas capacidades e habilidades na execugao
do mesmo. [5] Né&o ha ruptura entre trabalho e diverséo, ou trabalho e cultura.

[6] O modo como o artesdo ganha seu sustento determina e impregna todo o
seu modo de vida (MILLS, 2009, p. 59).

Diante do esmiucado pelo autor a respeito do trabalho do artesao, podemos compreender
que o trabalho realizado pelo grupo de pesquisa, o fazer docente, 0 ato de narrar e ouvir
experiéncias e 0s processos que isso envolve — como, por exemplo, selecionar o0 que narrar € 0
modo como narrar, ressignificar a experiéncia ao mesmo tempo que a narra, aprendendo
novamente com esta experiéncia —, em muito se assemelha ao trabalho do arteséo, assim como

0S materiais produzidos por esse processo se aproximam da obra de um arteséo.
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O trabalhador intelectual forma-se a si proprio a medida que trabalha para o
aperfeicoamento de seu oficio; para realizar suas proprias potencialidades, e
quaisquer oportunidades que surjam em seu caminho, ele constrdi um caréater
que tem como nucleo as qualidades do bom trabalhador... Isto significa que
deve aprender a usar sua experiéncia de vida em seu trabalho intelectual:
examina-la e interpreta-la continuamente. Neste sentido, o artesanato é o
centro de vocé mesmo, e vocé estd pessoalmente envolvido em cada produto
intelectual em que possa trabalhar. Dizer que vocé pode “ter experiéncia”
significa, por exemplo, que seu passado influencia e afeta seu presente, e que
ele define sua capacidade de experiéncia futura.... Nesse arquivo, vocé, como
um artesdo, tentara reunir o que esta fazendo intelectualmente e o que esta
experimentando como pessoa (MILLS, 2009, p. 23).

Ao compreender que os ‘“materiais narrativos” contribuem para a formacdo e
autoformacdo tanto de quem os pesquisa, como de quem os produz e consulta, optamos por

compreendé-los como “artesanias narrativas”.

4 ARTESANIAS NARRATIVAS ORAIS: PRIMEIROS ENCONTROS COM A
MEMORIA

Buscando exercitar uma percep¢cdo com todos os sentidos e uma postura néo
classificante, linear e generalizante, e, ainda, buscando uma experiéncia que transitasse entre
um estarsentir mais amplo, inspirado na metafora certeauniana do voyeur e caminhante,
mergulhamos nas artesanias narrativas advindas do curso.

A partir desses exercicios de mergulho, com todos os sentidos, foi possivel perceber que
0s madulos do Curso de Extensdo criam intencionalmente encontros, que tém se revelado um
“elemento potente para compreendermos a tessitura entre experiéncia e producdo de
subjetividades, o que denominamos formagdo cotidiana” (REIS, 2014, p. 22), tendo como
pressuposto o entendimento de que é possivel tecer novos conhecimentos docentes nessas
interlocucdes.

Segundo Garcia (2015, p.3), os encontros sdo um “espagotempo privilegiado e singular
para pensarmos sobre 0s processos formativos e nossas formas de pesquisa-los”. Além de serem
“parte constituinte dos fluxos e percursos de formacdo docente” (GARCIA, 2015, p.4), os
encontros potencializam esta formacao.

Os encontros, muitas vezes, acontecem por acaso, como quando uma professora da

carona para outra e conversam no trajeto sobre o vivido ou no habitual cafezinho na sala dos
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professores, mas também podem ser “intencionalmente possibilitados como préaticas instiuintes
de formagao” e como “metodologia de pesquisa com a formagao docente” (GARCIA, 2015, p.
3). Entendemos que o curso de extensao contempla essas duas praticas, tanto como metodologia
de formacdo docente, quanto como metodologia de pesquisa com a formagédo docente.

Nesse sentido, 0s encontros entre professoras que temos vivenciado se contrapdem a
compreensdo hegemdonica da docéncia e seus saberes em trés esferas, que apresentamos agora.

A primeira esfera se refere a formacéo e autoformacédo docente, pois no encontro com
seus pares docentes difundem seus saberes, revisitam alguns deles, desaprendem e aprendem
outros e, nessa interagdo, constroem novos conhecimentos. Em segundo, colocam em pauta a
busca por solucdes de problemas que sé&o de fato relevantes aos cotidianos escolares, visto que
partem dele e ndo da suposicao sobre eles. Em terceiro, quando nos propomos a mergulhar
(ALVES, 2001) nas narrativas que emergem desses encontros, ampliamos nossas
compreensfes a respeito da dindmica dos cotidianos escolares e o0s curriculos
pensadospraticados nesses, da formagéo docente e dos conhecimentos tecidos na docéncia.

As tantas edi¢des do curso originaram encontros, que se configuraram como uma
opulenta mina de artesanias narrativas. Ressaltamos que todas elas foram relevantes e se
entrelacaram ao que foi possivel tecer neste trabalho. No entanto, seria inviavel tratar de todas
aqui, portanto traremos a seguir alguns momentos exemplares do curso, com 0s quais
dialogamos e que evidenciam a dindmica realizada no curso.

Os nomes das docentes ndo estdo nas narrativas, elas estdo sendo identificadas por letras
maiusculas, representando a ordem de fala. Esta € sempre uma decisao dificil que envolve
diferentes camadas de discussao e, para este texto, esta foi a nossa escolha.

Segue aqui uma primeira narrativa:

Mediadora do Modulo - Eu sou A., vou estar hoje com vocés nessa conversa
sobre 0 ensino e aprendizagem das areas de conhecimento de historia e
geografia. Estou professora do CAp atualmente, mas ja fui professora
também da rede publica de ensino do municipio do Rio, no inicio da minha
trajetoria profissional. Eu espero, a partir das minhas vivéncias, conseguir
fazer trocas com vocés, também por meio daquilo que vocés forem agregando
a fala, para a gente construir esse dia de hoje, essa conversa de hoje. Conto
realmente, de verdade, que seja uma conversa, porque para a gente que esta
na sala de aula, estar nesse lugar aqui de formacéo, também nado é um espaco
tranquilo, porque somos todos professores. Eu estou falando de uma prética

que ndo € s6 minha, é nossa, entdo espero realmente que ela possa ser
dialogada.
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A grande maioria dos cursistas é de docentes das redes municipais de ensino, isso
acontece ndo porque as das escolas privadas ndo procurem o curso, mas sim porque damos
prioridade as de escola pablica em nossas selecdes. E interessante notar, ainda na narrativa da
A., acima transcrita, que ela faz questdo de indicar que atualmente é docente nesta escola
federal, mas que ja atuou nessas redes. Sem excec¢do, em todos os encontros dos modulos onde
foi realizado o mergulho, tanto os docentes mediadores dos encontros que séo do quadro do
colégio, quanto os convidados para a aula inaugural, que geralmente estdo atuando no Ensino
Superior, pontuaram em suas apresentacdes a atuacdo na escola basica e publica. Temos
percebido que isto parece oferecer maior credibilidade aos que apresentam, na medida em que
mostram conhecer tais realidades, tendo em vista que ndo tratardo de meras prescricoes,
abstracdes de quem esta de fora e idealiza aqueles cotidianos, mas sim possibilidades viaveis.
A seguir, trazemos mais um exemplo do que estamos afirmando:

Mediadora do mddulo — Eu sou J., sou professora aqui do CAp. Trabalho aqui
ha trés anos. Para mim, trabalhar com alunos de primeiro ao quarto ano, que
é onde eu atuo aqui no CAp, também tem sido um aprendizado, entdo, para
mim, participar aqui do curso é muito importante, nesse sentido, porque eu
também ougo vocés e a gente pode ter nossas trocas. N&o sou professora sé

ha trés anos, dou aula na rede publica desde 2005, entdo ha 13 anos, tenho
trabalhado no estado e na prefeitura.

Entendemos que o fato de todas as docentes mediadoras dos modulos considerarem
relevante indicar esta experiéncia no chdo da escola publica aponta para a questdo de que saber
realizar a adequacdo tedricopratica aos contextos aos quais estdo ligados esses cotidianos
escolares (usos) oferece as mediadoras um status de quem tem propriedade para tratar do tema,
0 que chamamos de “lugar de fala”, que parece “legitimar conhecimentos tecidos por meio das
relacBes entre parceiros” (REIS; VILELA; MACIEL, 2014, p. 30).

Outro recurso muito utilizado pelas mediadoras para receber tal status € mencionarem
o0 tempo de sua trajetoria profissional.

E curioso notar que, comumente, as formag@es continuadas oferecidas por redes de
escolas publicas assumem a configuracdo de palestras, e o que € utilizado para oferecer prestigio
para o palestrante convidado sdo seus titulos académicos e produgdes teoricas, 0 que podemos

compreender como algo que o distancia dessa vida comum da escola.
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No entanto, as mediadoras, para obterem tal prestigio, vdo na contramao disso, buscam
se distanciar de uma imagem académica estereotipada ao se aproximarem da experiéncia de
uma professora “ordinaria/comum”. Tal movimento encontra aderéncia: as cursistas
consideram relevante o fato de o curso ser oferecido por docentes com tais experiéncias.

De modo congruente, entendendo que os docentes possuem um saber ajustado a respeito
dos elementos necessarios ao seu fazer profissional, aqui, ndo vamos prestigiar como elementos
essenciais para a construcdo do saber profissional docente apenas aquilo que € definido
academicamente nos curriculos oficiais dos cursos de licenciatura, mas sim 0 que 0s proprios
docentes evidenciam ser tais elementos, por meio de suas narrativas, aos quais nomearemos de
“ﬁos”'

Esse movimento, realizado pelas mediadoras e reconhecido pelos cursistas, nos da
indicios de um “fio” relevante para a tessitura dos saberesfazeres docentes: o conhecimento a
respeito dos contextos escolares de escolas publicas, obtido pela experiéncia.

Outro fator frequente nos diferentes médulos foi a ado¢do, pelas mediadoras do curso,
do recurso metodologico/didatico para introduzir as tematicas, a rememoracao de experiéncias
escolares dos cursistas enquanto eram estudantes. Tal recurso metodoldgico € justificado pela
docente mediadora do médulo A., apresentado a seguir:

Mediadora do médulo — Para comegar essa conversa, eu trouxe uma questdo
para a gente poder pensar juntos: quais memdrias a gente, enquanto
estudante, tem com relacdo ao ensino e a aprendizagem das areas de historia
e geografia. 1sso porque eu acho que, antes mesmo da gente se langar na
formacgdo, antes mesmo de uma primeira experiéncia, vivéncia docente, a
gente traz consigo a nossa primeira experiéncia, que é a experiéncia como
estudante. Todos nds passamos pela escola, todos nds tivemos esse contato

com essas areas de conhecimento, enguanto estudantes, e eu queria escutar
um pouquinho de vocés qual a memdria dessas areas.

Diante disso, notamos a memdria da escola como outro fio importante para a tessitura
dos saberesfazeres docentes, na medida em que € a partir delas que iniciamos a construcao das
nogdes a respeito do que € ser professor e do que € a escola.

Ao escutar as memorias evocadas no méodulo de histéria e geografia, notamos uma
memoria coletiva, enquanto memoria comum das cursistas, no trabalho com estas disciplinas.
Essa memoria coletiva trouxe a tona o trabalho com datas comemorativas, nos anos iniciais, e,

no ensino médio, o trabalho com questionarios. Como relatado por elas, esses questionarios
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traziam perguntas cujas respostas deveriam ser procuradas pelos estudantes no livro didético.
Depois disso, deveriam decorar essas respostas, pois, basicamente, eram estas as questdes das
provas.

Em contrapartida, ao esmiucarem essas praticas escolares que se repetiam, foram
rememorados muitas aulas e professores que destoavam, trazendo a tona, ja naquela época,
praticas que inovavam com o uso de sambas-enredo, jogos, encenacdes, filmes, que podemos
compreender como préticas alternativas de curriculo dessas areas, que apontam uma memoria
individual especifica.

Esse passado rememorado coletivamente evidencia uma gama de experiéncias que
aponta para praticas mais convencionais e outras inovadoras. Com isso, podemos notar que,
embora haja um passado compartilhado nessas experiéncias escolares narradas, também ha
espaco para praticas e saberes plurais e locais, praticados nos diferentes cotidianos escolares e
por diversos docentes.

Essa dindmica acontece, pois, embora 0 processo de rememoragdo oportunizado nas
rodas de conversa seja individual, ela ocorre em um meio social dindmico, onde hd um
repertorio de teorias e praticas escolares socialmente compartilhadas.

E interessante observar que esse exercicio de olhar para tras, resgatando memorias, que
por vezes estavam em suspenso, costuma desencadear outro momento, em que os professores
notam, em sua pratica docente, pontos que se aproximam e se afastam das vivéncias
rememoradas. Tal situacdo é expressa por uma das professoras cursistas ao notar outras praticas
curriculares do ensino de historia:

Professora A — Depois que eu sai da escola e fui em algumas escolas e até na
minha propria, eu notei que eles fazem um espago de memoriais, coisa que na
minha época néo tinha.

Mediadora do médulo — A gente também fez aqui na escola a construcao de
caixas de memoria junto com as criancas. Quando a gente fala de remontar
um passado, revisitar um passado, a gente ndo precisa ir 14 em 1800, a gente
pode dar a no¢do da crianca de passado, presente e futuro com coisas que
estdo proximas a ela também, muitas vezes as criangas chegam e contam
assim “‘amanhd eu fui la, eu visitei minha tia, na casa da minha avo”. Entdo,
sS40 nos pequenos momentos e nessas atividades cotidianas que a gente vai
dando essas nocdes. Essa proposta de memdria é um pouco de revisitar a
infancia, a primeira infancia das criancas, onde eles trouxeram objetos

significativos, poderia ser um boneco soninho, uma fralda, uma fotografia e
ali eles foram construindo a sua caixa de memorias e ai a gente pode explorar
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isso de diferentes maneiras.. A gente pode depois organizar
cronologicamente com eles, 0 que veio primeiro? Foi o dente que perdeu?
Ah! Primeiro eu perdi meu dente e ai depois eu ganhei esse brinquedo, meu
brinquedo favorito que eu tenho desde pequeno e ai sdo diferentes maneiras
de explorar. Os objetos também trazem um pouco desse resgate, vide a
tradicdo da cultura oral que é extremamente rica, porque € isso, pra [sic]
gente sair um pouco daquela producdo dos grandes feitos, dos grandes
homens, como geralmente sdo contados, porque € o que tem mais visibilidade,
uma forma interessante da gente remontar essa historia é dar essa
valorizacéo pra [sic] historia oral, buscar com pessoas mais velhas que ja
viveram determinadas situacfes por meio de entrevistas, pesquisas ou mesmo
espacos como roda de conversa para que 0s nossos estudantes tenham contato
com esse passado.

O senso comum e o discurso midiatico afirmam que a instituicdo escolar pouco mudou
ao longo da historia. Porém, as narrativas das professoras cursistas, que vém seguidas desses
processos de rememoracdo, também fazem emergir o que elas tecem no presente e que as
diferenciam desse ja sabido sobre a escola. Ouvir memorias docentes possibilita contestarmos
mitos historicos, que valorizam determinados grupos sociais em detrimento de outros,
subalternizados.

Alves (2001) aponta que ha armadilhas da memoria, pois temos a necessidade de criar
um passado com o qual possamos conviver. Dessa maneira, conforme vamos passando por um
momento de crise, € comum que a memoria faca uso de criacbes que indiquem a existéncia de
momentos anteriores melhores, derivando na falsa ideia de que antigamente a escola era melhor,
que os estudantes eram mais empenhados, dentre outros.Ao serem convidadas a narrar suas
memorias, as cursistas precisam revisita-las e organiza-las. Com esse procedimento, as
memorias sdo evocadas para serem analisadas pelo sujeito que elas sdo atualmente, oferecendo
novos sentidos, tanto para as memdrias quanto para 0 presente, imprimindo um caréater
atemporal a esses momentos. Atemporal, pois, segundo Alves (2001), as imagens sdo buscadas
no passado, mas retocadas pelas nossas crencas e interesses atualizados. Sendo assim, recuperar
memorias docentes significa identificarmos quem pensamos que éramos, quem pensamos Ser
no presente e o que gostariamos de ser no futuro, visto que olhamos de modo critico para o que
fomos e somos e imprimimos nisso um desejo de vir a ser.

Podemos mencionar, dentre tantos outros exemplos de utilizacdo das memdrias ao longo

dos cursos, 0 modulo de Literatura, que teve como pontape inicial a solicitacdo de que as
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cursistas indicassem algum livro lido na época de estudante que as tenha marcado e o mddulo
de Alfabetizagdo, em que as mediadoras partiram das memorias de alfabetiza¢do das cursistas.

Nesse processo de rememorar e compartilhar memdrias, apontamos com Alves (2001)
que tecemos nossas identidades docentes por meio do processo de contar historias para nds
mesmos e para outras pessoas, pois é na relacdo com o outro, em suas diferenciacdes e sentidos
partilhados, que nos identificamos enquanto sujeitos singulares e pertencentes a certa
comunidade.

Outra potencialidade dos encontros e das narrativas docentes é termos acesso ao que
elas, professoras, apontam como problemas que impactam na sua atuacdo em sala de aula e
solucdes criadas por elas diante deles. A relevéancia dessa possibilidade repousa no fato de o
curso se debrucar sobre demandas reais das professoras e nao sobre o que se supde serem as
dificuldades e os problemas enfrentados por elas em seus cotidianos escolares. Com isso,
impactamos de maneira mais efetiva esses cotidianos, pois assumimos um viés mais dialdgico
em torno de seus contextos e suas questoes.

Avancando para esses aspectos relevantes levantados nos encontros, notamos o que elas
apontam como uma caréncia de producdes académicas pensadas para e pelas pedagogas
atuantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental:

Professora A — E extremamente dificil encontrar alguma referéncia nessa
area, vocé vai encontrar varios textos bacanas, interessantes sobre historia,
varias discussdes validas, pesquisadores excelentes sobre geografia, falando
especificamente, debrucado sobre sua area do conhecimento, mas muito
pouco dessa discussdo é colocada para os anos iniciais ou, quando voltada
para 0s anos iniciais, sempre em uma postura do pesquisador, do historiador,
do gedgrafo, que vai ter, muitas vezes, um olhar de critica para o trabalho do
pedagogo, porque em muitos momentos o que a gente organiza didaticamente
em sala de aula € visto quase como se a gente fizesse um desmerecimento
dessas areas do conhecimento. A gente precisa ter muita clareza que sao duas
coisas distintas, uma coisa é 0 que estd sendo produzido 14 no ambito dos
laboratdrios de pesquisa, dos estudos em cada area e outra coisa € 0 ensino
dos anos iniciais, sdo 0s Nossos estudantes, nossas criancas € no meio disso
precisa haver um movimento, ndo sé de transposicdo didatica, mas de

mediacao pedagogica, pra [sic] gente poder dar um melhor e maior acesso a
esses conhecimentos para esses estudantes.

Em didlogo com esta narrativa, outra docente aponta que 0 mesmo acontece com 0S

referenciais tedricos que pensam a alfabetizacéo:
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Professora B — E a mesma coisa com as teorias de alfabetizacdo. Os
referenciais da psicolinguistica vdo nos dizer como as criangas aprendem a
ler e as etapas dessa construgdo, o que é muito importante, mas ndo tém uma
preocupacao de como, la na sala de aula, faremos para ajudar essa crianca
a avancar de uma etapa para outra, isso fica com a gente [pedagogos]. Claro
gue o que lemos na graduacgado sobre isso é importante, mas o método para
chegar & precisa de muito esforgo nosso para inventar jogo, atividade...
Nesse sentido, 0 que me ajudou muito foram as professoras que ja estavam
alfabetizando ha mais tempo na escola em que trabalho.

O que parece ser reafirmado aqui € a sabida distin¢éo entre o objeto de uma determinada
area do conhecimento e a didatica para o processo de aprendizagemensino dos conhecimentos
dessas areas, acrescido de uma denuncia narrada pelas docentes. Essa situacdo, da falta de
referenciais citada pela professora, pode ser resultante de alguns fatores: ou do pouco empenho
académico voltado para a producdo de conhecimentos didaticos; ou de um hiato entre a
producéo desses conhecimentos e a sua divulgacdo para as escolas; ou de tais producées ndo
serem privilegiadas nos cursos de formacdo docente; e ha, ainda, a possibilidade de pensarmos
em uma conjuncdo desses trés fatores.

Diante disso, o que podemos apontar como algo em comum entre esses fatores é a
urgéncia de aproximacdo dos contextos académicos com a educagdo basica, seja para a
necessidade de compartilhar tais producdes com as escolas, seja para a producdo de
conhecimentos a respeito das relacdes de aprendizagemensino, que so se produzem a partir de
uma relacdo mais estreita entre pesquisadores/professores. Ou seja, a compreensdo de que
somos todos professorespesquisadores.

As criacdes curriculares e das docentes e suas didaticas nessas areas de conhecimento
também sdo desveladas durante as conversas, evidenciando uma inventividade que pode e
merece ser estudada e desinvisibilizada, como é narrado a seguir sobre o ensino de histéria
utilizando fonte oral:

Professora A — Nesse trabalho com a tradicao oral é interessante o dialogo
intergeracional, uma aproximagao com as pessoas mais velhas, valorizando
suas experiéncias e seus pontos de vista. E interessante, acima de tudo, até
mesmo pela prépria valorizacdo das pessoas mais velhas, que sdo tao
marginalizadas, muitas vezes as criangas jd trazem essa percep¢do “vocé ndo
sabe, vocé ndo mexe nesse celular como eu mexo”, quase como se a pessoa
ndo tivesse conhecimento, como se ela estivesse & margem e, na verdade, por
ter vivido em um outro tempo, ela traz uma série de bagagens que a gente

desconhece e que sdo riquissimas e podem contribuir para esses processos de
aprendizagem. No ano passado a gente tinha um projeto onde a gente estava
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estudando, se debrucando sobre o brincar, num determinado momento a
gente estava estudando brincadeiras de outros tempos e ai surgiu a ideia de
entrevistar uma pessoa mais velha, para conhecer como eram as brincadeiras
no seu tempo, quais eram os brinquedos que tinham. Ai as criancas fizeram
uma carta. Primeiro elas percorreram toda a escola perguntando pras [sic]
pessoas quantos anos elas tinham para saber qual era a pessoa mais velha,
porque eles achavam que aquela que fosse a mais velha teria muita coisa para
contar. Ai selecionamos o inspetor de alunos que trabalha conosco. Foi
importante té-lo como entrevistado, porque é ele que fica com as criancas na
hora do recreio, que acompanha a entrada e a saida, entdo é bacana vocé
também dar entrada para outro profissional da escola poder ter uma relagéo
e um outro olhar das criangas, um maior respeito, maior atencéo e cuidado
com aquela pessoa. Eles colocaram a data e escreveram “Fulano, a gente
gostaria de convidar vocé para falar de brincadeiras e brinquedos de outro
tempo, de quando vocé era crianga, vocé pode vir na nossa sala?” e
colocaram sim ou ndo para ele marcar, responder, assinar. Antes da gente
fazer essa entrevista, estudamos com eles um pouco o proprio género
entrevista. Estavamos lendo muitos livros de um autor e trouxemos uma
entrevista sobre esse autor. Eu dividi a entrevista em partes e cada crianca
leu uma parte da entrevista sobre esse autor, ai comecaram a perceber o
padrdo. Esse trabalho com o género foi importante porque quando vocé
conversa com as criangas: “‘a gente vai fazer uma entrevista”. Coisas que
eles trouxeram, por exemplo, “eu sei o que é uma entrevista, uma entrevista
¢é o jornal, entrevista é aquilo que passa na televisdo”, entdo até vocé ir
construindo com eles o que de fato é uma entrevista, 0 que precisa ter,
conceituando com eles para que eles pudessem estar de fato aptos para fazer
essa entrevista. Dai comegamos a trabalhar para fazer uma entrevista com o
inspetor, e comegaram a elaborar as perguntas: “como eram as bonecas? Na
sua época tinha bringquedos eletrénicos? ” Tinha toda sorte de perguntas, até
como ‘“na sua época tinham dinossauros? ”

Todas - Risos

Professora A — E ai precisamos ir fazendo as mediacGes, porque na carta eles
ja queriam colocar assim: “porque como vocé é uma pessoa muito velha...”
e eu disse “¢é melhor a gente ndo colocar essa frase”. Al temos alguns
desdobramentos dessa revisita ao passado, a gente fez com eles o resgate de
varias imagens de brincadeiras antigas, brinquedos antigos e foi muito
interessante porque a gente s6 vai vendo como a crianca esta recebendo isso
depois pelas falas, vocé vé crianga que falava assim “ndo porque no tempo
em que as coisas eram ‘preto e branco’” ... pelos registros das fotos serem
em preto e branco, como se em algum momento as coisas nao tivessem cor.
Professora B — Por muito tempo eu pensei isso quando era crianca também,
que as coisas eram em preto e branco.

Professora A — Como se as pessoas, as coisas na rua, como se tudo fosse em
preto e branco, por conta desses registros e a gente fez essas leituras de
imagens fazendo comparacdes, vestimenta, espacos, porque as fotos, na
maioria delas, as criangas ocupavam a rua para brincar e hoje sdo poucas as
criangas que conseguem ter a rua como espago para brincar.
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Nessa conversa, notam-se muitos elementos caros ao que reconhecemos como saberes
docentes: o trabalho interdisciplinar, conjugando lingua portuguesa, da leitura e da escrita, e
ainda, com o estudo do género textual entrevista e convite; histdria, na construcdo da nocéo de
passagem do tempo; matematica, ao comparar as idades dos possiveis entrevistados, dentre
outros.

Além disso, outros aspectos didaticos podem ser observados, como, por exemplo,
quando a professora evidencia a necessidade de apresentar as criancas ao género textual,
ampliando o repertorio a seu respeito, antes de propor a elaboracdo de um roteiro para a
entrevista. Também assume a necessidade de escuta dos estudantes, pois, a partir dela, é
possivel construir um conhecimento em sala de aula mais significativo, por partir das
percepcOes prévias dos estudantes. Sem a adocdo desse protagonismo infantil ndo seria possivel
acessar as concep¢oes das criangas, como 0 caso de imaginarem que no passado nao existia cor
ou que fosse possivel alguém idoso ter convivido com os dinossauros e, partindo disso, tecer
conhecimentos a respeito da nocao de passagem do tempo.

Além dos elementos didatico-pedagdgicos, a pratica curricular narrada evidencia 0s
modos pelos quais os curriculos criados cotidianamente pelas professoras transcendem em
muito as propostas curriculares oficiais, pois englobam, para além dos conteudos curriculares
outros conhecimentos e valores. Nesse caso, valores caros a democracia, pois promovem 0
exercicio da justica cognitiva, condi¢do para uma educacdo emancipatéria, na medida em que
promovem a ecologia de saberes (SANTOS, 2004), valorizando outros modos de saber e
conhecer 0 mundo para além do valorizado pelo poder hegeménico, quando oferece
protagonismo na aula a outros sujeitos, neste caso, ao inspetor idoso, categoria socialmente
subalternizada.

Na roda de conversa, as professoras avaliaram a pratica dessa docente como
extremamente autoral e contextualizada.

Outro aspecto relevante a ser indicado € que, se a primeira vista as experiéncias narradas
nos encontros podem parecer demasiadamente singulares e subjetivas, ao “puxar o fio” de uma
delas, diversos outros sujeitos e conhecimentos sdo desvelados, além das proprias professoras-
narradoras. Ecoam as vozes de tantas outras que passaram por suas vidas, assim como a do

palestrante.
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Nesse entrecruzar de vozes, diferentes contextos de formagdo também sdo evocados,
como o contexto das préaticas da formacao académica, das praticas pedagogicas cotidianas e das
praticas das pesquisas em educacdo (ALVES, 2007).

Dessa maneira, 0 espagotempo do encontro, da conversa, das narrativas, propicia uma
expansdo do presente e uma contragdo do futuro, dispondo de maneira horizontalizada
diferentes contextos de formagao, conhecimentos e seus sujeitos, exercitando justi¢a cognitiva

na criacao de solucdes viaveis a partir da realidade inscrita.

5 APRENDIZAGENS QUE ATRAVESSARAM NOSSO CAMINHO ATE AQUI

Sabendo que o cotidiano € rebelde, que toda narrativa é polissémica, que rememorar é
muito mais do que lembrar e que ndo precisamos de um fim para chegar, trazemos aqui alguns
indicios provisorios.

Temos aprendido que os saberes prdprios da docéncia sdo tecidos cotidianamente em
rede, ecologicamente, sem hierarquias, evidenciando que o caminho mais coerente para
compreendé-los € o mergulho em narrativas docentes, entendidas como um recurso
procedimental; mas ndo so, € também ético, é politico e € estético.

Para além dessas constatacdes, temos observado que essa riqueza esta também presente
guando conseguimos compreender que a formacdo € autoformacdo, ou seja, é fruto da
experiéncia dos sujeitos que se da continuamente nesse processo de partilha, entrelacados com
as experiéncias e os significados que cada um lhes atribui, configurando-se como singulares,
mas tendo como pano de fundo o contexto social, sendo, portanto, singular-coletiva.

O caminho que temos percorrido com a pesquisa propicia compreender alguns fios que
compdem a tessitura dos saberes da docéncia das professoras com as quais pudemos nos
encontrar ao longo da atuacdo do Curso de Extensdo e Pesquisa do qual fazemos parte,
notadamente as que o frequentaram. Por ora, tentamos sistematiza-los, entendendo que a partir
desse movimento é possivel avancarmos na compreensdo dos modos pelos quais é tecida uma
formacdo docente plural, democratica e respeitosa dos cotidianos escolares e do que neles se

aprende e desaprende.
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