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Resumo

O artigo objetiva tratar, na forma de ensaio, a triade: proposta educacional freiriana, cultura digital,
decolonialidade. Deriva das pesquisas das autoras sobre a triade, destacando as premissas freirianas
como fulcrais as docéncias hodiernas. Ampara-se em tedricos que estudam limites e possibilidades da
cultura digital nas praticas sociais contemporaneas. Deflagra as contradi¢des inerentes as midias digitais,
nos modos de organizacédo da sociedade atual. Aponta que, em paralelo ao modo como as midias digitais
tém sido cooptadas pelo ideario neoliberal, a cultura digital carrega consigo uma poténcia para enfrentar
o recrudescimento de posi¢Oes reacionarias advindas desse mesmo ideario. Finaliza, apontando a
pujanca da aludida triade para as docéncias decoloniais e a construcao de processos (trans)formativos
voltados a consciéncia socioambiental e a constituicdo do sujeito da experiéncia.

Palavras-chave: Paulo Freire; decolonialidade; cultura digital; docéncias decoloniais; processos
(trans)formativos.

Paulo Freire and digital culture: contributions to decolonial teaching and (trans)training
processes

Abstract

The article aims to treat, in the form of an essay, the triad: Freire’s educational proposal, digital culture,
decoloniality. The essay derives from the research of the authors and stands in the triad, highlighting
the Paulo Freire’s premises as central to today’s teaching. It is supported by theorists who study the
limits and possibilities of digital culture in contemporary social practices. It triggers the contradictions
inherent to digital media in the way of organization of today's society. It points out that, in parallel with
the way in which digital media have been co-opted by neoliberal ideas, digital culture carries with it a
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power to face the resurgence of reactionary positions that come from these same ideas. It concludes by
pointing out the strength of this triad for decolonial teaching and for the construction of (trans)formative
processes aimed at the socio-environmental awareness and the constitution of the subject of experience.

Keywords: Paulo Freire; decoloniality; digital culture; decolonial teaching; (trans)formative
processes.

Paulo Freire y cultura digital: aportes a las ensefianzas decoloniales y a los procesos de
(trans)formacion
Resumen

El articulo tiene como objetivo tratar, a modo de ensayo, la triada: propuesta educativa de Freire,
cultura digital, decolonialidad. El ensayo deriva de investigaciones de las autoras que constituyen la
triada, destacando las ensefianzas de Paulo Freire como centrales para la ensefianza actual. Se apoya
en teodricos que estudian los limites y posibilidades de la cultura digital en las practicas sociales
contemporaneas. Desencadena las contradicciones de los medios digitales en la forma de organizacién
de la sociedad actual. Sefiala que, paralelamente a la manera en que los medios digitales han sido
cooptados por las ideas neoliberales, la cultura digital lleva consigo un poder para enfrentar el
resurgimiento de posiciones reaccionarias que vienen de estas ideas. Concluye sefialando la fortaleza
de esta triada para la ensefianza decolonial y para la construccion de procesos (trans)formativos que
contribuyan a précticas sociales orientadas al desarrollo de la conciencia socioambiental y la
constitucion del sujeto de la experiencia.

Palabras clave: Paulo Freire; decolonialidad; cultura digital; ensefianza decolonial; procesos
(trans)formativos.

1 INICIANDO O DIALOGO

O presente ensaio integra-se aos estudos e pesquisas das trés autoras, com destaque para
dois projetos de produtividade em pesquisa, que estdo sendo desenvolvidos com fomento do
CNPq, que abarcam o0s seguintes campos conceituais: proposta educacional freiriana, cultura
digital, decolonialidade. A opcéo pelo ensaio coaduna-se com 0s processos vivenciados pelas
pesquisadoras, suas pesquisas e grupos de investigacdo que lideram, sobretudo com a prépria
tematica central (decolonialidade, cultura digital e perspectiva freiriana), pois os dados, em
construcdo/cocriacdo tém se constelado nas partilhas e estudos intergrupos e interpesquisas.
Este processo, notadamente decolonial, apresenta-se no ensaio e estimamos, em breve, em
artigos a ele integrados. Como Walsh, ao relatar sobre seu processo dos Estados Unidos (EUA)

para o Equador e 0s movimentos de mudangas de (des)construgdo (de)colonial: “comenzar a
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moverme desde caminos bien conocidos, desde estos lugares de lucha, activismo y trabajo
pedagogico politico-in-telectual que durante mucho tiempo fueran mi hogar” (Walsh, 2014, p.
19). Precisamos, portanto, como pontua a autora, desenhar e compreender as diferentes trilhas
para caminhar e perguntar, no que em Freire € compreendido por curiosidade epistemologica.
Dai o ensaio ser apresentado como esta trilha: este movimento.

O projeto 1 (2022) — Dispositivos digitais, Paulo Freire e decolonialidade: confrontos e
avancgos nos processos formativos — tem por objetivo investigar os confrontos e 0s avancos que
se apresentam as praticas sociais veiculadas no ciberespaco, em coletivos pablicos voltados ao
engajamento das minorias sociais para com suas causas (Habermas, 2002, 2003), alinhadas as
premissas decoloniais e/ou a proposta educacional freiriana. Para tanto, ampara-se na seguinte
triade tedrica: Educacdo Popular Freiriana (2006, 2008a, 2008b, 2013, 2016); Decolonialidade
(Dussel, 2016, 2018; Grosfogel, 2012; Quijano, 2005; Sousa Santos, 2010, 2016; Walsh, 2009,
2019); Teoria Critica (Adorno e Horkheimer, 1985; Habermas, 2002, 2003). Em relacdo aos
resultados esperados, o projeto 1 pretende contribuir para os estudos do campo e fornecer
subsidios para delinear agdes (trans)formativas nas licenciaturas e em cursos de extensdo de
uma universidade publica no estado de Sao Paulo, ofertados a professores de uma rede publica
municipal neste estado. Ac¢des (trans)formativas que tém em vista praticas sociais engajadas
com as causas das minorias sociais, a partir dos estudos decoloniais e/ou freirianos.

O projeto 2 — Educagéo aberta e cultura digital: docéncias, curadoria, redes sociais,
percursos e espacos (trans)formativos — busca investigar como as ambiéncias (trans)formativas
na Internet e adventos produzidos com a cultura digital se integram ao cotidiano escolar e
educacional, por meio de dispositivos tecnoldgicos abertos. Tem como objetivo mapear e
produzir recursos e ambiéncias tecnoldgicas para a educacao (curadorias e interfaces digitais
interativas), que poderdo auxiliar nos processos formativos, em espagos formais e ndo formais,
compreender demandas e promover possibilidades para (trans)formacdes docentes com a
incorporacdo da cultura digital no cotidiano escolar, via dispositivos tecnolégicos abertos. Além
dos estudos referenciais acerca da decolonialidade citados no projeto 1, o projeto 2
focaliza/integra a relago entre bell hooks! (2017, 2020), Paulo Freire (1979) e Catherine Walsh
(2014). No tocante aos resultados esperados, o projeto 2, que tem como foco as docéncias

contemporaneas notadamente marcadas pela Cultura Digital, pretende promover dados que
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potencializem a producdo de ambiéncias educacionais abertas para aulas decolonizadoras.

Partamos, pois, ao ensaio.

2 CULTURA DIGITAL E PROCESSOS (TRANS)FORMATIVOS

Nos tempos hodiernos, a humanidade tem encontrado uma dificuldade cada vez maior
de promover processos (trans)formativos contribuintes a constituicao do sujeito da experiéncia
(Bondia, 2002). Para o pesquisador cataldo, experiéncia € aquilo que nos passa, que nos
acontece, que nos toca. Assim sendo, Bondia destaca que devemos pensar a educacgdo a partir
da experiéncia, do sentido. Entretanto, adverte Bondia, a experiéncia tem sido cada vez mais
rara, em funcdo da falta de tempo, do grande volume de informacédo e do acimulo de opiniGes,
em grande parte veiculadas na midia. Bondia (2002) traz um importante alerta, ao sinalizar que
0s sujeitos hodiernos, em meio a enxurrada de informacdo e de opinido, acabam ndo
conseguindo se consubstanciar como sujeitos da experiéncia. Nas palavras do pesquisador:
“Uma sociedade constituida sob o signo da informagao ¢ uma sociedade na qual a experiéncia
é impossivel. [...] a obsessdo pela opinido também anula nossas possibilidades de experiéncia,
também faz com que nada nos acontega” (Bondia, 2002, p. 22).

Em convergéncia com Bondia, Han (2018) adverte sobre as consequéncias nefastas do
excesso de informacdo aos modos de subjetivacdo. Ao considerar sobre a agora digital e seus
reflexos na politica, no mercado e nos governos, Han chama atencdo para o fato de que o
excesso de informacdo veiculada na &gora digital acaba por embotar os sentidos e as
possibilidades de acdo da massa de internautas, por ele denominada de enxame. Em suas
palavras:

E primeiramente a massa decidida a uma agio comum que gera poder. A
massa é o poder. Falta aos enxames digitais essa decisdo. Eles ndo marcham.
Eles se dissolvem de maneira tdo rapida quanto surgiram. Por causa dessa
efemeridade, eles ndo desenvolvem nenhuma energia politica (Han, 2018, p.

30-31).

[...]

O sujeito econdmico neoliberal ndo forma nenhum ‘No6s” capaz de um agir
conjunto. A egotizacao crescente e a atomizacdo da sociedade leva a que 0s
espagos para o agir conjunto encolham radicalmente e impede, assim, a
formacdo de um contrapoder que pudesse efetivamente colocar em questéo a
ordem capitalista (Han, 2018, p. 33).
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Bondia (2002) e Han (2018) trazem importantes indicadores para pensarmos nas
contradicdes das midias digitais, sem que caiamos no embuste de as fetichizar, mas, ao
contrario, que percebamos os confrontos e 0s avangos que a cultura digital possibilita.

Compreendida como cultura contemporanea em que sdo potencializadas as multiplas
formas de interacdo e comunicagdo emergentes no cendrio tecnoldgico atual, a cultura digital
fomenta a ascendéncia da inclus&o das midias digitais no cotidiano das pessoas. A esse respeito,
Santaella (2002, p. 45-6) adverte:

[...] quaisquer meios de comunica¢do ou midias sdo inseparaveis das suas
formas de socializagdo e cultura que sdo capazes de criar, de modo que 0

advento de cada novo meio de comunicagao traz consigo um ciclo cultural que
Ihe é préprio.

A educacdo ndo esta apartada deste movimento e da realidade sociocultural, que também
traz em sua concepcdo outras relacbes espaco-temporais do chamado ciberespago,
compreendido por Lévy (1999) como espaco de possibilidades e poténcia para comunicacao.

As redes sociais e as de informacdo, como alertam Santaella e Lemos (2010), devem se
constituir como redes amplas e integradas, nunca de aprisionamento, censura ou cerceamento,
pois sdo formagdes abertas. Ao mesmo tempo, a palavra “rede” estd associada a dimensdes
diversas: redes neurais, redes de pensamento, redes de conex&o, redes de computadores, redes
humanas, redes de comunicacdo interativa, redes virtuais, redes sociais, redes culturais e
historicas, redes de aprendizagem.

As reflexdes acerca de “que rede ¢ essa” (Bruno, 2010) evidenciam a importancia de
sua significacdo como rede social e, portanto, ampla e aberta. Por néo ser fechada, potencializa
a importancia do trabalho coletivo, colaborativo, flexivel e plural, como elemento-chave para a
concretizacdo de uma rede que ndo se paute na endogenia, no aprisionamento. Como dito por
Harasim (2005), as ideias de competicdo e individualismo que habitavam a Educacdo estdo
dando espaco para as acGes em equipe e em rede, refletindo, desse modo, as mudangas sociais.

Blikstein e Zuffo (2003) também apresentam uma importante adverténcia (tdo cara a
educacgéo), ao discutirem este processo de anulagdo do velho com o aparecimento do novo,
chamando a aten¢éo para os possiveis deslumbramentos que o surgimento de novas tecnologias

pode acarretar para todos.
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Podemos afirmar, entdo, que as midias digitais sdo aliadas no processo de dinamizacéo
dos processos educativos? Sim, mas ndo devemos perder de vista que ndo se trata da resolucao
instantanea dos problemas da educacéo, ou seja, elas nao representam, como muitos estudiosos
alardeiam, as solucdes para os problemas educacionais. A interacdo e a troca de informacao
entre professores/as e estudantes indicam o n&o lugar da transmissdo unidirecional da
informacdo, dando-se cada vez mais importancia ao estimulo, a criatividade e a cocriagdo
(Silva, 2003). Porém, como afirmam Demo (2009) e Bruno e Lemgruber (2010), convivemos
ainda com a crenca (de alguns) de que as tecnologias tém o poder (ou se propdem a) de resolver
todos os problemas educacionais, mesmo que a base deles ndo seja necessariamente a auséncia
(ou presenga) de uma (ou mais) tecnologia.

N&o compreendemos o sentido de redes sociais de aprendizagem sem que a colaboracéo,
a interacdo, a integracao, a cooperacao, a coletividade e a cocriagcdo estejam presentes.

As transformacdes sociais e, em grande medida, educacionais se coadunam com a
cultura que temos produzido, que pode ser compreendida como cibercultura (Lévy, 1999;
Lemos e Lévy, 2010) e sintetizada na fala de Santos (2010):

A cibercultura é 0 movimento sociotécnico-cultural que gesta suas praticas a
partir da convergéncia tecnoldgica da informéatica com as telecomunicacgdes
gue faz emergir uma pluralidade de interfaces sincronas e assincronas e uma
multiplicidade de novas midias e linguagens que vem potencializando novas
formas de sociabilidade e, com isso, novos processos educacionais,

formativos e de aprendizagem baseados nos conceitos de interatividade e
hipertextualidade (Santos, 2010, p. 8).

Esse fenbmeno cultural — que transforma a vida, as relacdes, as formas de producéo e
de acesso ao conhecimento — encontra na Educacdo Aberta caminhos para a integragdo da
educacdo com a cibercultura. Portanto, o vivido hoje a partir de tais transformacdes exige de
nos, professores e pesquisadores, mudancas educacionais intensas.

H& mais de duas décadas, Steven Johnson (1997) esclarece que a coexisténcia da
comunicacdo de massa e da inovagéo criativa faz com que as interfaces digitais impactem,
sobremaneira, na forma como pensamos e nos comunicamos. Com isso, o estudioso sinaliza o
papel fulcral que o design de interface exerce na sociedade contemporanea. No mesmo periodo,

argumento semelhante é investigado nos estudos de Lev Manovich (1995; 2001). Tais
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consideracdes sdo vivenciadas até hoje, por muitos de nos, nas mais distintas esferas do nosso
cotidiano.

Desde 1996, Manuel Castells — amparado em pesquisas realizadas nos Estados Unidos,
Asia, América Latina e Europa — reflete sobre os desdobramentos das midias digitais nas atuais
organizacdes societarias. Ao fazé-lo, anuncia que, na cultura da virtualidade real, assistimos a
integracdo da comunicacao eletronica e ao fim da hegemonia da audiéncia de massa, em virtude
do surgimento das redes interativas. Em uma perspectiva complementar, Lévy (1999)
acrescenta que, analogamente a escrita e a imprensa, as tecnologias da informacéo trazem
consigo um novo modo de pensar 0 mundo e de conceber as relagdes com o conhecimento.
Nesse cenario, a simulacdo erige-se como modo de conhecimento préprio da cibercultura. Os
games e ambientes imersivos ratificam a oportuna observacdo de Lévy, realizada no fim da
década de 1990 e tdo pertinentes as atuais praticas sociais.

Mobilidade, conectividade, ubiquidade e hibridismo tém integrado o atual modus
operandi de muitas pessoas, em especial dos jovens e criangas, inclusive 0s que ndo tém acesso
a Internet em casa, mas a utilizam na escola, em telecentros patrocinados pelo Estado e em
espacos privados, como shoppings e lan houses. Esse novo contexto socio-histérico certamente
demanda outros saberes dos/as professores/as. Saberes que vao além da fluéncia tecnolégica e
abarcam uma visdo critica sobre os limites e as possibilidades das midias digitais para 0s
processos (trans)formativos, como é o caso dos coletivos publicos engajados nas causas das
minorias sociais, que tém sido historicamente subalternizadas (Grosfogel, 2012).

Os teoricos ora mencionados apontam importantes aspectos. Um deles refere-se aos
desdobramentos da linguagem hipermidia (Bairon, 2011) na constituicdo das subjetividades
contemporaneas e nas novas praticas sociais que delineiam outro cenario para a educagdo. Outro
aspecto diz respeito a importancia de os/as professores/as perceberem a linguagem hipermidia
como recurso de intervencdo na sociedade democratica, situando-se como “professores autores
em rede”, na expressdao de Bonilla e Pretto (2011).

Nesse sentido, o curriculo narrativo (Rodrigues; Almeida, 2021) pode trazer proficuas
contribuicBes a constituicdo de professores/as autores/as em rede. Para as pesquisadoras, as

narrativas digitais
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[...] podem ser vistas como espacgos promotores de uma aprendizagem mais
dialégica e como possibilidades enriquecedoras tanto da temporalidade
narrativa quanto da articulacdo critico-reflexiva entre os contetdos
curriculares prescritivos e os conhecimentos, as experiéncias e o capital
narrativo dos sujeitos — desde que haja espacos de compartilhamento e
discussdo a partir de versdes parciais (0 que é facilitado pela fluidez e
acessibilidade das TDIC) (Rodrigues; Almeida, 2021, p. 18).

Todavia, ha ainda um longo caminho a ser percorrido, visto que a integracdo das midias
digitais a pratica educativa ainda carece de ser mais bem trabalhada nos processos
(trans)formativos. Quanto a isso, Bento Silva assevera, em pesquisa publicada em 2014, sobre
o letramento digital de professores universitarios no Brasil e em Portugal, que o uso
instrumental das tecnologias se sobrepde a gestdo pedagdgica desses docentes. Ao fazé-lo, o
pesquisador sinaliza que

[...] a maioria dos professores apresenta um bom desempenho com as TDIC
no seu cotidiano (utilizacdo pessoal), mas que ainda se encontra num processo
de desenvolvimento quanto as suas competéncias de desempenho na gestdo
pedagogica. Esta transposi¢ao do uso pessoal das tecnologias, e mesmo do uso

profissional, para a utilizacdo pedagogica, € a etapa mais complexa na
integracdo das TDIC na Educagdo (Silva, 2014, p. 14).

Como podemos observar, é preciso que os/as professores/as e outros/as formadores/as
ndo percam de vista as contradi¢Bes inerentes as midias digitais, como todo e qualquer aparato
simbdlico apropriado pelo capital (Pesce, 2010). Para tanto, eles/elas devem ser devidamente
formados/as para o uso pedagdgico da linguagem hipermidia, em uma perspectiva que nédo
fetichize a técnica, na acepc¢do frankfurtiana do termo (Adorno; Horkheimer, 1985).

Essa perspectiva, que esta para além da fetichizacdo da técnica, em muito pode se valer
dos principios e pressupostos da proposta educacional freiriana, que, em boa medida, esta na
genealogia dos estudos decoloniais (Joaquim; Pesce, 2021).

3 PAULO FREIRE, DECOLONIALIDADE E PROCESSOS (TRANS)FORMATIVOS

No tocante a educacdo popular freiriana e aos estudos da decolonialidade, destacamos
gue ambos os campos estdo intimamente imbricados, considerando que as premissas

educacionais freirianas inserem-se na genealogia dos estudos decoloniais, tal como afirmado
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em publicacdo anterior (Joaquim; Pesce, 2021). Nossas consideracbes sobre as premissas
freirianas e decoloniais podem aclarar esta tese, como exposto a seguir.

Concordamos com Quijano (2005), para quem a colonialidade tece relacdes de poder
entre povos e paises, penetrando varias esferas nas quais 0s sujeitos contemporaneos exercem
suas praticas sociais. No mundo do trabalho, o eurocentrismo esta cada vez mais presente no
capitalismo mundial, de modo que aos paises centrais cabe o desenvolvimento da ciéncia e
tecnologia (mais bem remunerado) e aos periféricos, o trabalho menos intelectual. Esta relagdo
assimétrica coaduna-se com a colonialidade presente na esfera do conhecimento eurocéntrico,
que legitima os saberes produzidos pelas culturas dos paises centrais, em detrimento dos saberes
produzidos por outras culturas, como as indigenas, as de matrizes africanas e as mestigas. Nesse
movimento, as relacdes intersubjetivas erguem-se em meio a uma estratificacdo, com base nas
questdes de raca, género, orientacdo sexual etc.

Atento a colonialidade do poder, do saber e do ser, Quijano (2005, 138-139) adverte:

Né&o é, pois, um acidente que tenhamos sido, por enquanto, derrotados em
ambos 0s projetos revolucionarios, na América e em todo o mundo. O que
pudemos avangar e conquistar em termos de direitos politicos e civis, numa
necesséria redistribuicdo do poder, da qual a descolonizacéo da sociedade é a
pressuposicdo e ponto de partida, esti agora sendo arrasado no processo de
reconcentracdo do controle do poder no capitalismo mundial e com a gestdo
dos mesmos responsaveis pela colonialidade do poder. Consequentemente, é
tempo de aprendermos a nos libertar do espelho eurocéntrico onde nossa

imagem é sempre, necessariamente, distorcida. E tempo, enfim, de deixar de
ser 0 que ndo somos.

Critico ao preconceito colonial que impede que a Europa se abra para aprender com 0
restante do mundo, Sousa Santos (2010) assevera a importancia de se colocar em pauta o que
ele denomina como “logica de aprendizagens globais e de reconhecimentos reciprocos”, para
que haja superagcdao do “pensamento abissal da modernidade”, que hierarquiza os saberes
produzidos nos paises centrais, em detrimento dos periféricos. Este estandarte tem feito parte
dos seus estudos desde a década de 1980, em que Sousa Santos apresenta um ensaio intitulado
“Um discurso sobre as Ciéncias” (1997), no qual anuncia a crise do paradigma dominante
(inerente a ciéncia moderna) e a poténcia do paradigma emergente. Ao fazé-lo, o estudioso
alerta para a importancia de se considerar “a imensiddo da experiéncia do mundo”, para a

humanidade seguir um rumo mais humanizador e atento as questdes planetarias, em atencédo
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aos direitos humanos e a interculturalidade, buscando alternativas ao desenvolvimento, a guisa
de, em seu dizer, “democratizar a democracia”. Nas palavras do socidlogo portugués:
Longe de constituir apenas um imenso espago de vitimizagdo, o0 mundo
colonial representa um lugar multifacetado de resisténcia e arte de
sobrevivéncia. Aqui, reside a imensiddo da experiéncia do mundo, que poderia
ser mais vasta ndo fosse o epistemicidio, isto €, a destruicdo macica de

experiéncias e conhecimentos subordinados, considerados inadequados para
servir o projeto colonial (Santos, 2016, p. 35-36).

Em relacdo a hierarquia dos conhecimentos, Sousa Santos (2010) destaca a urgéncia de
ndo mais fazer calar experiéncias dos grupos sociais subalternizados, com vistas a romper a
histérica monocultura do saber eurocéntrico e a buscar tecer uma ecologia de saberes, erguida
em meio a diversidade gnosioldgica presente no mundo.

Ao pensar a decolonialidade no ambito da educagdo, Walsh (2009), que dialogou com
Paulo Freire e reconhece a intima relacdo entre educacdo popular freiriana e pedagogia
decolonial, advoga em favor desta perspectiva educacional. Ao fazé-lo, releva a importancia de
os educadores romperem com a logica da colonialidade, se o que se pretende é que a educacéo
seja uma instancia favorecedora da transformacdo social. Nesse movimento, Walsh (2009)
assevera a necessidade de as préaticas sociais contemporaneas guiarem-se por uma perspectiva
diversa da hegemdnica, de natureza eurocéntrica. Dai sua percep¢do, em concordancia com
Freire, de que a educacdo deva se erguer em meio a interculturalidade e a insurgéncia as
premissas educacionais dominantes, estabelecendo fortes vinculos com a educacdo popular e
com 0s movimentos sociais, bem como valorizando os saberes ndo escolares.

Destarte, Walsh destaca a importancia de se pensar no que 0S povos originarios trazem
para, no lugar de Ameérica(s) —em referéncia a Américo Vespucio —, o uso do termo Abya Yala:
que significa “en la lengua Cuna de Panama ‘tierra en plena ma- durez’” (Walsh, 2014, p. 18).
Para Walsh, a ruptura inerente a decolonialidade implica também neste tipo de desconstrucéo,
nas formas singulares de pensar, agir, ser, sentir, conhecer outros modos de ser e de estar no
mundo.

Como he llegado a reconocerlo y comprenderlo, el “modo otro” es aquello
gue existe en las fronteras, bordes, fisuras y grietas del orden
moderno/colonial, es aquello que continza siendo (re)modelado, (re)

constituido y (re)moldeado tanto en contra como a pesar de la colonialidad
(Walsh, 2014, p. 20).
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A despeito da valorizacdo dos saberes subalternizados, trazemos as consideracOes de
Grosfogel (2012), para quem o racismo epistémico vincula-se umbilicalmente a hierarquia de
saberes. No racismo epistémico, os saberes socialmente legitimados emanam do conhecimento
eurocéntrico, em detrimento dos saberes dos povos subalternizados (indigenas, de matrizes
africanas, dentre outros).

Para finalizar esta parte do ensaio sobre os estudos decoloniais, trazemos a reflexédo
sobre o conceito de “transmoderno”, por Henrique Dussel (2016). Para o filésofo argentino,
este conceito carrega consigo uma pujanca para o enfrentamento dos problemas advindos da
Modernidade, na medida em que eles podem ser pensados a partir de outra perspectiva, que ndo
a europeia e a norte-americana, cuja alteridade possibilite responder aos aludidos problemas
com “[...] solu¢des completamente impossiveis para a cultura moderna unica” (Dussel, 2016,
p. 63).

Por fim, cabe pensarmos que, se 0 que pretendemos € a ocorréncia de processos
(trans)formativos capazes de contribuir para a alteragdo do status quo, as midias digitais podem
ser potentes artefatos culturais para a construgdo da transmodernidade, mediante a qual

A afirmacdo e o desenvolvimento da alteridade cultural dos povos pds-
coloniais, integrando-se ao melhor da Modernidade, ndo deve se desenvolver
em um estilo cultural que leve a uma unidade globalizada, indiferenciada ou
vazia, mas a um pluriverso transmoderno (com muitas universalidades:

europeia, islamica, vedanta, taoista, budista, latino-americana, bantu etc.),
multicultural, em um diélogo critico intercultural (Dussel, 2016, p. 70).

Outra contribuicdo de Dussel (2018), em entrevista sobre Decolonialidade e Educacéo,
assenta-se na adverténcia de que a Modernidade e os saberes por ela legitimados conduziram a
modos de ser e estar no mundo que ndo levam em conta a importancia da consciéncia
socioambiental. Quanto a isso, ressaltamos que a percepcdo da faléncia do projeto moderno
para a sobrevivéncia da humanidade e de outros seres sencientes que habitam o planeta deve
ser levada em conta na educacdo e nos demais processos (trans)formativos, inclusive fazendo
largo uso da cultura digital, para divulgar amplamente essa proposta.

Os estudiosos decoloniais chegaram a nos, autoras do presente ensaio, pela proximidade
ontoldgica e gnosioldgica com a proposta educacional de Paulo Freire. No livro “Pedagogia da

Esperanga” (2013), Freire aborda a questdo da colonialidade, na medida em que situa sua
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proposta educacional como uma utopia politica a ser buscada, mediante proposicao de préaticas
pedagogicas que valorizem as memdrias dos movimentos de resisténcia. Temos sinalizado
(Pesce, 2010; Pesce; Bruno, 2015, 2022; Joaquim; Pesce, 2021) que, para Freire, a tematizacéo
do conhecimento deve partir dos saberes contextuais dos/as estudantes e estar a servi¢o de uma
problematizacdo deste conhecimento.

Tais argumentos ratificam a ideia de que a obra de Paulo Freire se insere na genealogia
da pedagogia decolonial, dada a critica a hierarquizagdo dos saberes (Joaquim; Pesce, 2021),
entre outros aspectos. Dai a razdo pela qual as premissas educacionais freirianas tém se inserido
no quadro tedrico das ac¢Bes educativas dos movimentos sociais de resisténcia a colonialidade
do saber. Cumpre esclarecermos que, obviamente, a pedagogia decolonial ndo pode ser
concebida como uma leitura atualizada da pedagogia critica de Paulo Freire, dadas as
especificidades de cada uma delas, advindas dos distintos momentos historicos em que foram
forjadas e dos diferentes lugares de fala de seus/suas propositores/as. Contudo, percebemos
muitos pontos de convergéncia entre ambas as correntes educacionais, inclusive pelo dialogo
entre Freire e estudiosas da decolonialidade, como Catherine Walsh e bell hooks, em diversas
ocasides. hooks (2019), na direcdo de Freire, aponta a transgressdo como caminho para as
praticas anticolonialistas. Propde, ainda, o que chamou de pedagogia engajada que traz como
dimensfes: a pedagogia critica freiriana, o antirracismo, o feminismo, a abordagem holistica
do aprendizado, aspectos espirituais e 0s anseios individuais dos/as estudantes.

Na obra “Extensdo ou Comunica¢do?” (2006), Freire adverte para a inadequagao de os
agronomos-educadores do Chile, acreditarem na possibilidade de capacitar os camponeses com
enfoque tdo somente nas questdes técnicas, ignorando que “[...] a técnica e a ciéncia estdo
histérica e socialmente condicionadas, assim como o conhecimento experiencial do camponés™
(Joaquim; Pesce, 2021, p. 924). Com isso, Freire pde as claras a no¢do de que a educacdo deve
se dar em outras bases, respeitosas para com os saberes populares. Como podemos observar, a
pedagogia decolonial e a proposta educacional freiriana dialogam precipuamente, pois

[...] sdo encontrados elementos mais centrais que representam a convergéncia
do pensamento freiriano e decolonial. S&o eles: a critica a suposta
neutralidade cientifica; a invasdo cultural como acdo de silenciamento e
reificacdo do homem oprimido; a hierarquizacdo do saber e preconceito

epistémico; e a conscientizagdo social como estratégia de transformacéo
(Joaquim; Pesce, 2021, p. 926).
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Freire tem como ponto de partida a materialidade historica dos subalternizados, para
pensar as acOes educativas, de modo a colaborar para a problematizacdo do mundo, por estes
atores sociais (Pesce, 2010). Dai sua proposta educacional amparar-se na esperanca e na relagdo
dialdgica, critica, transformadora, com abertura a alteridade, de modo a ndo somente incluir os
saberes populares, mas sobretudo a deles partir. Freire aposta na superagéo, dada sua ciéncia de

que as relacOes sociais sdo erigidas em meio ao devir. Em seu dizer:

A esperanca é um condimento indispensavel a experiéncia histérica. Sem ela,
nado haveria Histdria, mas puro determinismo. [...] Um dos saberes primeiros,
indispensaveis a quem, chegando a favelas ou a realidades marcadas pela
traicdo a nosso direito de ser, pretende que sua presenca se va tornando
convivéncia, que seu estar no contexto va virando estar com ele, é o saber do
futuro como problema e ndo como inexorabilidade. E o saber da Historia como
possibilidade e ndo como determinagdo. O mundo ndo é. O mundo esté sendo.
[...] N&o sou apenas objeto da Historia, mas seu sujeito igualmente. No mundo
da Histdria, da cultura, da politica constato, ndo para me adaptar, mas para
mudar. (Freire, 1997, p. 81, 85-6) [...] A desumanizag&o, que ndo se verifica
apenas nos que tém sua humanidade roubada, mas também, ainda que de
forma diferente, nos que a roubam, € distor¢do da vocacdo do ser mais. E
distor¢do possivel na histéria, mas ndo vocacdo histérica. Na verdade, se
admitissemos que a desumanizagdo é vocagdo histdrica dos homens, nada
mais teriamos que fazer, a ndo ser adotar uma atitude cinica ou de total
desespero (Freire, 2008a, p. 30).

A natureza dialégica da proposta educacional freiriana revela-se desde os primeiros
escritos do patrono da educacdo brasileira. A proposta educacional freiriana, que vai da
curiosidade ingénua a curiosidade epistemologica sem, contudo, hierarquizar os saberes (1997)
evidencia-se em sua obra e em suas a¢es, inclusive quando esteve a frente da Secretaria
Municipal de Educacdo de S&o Paulo, na gestdo da entdo prefeita Luiza Erundina, no inicio da
década de 1990.

Com a curiosidade domesticada posso alcancar a memorizagdo mecénica do
perfil deste ou daquele objeto, mas ndo o aprendizado real ou o0 conhecimento
cabal do objeto. A constru¢do ou a producdo do conhecimento do objeto
implica o exercicio da curiosidade, sua capacidade critica de “tomar distancia”
do objeto, de observa-lo, de delimita-lo, de cindi-lo, de “cercar” o objeto ou
fazer sua aproximagdo metddica, sua capacidade de comparar, de perguntar
(Freire, 1997, p. 95).

A aposta de Freire na tomada de consciéncia sobre as circunstancias de opresséo e, por

conseguinte, no empoderamento da classe trabalhadora por meio de a¢Oes educativas, imbrica-
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se a valorizacao das suas circunstancias socio-histéricas, com destaque para suas experiéncias

e sua cultura. Essa sempre foi sua bandeira, como educador. Em seu dizer:
Isto €, o didlogo é uma espécie de postura necesséria, na medida em que 0s
seres humanos se transformam cada vez mais em seres criticamente
comunicativos. O didlogo é 0 momento em que 0s humanos se encontram para
refletir sobre sua realidade tal como a fazem e refazem. [...] O que é o dialogo,
neste momento de comunicac¢do, de conhecimento e de transformacéo social?
O dialogo sela o relacionamento entre 0s sujeitos cognitivos, podemos, a

seguir, atuar criticamente para transformar a realidade (Freire; Shor, 1997, p.
123).

N&o ha, em nosso entender, docéncias sem que tais pressupostos estejam presentes;
considerando todos os elementos criticos tratados com e por Paulo Freire. A contemporaneidade
das ideias do patrono da educacao brasileira, por constituirem bases do pensamento e da pratica
educacionais, sustentam (ou podem sustentar) o que compreendemos como docéncias
decoloniais.

Em convergéncia com os postulados decoloniais, Freire se opde ao projeto educacional
que leve a desumanizacgdo. Tal denlncia se apresenta em toda sua obra, com destaque para o
livro “Pedagogia do Oprimido”, escrito em 1968, no qual forja o conceito de “educacdo
bancaria”, em referéncia as propostas educacionais voltadas a adaptacao e a alienacao, em prol
da manutencdo do status quo. Em contraposicdo, Freire milita, tedrica e praxiolégicamente,
pela educacdo libertadora, pela sua poténcia a emancipacdo dos/as estudantes, sobretudo os/as
subalternizados/as pelo sistema capitalista, dado que, por meio dela, da educacdo libertadora,
os/as aprendizes compreendem o mundo como realidade em transformacéo e, como tal, passivel
de ser modificada (Pesce, 2010). Nesse movimento, Freire coloca a educagdo no palco dos
processos emancipadores, sem, contudo, perder de vista que ela sozinha ndo é capaz de
transformar a histdria, mas tampouco a transformacao social dela pode prescindir. Dai asseverar
que a intervencdo pedagdgica deve ocorrer sempre a partir de um tema gerador que emane da
materialidade historica dos/as educando/as. Em suas palavras:

E outra questdo fundamental é que quando separamos o produzir
conhecimento do conhecer o conhecimento existente, as escolas se
transformam facilmente em espacos para a venda de conhecimento, o que
corresponde & ideologia capitalista (2008a, p. 19). [...] A educacdo libertadora
é, fundamentalmente, uma situacdo na qual tanto os professores como 0s

alunos devem ser 0s que aprendem; devem ser 0s sujeitos cognitivos, apesar
de serem diferentes. Este €, para mim, o primeiro teste da educagdo
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libertadora: que tanto os professores quanto os alunos sejam 0s agentes
criticos do ato de conhecer (2008a, p. 46). [...] Antes de mais nada, estou
convencido de que, epistemologicamente, é possivel, ouvindo os alunos falar
sobre como compreendem seu mundo, caminhar junto com eles no sentido de
uma compreensdo critica e cientifica dele (Freire, 2008a, p. 132).

Na obra “Extensao ou comunica¢iao?” (2006), Freire trabalha fortemente com o conceito
de “interagdo dialdgica”, que deve ocorrer no processo educativo, em trés momentos que Se
imbricam o tempo todo, mediante os quais formandos/as e formadores/as se formam
mutuamente:

a) investigacdo tematica: momento em que os/as formadores/as levantam alguns
dos saberes dos/as formandos/as, para, junto com eles/as elegerem os temas geradores de
estudo;

b) tematiza¢ao do conhecimento: momento em que os “contetudos de ensino” sao
trabalhados a partir dos temas geradores, sempre relacionados a materialidade historica dos/as
formandos/as;

C) problematizagdo do conhecimento: momento em que os “contetudos de ensino”
sdo trabalhados pelo grupo, sempre com o intento de fazer com que tais “contetidos” sirvam
para que os sujeitos sociais em formagdo possam problematizar, com maior acuidade, as
circunstancias materiais que os entornam.

Esse movimento formativo — a interacdo dialdgica — exige dos/as professores/as uma
rigorosidade pedagogica, que refuta as posturas opressora e licenciosa, como evidenciado nos
excertos a seguir:

Enquanto dirigente do processo, o professor libertador ndo estd fazendo
alguma coisa aos estudantes, mas com os estudantes (Freire; Shor, 1997, p.
61) [...] Precisamente porque ha uma epistemologia aqui, minha posi¢do ndo
é a de negar o papel diretivo e necessario do educador. Mas ndo sou do tipo
de educador que se considera dono dos objetos que estuda com os alunos.
Estou extremamente interessado nos objetos de estudo — eles estimulam minha

curiosidade e trago esse entusiasmo para os alunos. Entdo podemos juntos
iluminar o objeto (Freire; Shor, 1997, p. 125).

Como ja sinalizado (Pesce, 2010, p. 49), “Freire ndo concebe educagio sem diretividade,
sem intencionalidade pedagogica clara e definida, que se constréi em meio a escuta atenta as

circunstancias historicas dos sujeitos sociais em formagao”.
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A consciéncia da relagdo dialética da educacdo e das midias digitais — que a um s6 tempo

podem reproduzir o status quo ou reconstrui-lo, trabalhar em prol da coisificagdo ou da

humanizacdo, a depender do projeto de mundo — sempre esteve presente na obra freiriana.

Nunca fui ingénuo apreciador da tecnologia: ndo a divinizo, de um lado, nem
a diabolizo, de outro. Por isso mesmo sempre estive em paz para lidar com
ela. N&o tenho duvida nenhuma do enorme potencial de estimulos e desafios
a curiosidade que a tecnologia pGe a servico das criangas e adolescentes das
classes sociais chamadas favorecidas. N&o foi por outra razdo que, enquanto
secretario de educacédo da cidade de Séo Paulo, fiz chegar a rede das escolas
municipais o computador. [...] O avanco cientifico e tecnoldgico que ndo
corresponde fundamentalmente aos interesses humanos, as necessidades de
nossa existéncia, perdem para mim sua significacdo (Freire, 1997, p. 97-8,
147).

A proposta educacional freiriana parte da dendncia, sem, contudo, restringir-se a

dialética negativa. Ao contréario, para Freire a dendncia é o primeiro passo para o0 anuncio das

possibilidades de superagdo. Nas palavras do erudito: “A mudangca do mundo implica a

dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e o anuncio de sua superacdo, no
fundo, o nosso sonho” (Freire, 1997, p. 88).

Como ja dito, 0

conceito de interacdo dialdgica aparece fortemente na obra “Extensao

ou Comunicag¢ao?” (Freire, 2006).

Com podemos

Ser dialégico, para 0o humanismo verdadeiro, ndo ¢é dizer-se
descomprometidamente dialégico; é vivenciar o dialogo. Ser dialdgico é ndo
invadir, é ndo manipular, é ndo sloganizar. Ser dialégico é empenhar-se na
transformacdo constante da realidade. Esta é a razdo pela qual, sendo o diadlogo
0 conteudo da forma de ser prdpria a existéncia humana, esta excluido de toda
relacdo na qual alguns homens sejam transformados em ‘seres para outro’ por
homens que sdo falsos ‘seres para si’. E que o dialogo nio pode travar-se numa
relagdo antagdnica. O didlogo é o encontro amoroso dos homens que,
mediatizados pelo mundo, o ‘pro-nunciam’, isto é, o transformam, e,
transformando-o, 0 humanizam para a humanizagdo de todos. [...] O que se
pretende com o dialogo, em qualquer hipétese (seja em torno de um
conhecimento cientifico e técnico, seja de um conhecimento ‘ex-periencial’),
é a problematizag&o do proprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com
a realidade concreta na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor
compreendé-la, explica-la, transformé-Ila (Freire, 2006, p. 43-52).

observar, a compreensdo de histéria como possibilidade ampara

conceitos como inacabamento, interacdo dialdgica, conscientizacdo, humanizagéo,

emancipacdo. A aposta na vocagdo dos seres humanos para humanizarem-se diuturnamente,
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pde as claras 0 modo como a utopia e a esperanga consubstanciam-se como fios condutores do
projeto educacional freiriano (Pesce, 2010).

Em estudos anteriores (Pesce; Bruno, 2022) sinalizamos que acGes educacionais
amparadas na perspectiva freiriana sdo importantes instancias de insurgéncia e resisténcia a
perspectiva educacional instrumental, que reduz a educacdo a formacgdo para o0 mercado de
trabalho. Essa perspectiva, denominada por Freire de educacéo bancéria (2008a) é de natureza
impositiva e ndo dialdgica, porque se estrutura em conformidade com as demandas mercantis.
Em refuta a tal proposta, as premissas ontoldgicas e epistemoldgicas do patrono da educagédo
brasileira nos mobilizam a buscar fortalecer a perspectiva de educacdo engajada com a autoria,
a cultura, a emancipacéo, a solidariedade e a consciéncia socioambiental. Como ja anunciado,
a pedagogia situada de Paulo Freire, em um movimento dialdgico, pensa 0S processos
(trans)formativos a partir das condi¢fes materiais de cada grupo em particular, concebendo a
linguagem como prética social.

Bem sabemos do recrudescimento dos discursos reacionarios, que em grande medida se
valem do ciberespaco para estender seus tentaculos. Contudo, em uma perspectiva dialética, o
movimento contra-hegemdnico engajado com as causas das minorias sociais também vem
ganhando forca nos coletivos publicos veiculados no ciberespaco. Como podemos observar,
compreender o0s confrontos e 0s avancos das praticas sociais veiculadas no ciberespaco, nos
coletivos publicos engajados nas causas das minorias sociais — a partir das premissas da
decolonialidade e/ou da educacdo popular — pode trazer significativa contribuicdo para o
desenho de acBes (trans)formativas, estejam elas na formacao inicial, na formacdo continuada
ou nas de carater extensionista. Tais acfes convergem com o conceito de empoderamento, na
acepcao freiriana do termo, por “[...] promover praticas sociais voltadas a emancipagdo de
grupos sociais desfavorecidos, precisamente pelo trabalho desenvolvido junto ao saber
socialmente legitimado” (Ferreira; Pesce, 2019, p. 133).

Ao analisar um processo (trans)formador, Mesquita, Pesce e Hessel (2019) apontam que
as midias digitais foram utilizadas para empoderar um grupo indigena, por favorecer que se
organizassem para resgatar, manter e preservar a identidade cultural de seu povo. A pesquisa
indicou que a utilizacdo da linguagem hipermidia, pelos povos originarios que participaram das

oficinas analisadas no estudo, trouxe contribuigdes para: “[...] a reafirmacao do ‘eu identitario’,
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0 reconhecimento ‘da identidade étnica’; a troca de conhecimento entre culturas, indigena ou
ndo, nacional ou internacional, além de contribuir para a criacdo de uma rede de comunicagdo
multiétnica” (Mesquita; Pesce; Hessel, 2019, p. 19-20).

As midias digitais se prestam, a um s6 tempo, a coisificacdo e a humanizagdo (Adorno;
Horkheimer, 1985), a depender do enfoque que se dé. No &mbito da educacédo e dos demais
processos formativos resta-nos fazer uma escolha, em convergéncia com o projeto de mundo

que temos em nossa visada.

4 CONCLUINDO O DIALOGO A GUISA DE ABERTURA

No ensaio ora apresentado, buscamos considerar os limites a as possibilidades da cultura
digital junto as préaticas sociais dos sujeitos contemporaneos, a partir da seguinte triade
conceitual: proposta educacional freiriana, cultura digital, decolonialidade, podendo ser estas
premissas para se pensar as docéncias decoloniais.

As reflexdes aqui tecidas ancoram-se em tedricos que estudam as contradicfes inerentes
as midias digitais, como todo e qualquer artefato cultural forjado na sociedade capitalista.

Ao pensar sobre o sujeito da experiéncia (Bondia, 2002), em meio ao frenesi da
sociedade hodierna, que em grande medida obnubila-se em meio a enxurrada de informacdes e
opinides veiculadas no ciberespago (Han, 2018), levantamos alguns apontamentos.

A cooptacao das midias digitais pelo neoliberalismo traz consequéncias nefastas para o
modus operandi da sociedade hodierna, tais como o recrudescimento de posicdes reacionarias
e/ou fundamentalistas, a propagacao do discurso do 6dio veiculado e efetivado num intersticio
entre redes e ruas (Santaella, 2017) e a consequente polarizacdo de posi¢es antagonicas, no
Brasil e no mundo. Todavia, em paralelo a este cenario bélico e estarrecedor, a cultura digital
também carrega consigo uma poténcia para o enfrentamento desses desafios que se nos
apresentam cotidianamente.

Ao considerarmos sobre as possiveis contribuicdes da proposta educacional freiriana e
da cultura digital para as docéncias decoloniais e 0s processos (trans)formativos, assinalamos a
pujanca de ambos os temas para a construgdo de um curriculo inclusivo e emancipador em
nossas escolas. Ao fazé-lo, lembramos os pontos de proximidade entre 0s aspectos aqui

assinalados referentes a educacdo freiriana e a cultura digital e alguns dos Objetivos de
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Desenvolvimento Sustentavel (ODS) propostos pela ONU — Brasil, notadamente os objetivos
4 (Educacdo de Qualidade), 5 (Igualdade de Género), 8 (Trabalho Docente e Crescimento
Econdmico) e 16 (Paz, Justica e Instituicbes Eficazes).

O ODS 4 volta-se a garantia do acesso a educacao inclusiva, de qualidade socialmente
referenciada e equitativa, de modo a promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos/as. O ODS 5 pretende promover a igualdade de género e o empoderamento de todas
as mulheres e meninas. O ODS 8, afeito ao trabalho decente, visa a promover o crescimento
econémico inclusivo e sustentavel, por meio do emprego pleno e do trabalho digno para
todos/as. Por fim, o ODS 16 envida seus esforcos para a promocao de sociedades pacificas e
inclusivas, atentas ao desenvolvimento sustentavel, proporcionando 0 acesso a justica para
todos/as e a construgdo de instituicbes responsaveis e inclusivas a todos os niveis. Nessa
perspectiva, percebemos que os aludidos objetivos (ODS 4, 5, 8, 16) podem se consubstanciar
como possiveis indicadores para as docéncias decoloniais e a construgdo de processos
(trans)formativos, pela convergéncia com a proposta educacional freiriana e pela oportunidade
ofertada pela cultura digital em aproximar sujeitos sociais engajados em causas humanistas,
inclusivas e emancipadoras.

Acreditamos na poténcia da cultura digital — pela mobilidade, ubiquidade e ampliacédo
da perspectiva de alteridade — para a construcéo de processos (trans)formativos que promovam
autoria e dialogo. Nesse movimento, finalizamos o dialogo aqui proposto, com o desejo de
continuar a dialogar com os/as leitores/as deste ensaio.

E nesse contexto sécio-historico, que a educacdo (formal e informal) e os demais
processos (trans)formativos podem encontrar na proposta educacional freiriana e nos aportes
tedricos decoloniais importantes indicadores para as docéncias decoloniais e a construcdo de
processos (trans)formativos contribuintes a praticas sociais emancipadoras, solidarias, voltadas
ao desenvolvimento da consciéncia socioambiental (Dussel, 2016) e a constituicdo do sujeito
da experiéncia (Bondia, 2002). Como diria hooks (2019, p. 34): “minha voz ndo ¢ o Unico relato
do que acontece em sala de aula”; e Abya Yala nos habita desde hd muito antes das Americas.

Tensionar, insurgir, romper, transgredir, resistir tem sido as formas de compreender e

reconhecer a decolonalidade que nos atravessa, nos constitui e nos faz cocriar as docéncias
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decoloniais que, por seu carater plural, mas também singular, integram a cultura digital
denunciativa e anunciativa, como ensina Freire (1997, 2006, 2008a, 2008b, 2013, 2016).
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