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Resumo

A politica de integracdo de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo (Tdic) ao curriculo da
Educacdo Basica em Santa Catarina dispde de um histérico documentado de intengdes que expressam
0s contextos sociais e educacionais de diferentes periodos. Essa integracdo ndo é uma iniciativa
governamental, mas uma politica publica de Estado que revela raizes histéricas. Neste artigo, analisamos
as Propostas Curriculares de Santa Catarina, a fim de identificar as constancias, descontinuidades e
particularidades de concepces relacionadas ao tema. Orientados pela teoria critica da tecnologia e do
curriculo, realizou-se uma analise documental, que demonstrou que o tema “tecnologias” sempre esteve
presente nos textos curriculares, inicialmente nas entrelinhas, depois crescendo de importancia no
decorrer do tempo. Evidenciou-se o predominio das perspectivas substantivista e instrumentalista ao
abordar a integracéo das tecnologias ao curriculo.
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Integration of ICT into the Curriculum: the technology perspectives present in the official
documents of the Santa Catarina policy

Abstract

The policy of integrating Digital Information and Communication Technologies (ICT) into the
curriculum of Basic Education in Santa Catarina has a documented history of intentions that express
the social and educational contexts of different periods. The integration of ICT into the curriculum is
not a government initiative, but rather a public policy of the State that reveals historical roots. This
article aims to analyze the official documents of these policies in order to identify the consistencies,
discontinuities, and particularities of concepts and conceptions related to the theme. Guided by the
critical theory of technology and the curriculum, a documental analysis was carried out, which
demonstrated that the technology theme has always been present in curriculum texts, initially between
the lines and growing in importance over time. The predominance of the substantivist and
instrumentalist perspectives was evidenced when approaching the integration of technologies to the
curriculum.
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Integracion de las TIC en el curriculo: las perspectivas tecnoldgicas presentes en los
documentos oficiales de la politica de Santa Catarina

Resumen

La politica de integracién de las Tecnologias Digitales de Informacién y Comunicacion (Tdic) en el
curriculo de la Educacion Bésica en Santa Catarina cuenta con un historial documentado de
intenciones que expresan los contextos sociales y educativos de diferentes periodos. La integracion de
las Tdic en el curriculo no es una iniciativa gubernamental, sino mas bien una politica publica del
Estado que revela raices historicas. En este articulo, se busca analizar los documentos oficiales de estas
politicas con el fin de identificar las consistencias, discontinuidades y particularidades de conceptos y
concepciones relacionados con el tema. Guiados por la teoria critica de la tecnologia y el curriculo, se
realiz6 un anélisis documental, que demostr6 que el tema de las tecnologias siempre ha estado presente
en los textos curriculares, inicialmente entre lineas y creciendo en importancia con el tiempo. Se
evidencio el predominio de las perspectivas sustantivista y instrumentalista al abordar la integracién
de las tecnologias al curriculo.

Palabras clave: curriculo; TIC; innovacion; big techs; Santa Catarina.

1 INTRODUCAO

A integragdo de Tecnologias Digitais de Informag&o e Comunicacéo (Tdic)* ao curriculo
é um tema complexo, que possui muitas camadas e exige uma reflexdo critica sobre varios
aspectos. Nao se trata de apenas integra-la com a finalidade de buscar uma certa melhoria dos
processos educativos, ou ndo integrar por convicgdes politicas. Se considerarmos o curriculo
escolar como tecnologia que coloca em agdo a pedagogia, parece-nos de extrema importancia
a pesquisa e as reflexdes sobre o que se constitui a integracdo de Tdic ao curriculo escolar,
como se ddo seus usos pelos sujeitos da educacgdo, que questdes emergem quando € integrada
nos diferentes niveis educacionais, entre outras.

Contudo, precede essas discussdes, a indagacdo do que se compreende por tecnologia.
Como ressalta Cupani (2017, p. 11-12), é comum que ela seja reconhecida em objetos que
identificamos e visualizamos em nossas experiéncias cotidianas, parecendo “consistir em um
dominio de objetos ou sistema de objetos mais ou menos complexos”.

A tecnologia apresenta-se como conhecimento da técnica, como técnica, como conjunto
de todas as técnicas de dada sociedade e como elemento ideoldgico a servico de disputas
politicas e econdmicas entre povos. A tecnologia apresenta-se sob a forma de objetos
identificados como artefatos materiais produzidos pela humanidade, sob a forma de
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conhecimento tecnoldgico e como atividade humana identificada em agdes e processos
desenvolvidos nas atividades especificas. Também estd embutido na ideia de tecnologia, aquilo
que denominamos de progresso, sendo ela a régua capaz de medir o grau de desenvolvimento
do sistema produtivo.

Trazemos Andrew Feenberg (2013) para nos auxiliar nessa discussdo. O autor propde
que as bases sociais democréticas sejam o alicerce de controle humano sobre a tecnologia, em
suas facetas de objeto, conhecimento e atividade humana, compreendendo-as como resultante
de processos sociais, culturais, historicos, politicos e econémicos. Desse modo, a tecnologia
ndo é apenas entendida em sua instrumentalidade técnica. Independentemente de sua natureza,
as tecnologias, sobretudo as digitais, sdo entendidas também em seu aspecto de volicdo e
resignadas a modelos decisorios democréaticos. Isso exige clareza conceitual para que as
discussbes que ocorram sobre a tecnologia (decises sobre o que se pode fazer com ela, como
fazer, que tipo de tecnologia pode ser usada, que alternativas existem, quando devemos ou ndo
usar) resultem em processos decisorios coletivos.

Podemos, entdo, compreender que a tecnologia €, em sintese, um processo que se
desenvolve no seio social, onde residem sua origem e sua finalidade (Cupani, 2017; Feenberg,
2013, 2018; Pinto, A. V., 2005). A tecnologia, portanto, é sempre resultado do grau de
desenvolvimento intelectual, politico e econdmico de uma sociedade. Partindo dessas
premissas, iremos olhar um processo de integracdo de tecnologias ao curriculo de educacdo
bésica, trazendo o curriculo do Estado de Santa Catarina como objeto de analise.

A politica de integracdo de Tdic ao curriculo, na conjuntura do Governo do Estado de
Santa Catarina, tem um histérico de a¢des e documentacdes que apresentam os atributos sociais
e historicos caracteristicos dos periodos de seus desenvolvimentos. Junto a promulgacdo da
Constituicdo de 1988, a Secretaria de Estado da Educacdo de Santa Catarina (SED-SC) deu
inicio a um plano de acdo que culminou na organizacao da primeira Proposta Curricular (PC)
do Estado, publicada em 1991. De la pra ca, foram elaboradas outras cinco Propostas
Curriculares, culminando nas mais recentes publicacdes, realizadas em 2021, perfazendo um
periodo de 40 anos de producdo de documentos norteadores da politica curricular catarinense.
Os documentos selecionados para a analise, ao longo deste artigo (Propostas Curriculares

publicadas entre 1991 e 2019), demonstram as constancias, descontinuidades e particularidades

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 21, p. 1-26, 2023 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacio: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 3


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e61609

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e61609
e ——EEE

Programa de Pos-Gredeag3o e Edececsa: Carriculo

de concepcdes e conceitos a respeito do tema tecnologia. Mais que uma iniciativa de Governo,
a integragdo de Tdic ao curriculo tem se mostrado como uma politica de Estado que, em Santa
Catarina, possui um lastro historico que merece anélise.

O problema que buscamos apresentar é que a integracdo de Tdic ao curriculo da
Educacgdo Basica exige empenho e esfor¢os coletivos, tanto por parte das unidades escolares,
quanto por politicas publicas de Estado que estimulem a integracdo critica, reflexiva e que,
principalmente, possuam permanéncia e continuidade no sentido de superar agOes isoladas de
de governos ou individuos, sejam eles docentes, gestores, estudantes ou comunidade em geral.

Dada essa necessidade, por um lado, interessa-nos observar como as tecnologias séo
vistas, nomeadas e trabalhadas nas politicas publicas do contexto catarinense para a educacao
béasica. Por outro lado, interessa-nos, também, analisar como a demanda social por tecnologias
digitais foi gradativamente apropriada para o desenvolvimento da formac&o do sujeito-empresa
do neoliberalismo, que se caracteriza pelas suas individualidades, sempre em competicdo com
outros sujeitos-empresas. Portanto, ha uma nitida contradicdo entre a necessidade de se
coletivizar praticas curriculares de integracdo de Tdic e a formacédo do sujeito individualista do

capitalismo neoliberal.

2 UM PANORAMA SOBRE AS TDIC E O CURRICULO

Os acessos as tecnologias digitais e seus derivados (universo cultural que se produz nos
ambientes virtuais, dispositivos mdveis conectados a internet e outros recursos) sdo marcados
pelas desigualdades sociais, que expressam, nos espelhos das telas de smartphones, um reflexo
que reproduz ainda mais desigualdades. Como forma de enfrentamento desse problema, a
Educacao Baésica € usualmente caracterizada como um espa¢o onde a formacéo para o uso das
tecnologias digitais encontra espacos privilegiados.

Os conhecimentos tecnoldgicos representam mais uma possibilidade de acesso aos bens
culturais. Cultura, entendida como “o conjunto dos processos sociais de producao, circulagdo e
consumo da significa¢do na vida social” (Canclini, 2009, p. 41). Os saberes e conhecimentos
sistematizados ao longo da histdria da humanidade (as Artes, Filosofia, Sociologia, da

Literatura, da Saude etc.) encontram na integracdo das tecnologias digitais ao curriculo da
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Educacdo Bésica as possibilidades de acdo para uma formacéo critica, com os meios, para 0s
meios e pelos dos meios (Bévort; Belloni, 2009), nos principios propostos pela midia-educacdo
(Belloni, 2009, 2012; Fantin; Girardello, 2009; Fantin; Rivoltella, 2012). Conforme Almeida
(2014), a Cultura Digital permeia os espacos escolares, onde as Tdic sdo instrumentos culturais
de representacdo do pensamento humano e as pessoas conferem significados as interacoes e
produgdes realizadas por meio delas.

A partir da segunda metade do século XX, as Tecnologias de Informagdo e
Comunicacéo (TIC) passaram a se destacar. Primeiramente com o0 apogeu da comunicacéo de
massas, com o radio e a televisdo, ampliando-se para a internet, popularmente difundida a partir
de 1994. Lins (2013, p. 13) indica que a rede, “no entanto, nasceu bem antes, nos anos de 1960,
como resultado de um esforco do sistema de defesa dos EUA para dotar a comunidade
académica e militar de uma rede de comunicagdes que pudesse sobreviver a um ataque nuclear”.
Os recursos tecnologicos digitais e os veiculos de midia tornaram possiveis 0 aprimoramento
do compartilhamento da informacéo, com isso, as mediagdes culturais se complexificaram, com
impactos intensos na educagao.

O cotidiano foi e é atravessado pelas midias, que passaram a exercer presenca diaria na
vida ordinaria, com textos, imagens, musicas, audiovisuais (Lemos, 2004), enquanto ligamos e
desligamos, indo de um espaco, de uma conexao midiatica para outra. “Do radio para o jornal,
para o telefone” (Silverstone, 2011, p. 20) e, mais recentemente, de um smartphone, para tv
smart, para laptops e tablets. Sensores, cameras de monitoramento e dispositivos moveis
trouxeram para 0 nosso cotidiano a onipresenca da conectividade (Morozov, 2018), enquanto a
Inteligéncia Artificial (1A) se consolida pelo extrativismo de dados (Pasquinelli; Joler, 2020).
De uma tela para outra, conectados via internet a multitelas, vivenciamos a multiplicidade e a
multiplicacdo delas (Pinto, M., 2005; Rivoltella, 2010), fato que provocou transformacées na
dindmica de percepcdo do mundo, de acesso a informacéo e acesso ao conhecimento.

A primeira década do século XXI ficou marcada pela ascensdo das Tdic em sua
dimensdo comunicativa e educativa em rede, com um carater participativo nos processos de
comunicagdo de massas, com o0s espectadores e internautas interferindo mais diretamente na
producdo e circulacdo da informacdo, fendbmeno denominado de Cultura da Convergéncia

(Jenkins, 2009; Jenkins; Green; Ford, 2014). Esses novos processos de comunicacdo em rede
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provocaram fortes transformag@es no que diz respeito a participacéo do publico no debate social
e politico (Coelho; Almeida, 2015), tendo como fator fundamental a conexdo por meio de
computadores e dispositivos mdveis (laptops, smartphones e tablets), aparelhos esses que
permitiram ““a realizacao de diversas atividades que contribuem para que o local € 0 momento
onde o corpo se encontra em um determinado ambiente tenham uma influéncia consideravel no
processo cognitivo e, consequentemente, na aprendizagem” (Valente, 2014, p. 42). O potencial
de compartilhamento de contetdos possibilitou acesso aos mais diversos bens culturais e,
também, a processos de comunicacdo em rede que estiveram associados a consolidacdo de
ideais de inteligéncia coletiva, convergéncia das midias e participacdo (Jenkins, 2009).

A expansao do acesso a internet oportunizou, por exemplo, a inser¢do dos usuérios da
web 2.0 na produgdo de conteidos midiaticos e uma grande quantidade de fluxo de dados. Esse
processo culminou no desenvolvimento de plataformas digitais, caracterizadas como um
modelo arquitetbnico que permitiu a mercantilizacdo de dados e metadados, por meio de
interfaces de programacao de aplicativos (API), fazendo emergir um novo modelo de negocios,
cuja esséncia encontra-se no extrativismo de dados (Helmond, 2019; Srnicek, 2018; Zuboff,
2018). A acumulacdo de dados e metadados culminou no que hoje se denomina por Capitalismo
de Vigilancia (Zuboff, 2018) e Capitalismo de Plataformas (Srnicek, 2018), caracterizados pelo
desenvolvimento da capacidade de extracdo, analise e predi¢do algoritmica, desenvolvidas por
grandes corporacdes de tecnologias.

As Tdic produziram mudancas na forma de circulacdo de dados informacionais, na
organizacdo do trabalho em diferentes areas da sociedade, nos processos educativos formais e
informais, impactando, sobremaneira, o curriculo escolar, isso possibilitou a emergéncia de
uma nova cultura, em que as midias se tornaram elementos fundamentais na relacdo com o
mundo (Fantin; Rivoltella, 2012). A Cultura Digital possibilitou o aparecimento e a produc¢éo
de outras subjetividades, modificando as formas de ser, saber e aprender: “novos modos de ser
e estar no mundo que emergem e se desenvolvem respondendo as exigéncias da
contemporaneidade” (Sibilia, 2012, p. 47). A marca desse processo, na educacdo, estd na
relacdo de permeabilidade da Cultura Digital com o curriculo.

O curriculo, portanto, ndo se restringe apenas ao que esta prescrito nos documentos

(Gimeno Sacristan, 2013; Sampaio; Coutinho, 2015). A Cultura Digital é uma dimenséo
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constitutiva dos espagos escolares, uma vez que “as TDIC s3o instrumentos culturais de
representacdo do pensamento humano e de atribuicdo de significados pelas pessoas que
interagem e desenvolvem suas produgdes por meio delas” (Almeida, 2014, p. 25). Conforme a
autora, as tecnologias digitais, como linguagem que sdo, interferem e transformam
substancialmente a forma de estruturar o pensamento, por conseguinte, também, interferem no
curriculo direta e indiretamente, pois mudam-se as formas de representacdo do pensamento e
do conhecimento.

O curriculo, como organizacao racional de um processo formativo, por possuir uma
diversidade de sentidos e ser uma expressao polissémica, ganha novos contornos com a adogéo
de Tdic. O conceito de curriculo possui um conjunto de tons diversos, que nos permite entendé-
lo em suas complexidades. Na Educacdo Basica, na préatica educativa no ambiente escolar,
conforme Gimeno Sacristan (2013), o curriculo apresenta trés niveis de atuacdo: como
regulador das etapas de ensino; como selecédo reguladora dos contetidos e como sistematizador
de métodos de ensino.

O conceito de curriculo, desde seu uso inicial, representa a expressdo e a
proposta da organizagdo dos segmentos e fragmentos dos contetidos que o
compBem; é uma espécie de ordenagdo ou partitura que articula os episodios
das acOes, sem a qual esses ficariam desordenados, isolados entre si ou

simplesmente justapostos, provocando uma aprendizagem fragmentada
(Gimeno Sacristan, 2013, p. 17).

Nessa perspectiva, o curriculo é compreendido como a estruturacdo organizacional dos
processos educativos, desde a organizacdo das rotinas, dos tempos e espagos escolares, até 0s
contetdos a serem estudados em cada nivel ou modalidade de ensino. O conceito de curriculo
€ 0 que se pratica a partir dele estdo relacionados “a ideia de selecdo de contetidos e de ordem
na classificacdo dos conhecimentos que representam, que serd a selecdo daquilo que serad
coberto pela a¢do de ensinar” (Gimeno Sacristan, 2013, p. 17). O modelo de interpretagao do
curriculo proposto por Gimeno Sacristan (2000, p. 104) propGe que se interprete o curriculo
como “algo construido no cruzamento de influéncias e campos de atividade diferenciados e
inter-relacionados”. Nessa perspectiva, o curriculo estd inteiramente ligado a pratica social,
ressaltando a conexdo entre curriculo e pratica social, aglutinando procedimentos, contetdos,

instrumentos culturais, praticas discursivas, vivéncias teoricas e praticas e outros elementos que
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se produzem e reproduzem no interior das relagOes sociais durante o processo de escolarizagéo.
Refletindo com o autor, podemos considerar que essa perspectiva entende as Tdic como um
elemento a ser integrado ao curriculo, por serem instrumentos culturais na sociedade
contemporanea.

De modo geral, as teorias criticas de curriculo o compreendem como um dispositivo de
reproducéo cultural e social. De outra forma, elas indicam que ele pode vir a se constituir em
um instrumento de poder e de resisténcia, impregnado por uma ideologia (Gimeno Sacristan,
2000). Isso posto, a caracteristica principal do curriculo é a sua construcdo socialmente
referenciada, produzida a partir da relacdo entre campos de conhecimento, disciplinas e areas
do saber diferentes.

Assumindo a perspectiva critica para analise da integracdo das Tdic ao curriculo,
consideramos essencial compreender as diferentes visdes da tecnologia socialmente
identificadas. Feenberg identificou quatro visdes descritas por meio de uma perspectiva da
historia da filosofia, dividindo-as em: determinista, instrumentalista, substantivista e teoria
critica.

A visdo determinista ancora-se pela compreensao marxiana, “amplamente defendida nas
ciéncias sociais”, onde a tecnologia ¢ vista como “a for¢a motriz da historia”. A tecnologia ¢
assumida como autébnoma. E “ela que controla os humanos, isto ¢, molda a sociedade as
exigéncias de eficiéncia e progresso”, uma vez que ela é “a expressao mais significativa de
nossa humanidade” (Feenberg, 2013. p. 58-59). Os deterministas tendem a considerar “que a
tecnologia emprega o avanco do conhecimento do mundo natural para servir as caracteristicas
universais da natureza humana, tais como as necessidades e as faculdades basicas” (Feenberg,
2013, p. 59).

Na visdo instrumentalista, a tecnologia é tomada como neutra e controlada pela
humanidade. O autor acredita que essa € a visdo-padrao, pois considera que ela é simplesmente
uma ferramenta ou instrumento da espécie humana, que “corresponde a fé liberal no progresso”
(Feenberg, 2013, p. 58). Nessa visdo, ainda que a tecnologia seja compreendida como algo
controlado pela humanidade, ela €, a priori, considerada neutra e destituida de valores

intrinsecos (sociais, politicos e economicos). “Essa ¢ a visdo-padrdo moderna segundo a qual a
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tecnologia € simplesmente uma ferramenta ou instrumento com que a espécie humana satisfaz
suas necessidades” (Feenberg, 2013, p. 58).

Na visdo substantivista, a tecnologia é tomada como autdbnoma, mas carregada de
valores substantivos. Nesse caso, um valor substantivo “envolve um compromisso com uma
concepgao especifica de uma vida boa” (Feenberg, 2018, p. 152). Essa visdo ¢ mais complexa
que as duas visOes apresentadas anteriormente, pois contrasta com elas. Se ela possui um valor
substantivo, ou seja, um valor ensimesmado em uma Unica concepcao do que € bom ou ruim, a
tecnologia ndo pode ser neutra “e ndo pode ser usada para diferentes propositos de individuos
ou sociedades com ideias diferentes do bem” (Feenberg, 2013, p. 59-60).

A teoria critica reconhece que a tecnologia € controlavel pela humanidade e carregada
de valores que possibilitam a sua democratizagdo, transformando a “sociedade tecnologica em
um lugar melhor para se viver”. Também, ¢ mais complexa que as duas apresentadas
primeiramente, pois ela “compartilha caracteristicas do instrumentalismo e do substantivismo”,
ao concordar com a ideia de que ela ¢ controlavel e carregada de valores, pois “abre a
possibilidade de pensar em tais escolhas e de submeté-las a controles mais democraticos”
(Feenberg, 2013, p. 63). Os valores incorporados a tecnologia sdo socialmente especificos e
ndo sdo representados adequadamente por tais abstracGes, como a eficiéncia ou o controle. A
tecnologia ndo molda apenas um, mas muitos possiveis modos de vida, cada um dos quais
reflete escolhas distintas de objetivos e extensGes diferentes da mediacdo tecnoldgica
(Feenberg, 2013, p. 62).

Assim, podemos concluir que as perspectivas (ou visdes) mais recorrentes de tecnologia,
e que foram sistematizadas por Andrew Feenberg (2013, 2018), podem ser distinguidas por

suas concepgdes de neutralidade, controle, autonomia e valores.

3 METODOLOGIA

O estudo aqui apresentado partiu de uma metodologia que tem em seu “fundamento
epistemologico” uma ‘“abordagem qualitativa” (Severino, 2007, p. 119), e possui, como
caracteristica principal, a énfase em processos e concepgdes que emergem do campo de

pesquisa, onde se enfatiza “o0 modo como a experiéncia social ¢ criada e adquire significado”
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(Denzin; Lincoln, 2006, p. 23). Empregamos como estratégia a analise documental (Gil, 2010),
que partiu de cinco propostas curriculares amplamente reconhecidas e utilizadas na educagéo
catarinense. A andlise documental envolveu uma investigacao detalhada e sistematica dessas
propostas, com o objetivo de identificar padrdes, tendéncias e elementos comuns que pudessem
lancar luz sobre os diversos sentidos atribuidos a palavra "tecnologia”, ao longo desses
documentos.

Fundamentada na Analise de Conteudo (Bardin, 2011; Franco, 2012), a natureza das
fontes utilizadas caracterizou a pesquisa bibliografica ao analisarmos “documentos impressos,
como livros, artigos, teses” (Severino, 2007, p. 122), entre outros, e pesquisa documental por
usar como fonte de pesquisa documentos oficiais de politicas publicas (Propostas Curriculares,
planos etc.), relatorios e documentos de Organismos Multilaterais. O corpus é entendido como
“o conjunto dos documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos
analiticos” (Bardin, 2011, p. 126) e foi formado pelas PC de Santa Catarina. A Figura 1 mostra

a série de PC organizadas cronologicamente.

) . ] ] '

i 198831991 | | 1998551908 | ‘ 200322005 | | 201332014 2017 2 2019

Figura 1 - Propostas Curriculares da Rede Publica Estadual de Santa Catarina.
Fonte: SED-SC. Disponivel em: https://www.sed.sc.gov.br/professores-e-gestores/31692-propostas-curriculares-
de-sc-e-curriculo-base-2. Acesso em: 07 mar. 2023.

A imagem acima mostra as ilustracfes das capas das cinco Propostas Curriculares do
Estado de Santa Catarina, organizadas cronologicamente, a partir das datas de suas elaboragdes
e gue compuseram o corpus de analise neste artigo. O procedimento de andlise consistiu,
primeiramente, em realizar uma leitura prévia, na busca de uma compreensao global das PC. O
segundo procedimento se deu pela ferramenta buscadora de palavras, no interior dos

documentos, por meio do descritor ‘tecnolo’, a fim de realizar uma identificacdo prévia dos
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sentidos atribuidos a palavra tecnologia ao longo dos documentos. O terceiro procedimento foi
a selecdo de excertos dos documentos para buscar compreender qual era o enfoque especifico
que o documento apresentava e a analise propriamente dita.

A finalidade da analise das frases presentes nos documentos buscou identificar algumas
das suas concepcdes de integracdo de tecnologias ao curriculo e as visdes de tecnologia a partir
das inferéncias. As analises que aqui apresentamos partiram de duas categorias definidas a
priori: i) Visdes de tecnologia; ii) Concepgdes de integracdo de tecnologias ao curriculo; A
categoria visdes de tecnologia foi desenvolvida a partir dos estudos de Andrew Feenberg (2013,
2018) e Alberto Cupani (2004, 2014, 2017), assim como 0s demais autores que serviram de
apoio para entender quais 0s principais modos de compreender a tecnologia. A partir dela,
buscou-se analisar as compreensdes presentes nas PC de Santa Catarina. As concepcdes de
integracdo de tecnologias ao curriculo foi a segunda categoria a priori, e buscou identificar de
gue modo os discursos tratavam a relagdo entre tecnologias digitais e curriculo, considerando
os referenciais tedricos anteriormente apresentados. Dada a complexidade de integracdo de
Tdic e os modos como a Cultura Digital transpassa o curriculo da Educagdo Béasica, com essa
categoria buscou-se analisar como esses aspectos se revelam ou ndo nos discursos das propostas

curriculares.

4 A TECNOLOGIA NAS PROPOSTAS CURRICULARES DE SANTA CATARINA

A primeira “Proposta Curricular de Santa Catarina: uma contribui¢do para a escola
publica do pré-escolar, 1° grau, 2° grau e educagdo de adultos”, publicada em 1991, espelhou
seu contexto historico de desenvolvimento (Thiesen; Staub; Mauricio, 2011). O foco do
documento estava nas questdes do fortalecimento das politicas publicas com cunho
participativo aparente, na expansdo das matriculas e na revisdo dos contetdos curriculares
voltados a abordagens interdisciplinares. As vises de tecnologia ndo aparecem de modo
objetivo, o enfoque estd em desenvolver planos de trabalho e reforcar o desenvolvimento
curricular, suprir a rede com materiais didaticos e outros bens.

Entendemos que na medida em que as Unidades Escolares produzirem um
Plano de Trabalho onde estejam claras as concepc¢Bes de mundo, sociedade,
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homem e escola enquanto totalidade, o trabalho educacional e o ato educativo
gue ocorre em cada sala de aula, tera um novo curso, uma trajetdria
fundamentada em condicdes filosoficas e metodoldgicas que dardo substancia
a concretizacdo das necessidades objetivas do processo educacional (Santa
Catarina, 1991, p. 10).

A concepcdo de integracdo de tecnologia em questdo, nesse periodo, era 0 proprio
desenvolvimento de uma proposta curricular, cujo enfoque estava na qualidade de ensino e
permanéncia dos estudantes. Como uma dimenséo da tecnologia, o curriculo pode ser entendido
como a expressao do conhecimento pedagogico, apresentado como “maximas técnicas”, que
buscam articular um fazer bem-sucedido (Cupani, 2017). Ao elencar conceitos e valores para a
formagao humana, a questdo midiatica teve sua primeira mengdo, ao destacar: “que ao ler um
jornal ou ver um jornal de TV, ele [0 aluno] consiga processar a decodificacdo das relacbes
segmentadas que a imprensa projeta” (Santa Catarina, 1991, p. 12).

A PC de Santa Catarina de 1998, por sua vez, traz a questdo da tecnologia ja em seu
prefacio, ao anunciar a necessidade de estabelecer “parceria com o Ministério da Educagdo para
garantir a infraestrutura tecnoldgica nas escolas que permita o recurso da educacéo a distancia,
a introducdo da informatica educativa, a informatizagdo das secretarias das escolas” (Santa
Catarina, 1998a, p. 5). O documento procurava apresentar uma revisao e um aprofundamento
da primeira versdo da PC, sistematizada em 1991.

O despontar das tecnologias aparece, na PC de 1998, como elementos a serem discutidos
no interior das disciplinas curriculares de Filosofia, Sociologia, Ciéncias e como elemento da
didatica, revelando a concepcdo de integracdo daquele periodo. No texto que contextualiza a
Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental, a PC apresenta o seguinte: “E preciso que 0
professor se pergunte: como fica o magistério no conjunto destas relacdes e também das
mudangas que se processam na sociedade e no préprio sistema educacional, por diversos
fatores, mas, principalmente, os determinados pelo avango da tecnologia?” (Santa Catarina,
1998a, p. 93). Ha um enfoque nos avancos tecnoldgicos do periodo e seus impactos na

sociedade.

O avango da tecnologia ndo significa apenas a possibilidade de novas
metodologias e técnicas. Ela transforma os proprios codigos de linguagem, a
exemplo da televisdo. Para as geracOes anteriores a televiséo, a palavra falada
e escrita eram os elementos de linguagem, para as geracgoes atuais sdo 0 som
e a imagem. Além de significar rupturas nos codigos de linguagem, a
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tecnologia representa condi¢fes que podem determinar rupturas em relagéo a
atual forma escolar de produzir o ensino-aprendizagem. Através da
tecnologia, a propria estrutura escolar de produzir o ensino-aprendizagem
podera se tornar ultrapassada, por limitar possibilidades e alternativas de
aprendizagem mais produtivas e interessantes (Santa Catarina, 1998a, p.93).

A discussdo sobre as tecnologias, em 1998, trazia muito fortemente a perspectiva
determinista (Feenberg, 2013, 2018), em que os impactos das tecnologias (principalmente as
midias) no fazer docente e na pratica pedagdgica remodelariam a funcdo do professor:

Se a fung¢do que pensamos para os professores ¢ continuar “dando aulas”, a
formacdo sera uma; se entendemos que esta funcdo tende a ser substituida
gradativamente pela tecnologia, cabe preparar o professor para uma nova
forma de ser profissional da educac&o, qual seja a de produzir 0s processos de

ensino-aprendizagem, portanto, assumindo a condig&o de agente de educacéo
(Santa Catarina, 1998a, p. 95).

As bases conceituais que pautavam a politica de integracdo das TIC, na transicdo para
os anos 2000, aparecem na “Proposta Curricular de Santa Catarina: temas transversais” (Santa
Catarina, 1998b). Ela traz uma secdo dedicada ao tema “Educacdo e Tecnologia”. Nela, a
tecnologia “é¢ entendida como uma das linguagens a que o homem se utiliza enquanto
comunicagdo, é também uma construcdo social a qual se realiza e se amplia historicamente,
servindo para a transformagdo das relacdes socioecondmicas e culturais” (Santa Catarina,
1998b, p. 27).

A tecnologia é apresentada como instrumento a servigo da mediagdo educativa e como
produto historico cultural da humanidade, sendo elas “sinteses produzidas nos diferentes
momentos historicos da sociedade” (Santa Catarina, 1998b, p. 27). H4 uma concep¢ao que traz
0 conhecimento e a linguagem como tecnologias e a tecnologia como uma das linguagens que
a humanidade utiliza enquanto comunicag¢ao, construcao social, “servindo para a transformagao
das relagdes socioecondmicas e culturais” (Santa Catarina, 1998b, p. 27). E possivel identificar
uma visdo predominantemente determinista, em que a tecnologia é vista como autbnoma e
como possibilidade de modernizagéo da sociedade (Feenberg, 2013, 2018). Conforme assegura
Feenberg (2013, p. 59), a visdo determinista tende a considerar que a tecnologia emprega o
avango do conhecimento “para servir as caracteristicas universais da natureza humana, tais

como as necessidades e as faculdades basicas”.
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O documento ressalta os aspectos democraticos de sua elaboracdo e reforca a
importancia e a centralidade do papel do professor na relacdo com as tecnologias. Conforme a
PC de Santa Catarina (1998b, p. 29), “a compreensdo do bindmio Educacdo e Tecnologia
significa ter clareza que de nada adianta termos em nossas mdos a ultima geracdo de
determinados artefatos tecnolégicos, mas sim, ter no profissional da educacdo o principal ator
NO processo ensino-aprendizagem”. As “inovagdes tecnologicas” sdo apresentadas como fruto
do conhecimento cientifico, o que torna “necessario refletir sobre as formas de ensinar e sobre
a producdo de materiais para uma educagdo comprometida com a superacéo das desigualdades,
conflitos e contradi¢des postas na sociedade, sem perder de vista a diversidade cultural” (Santa
Catarina, 1998b, p. 27).

A PC também considera que o uso das tecnologias na educagdo “proporcionam novas
relacdes de trabalho pedagdgico” e oportunizam “melhoria da qualidade social da educacdao”
(Santa Catarina, 1998b, p. 28). No documento, ha também uma aproximacdo critica ao
compreender as tecnologias em sua ndo neutralidade, ressaltando que ha aspectos politicos 0s
quais necessitam ser considerados nos Projetos Politico Pedagdgicos das institui¢des escolares.

Desenvolver o Projeto Politico Pedagdgico, na perspectiva da Proposta
Curricular, no contexto da segunda metade da década de noventa, pressupde
a incorporagdo das novas tecnologias como mediadoras instrumentais na
construcdo da praxis pedagdgica. Isto implica numa postura ndo neutra ou
apolitica, de ndo fetichizacdo da tecnologia, mas sim numa compreensdo do

seu processo historico de producdo, atraves da atividade de trabalho (Santa
Catarina, 1998, p. 28).

A concepcao de integracdo de TIC estéd associada ao uso de video, do computador, onde
“as tecnologias no trabalho pedagogico devem estar a servico da ndo competitividade, mas de
um trabalho solidario, de uma préatica coletiva interdisciplinar com qualidade social, na
perspectiva da transformacao da sociedade” (Santa Catarina, 1998b, p. 28).

Em 2005, a “Proposta Curricular de Santa Catarina: estudos tematicos” (Santa Catarina,
2005) trouxe, com mais énfase em sua redacdo, a emergéncia da inclusdo digital como
transformadora da sociedade, buscando abordar a integracdo de TIC ao curriculo, a partir de
temas como a cibercultura, a internet e a crescente demanda por formagéo dos estudantes e
professores para o0 uso das tecnologias. O documento visava a dar continuidade ao

desenvolvimento da PC do estado, mantendo a fundamentacao histérico-cultural. O enfoque
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esteve nas etapas de formacao dos estudantes, com discussdes sobre alfabetizacdo, educacéo e
infancia, educacdo de jovens, de trabalhadores, educacao e trabalho e o ensino noturno. Embora
0 cenario ja comecasse a indicar que as demandas por integracdo caminhavam no sentido das

tecnologias digitais, o enfoque nesse periodo estava nas chamadas “novas tecnologias”.

As novas tecnologias vém ocasionando transformacBGes na sociedade,
modificando habitos e comportamentos, destacando-se os novos modos de
interagir pela leitura e escritura no espago cibernético. A presenca de
computadores nos espagos publicos e privados é uma realidade, demandando
0 dominio de conhecimentos de informatica. A Escola, inserida nesse
contexto, ndo pode furtar-se a formacédo de cidadaos que deem conta do uso
dessa tecnologia que, utilizada como suporte pedagégico, ampliara as
possibilidades de trabalho e inclusdo social (Santa Catarina, 2005, p. 32-33).

As novas tecnologias estiveram presentes em diferentes passagens da PC de 2005,
ressaltando, sobremaneira, as transformagdes que a internet produzia na sociedade daquele
periodo. A ideia de sociedade em rede (Castells, 2006) e da Cultura Digital provocando
mudancas no modelo de escola foi uma tematica bastante presente, trazendo argumentacoes
sobre as concepcdes de integracdo de Tdic ao curriculo, como se 1€ a seguir:

Os professores encontram-se, entdo, diante de recursos que demandam novas
atitudes e conhecimentos para que valores de formacdo critica e criadora se
consolidem. Superar os desafios que se apresentam pelas novas tecnologias,
utilizando-as como mediadoras do processo de ensino e aprendizagem,

conduz a acéo transformadora da pratica pedagogica (Santa Catarina, 2005, p.
33).

O leque formativo que estava centrado na familia e na Escola, portanto, semi
fechado, abriu-se. A formacdo da juventude de nossos dias €é resultante disso.
Com a midia e tecnologia invadindo a Escola e a casa de nossos alunos,
precisamos aprender a dividir a educacdo da juventude com esses novos
territérios de conhecimento (Santa Catarina, 2005, p. 93).

Outro elemento a se destacar foi o aparecimento da ideia de que os jovens pertencem a
um mundo em que as tecnologias produzem outros modos de comunicacdo e expressao. Essa
concepcao de integracdo de TIC contrasta com o discurso mais recente, em torno do projeto
Google for Education, em que a tecnologia € vista como pertencente ao mundo dos jovens, e
ndo os jovens como pertencentes a um mundo com mais tecnologias disponiveis. O documento
apresenta também uma visao substantivista, colocando as “novas tecnologias” como exemplo

para a desmotivacdo dos professores, ao ndo saberem lidar com elas. As visfes pessimistas
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desse periodo traziam os tensionamentos sobre o papel do professor em sala de aula, exigindo
a ressignificacdo das relagdes pedagogicas.

Os(as) jovens pertencem a um mundo onde as intensas mudangas tecnolégicas
constroem novas linguagens, identificadas por eles(as) pelas normas
estabelecidas e “saberes integrados” entre os seus grupos, com dominio de
codigos, sinais e girias, criando formulas proprias de expressdo de seus
interesses coletivos e individuais (Santa Catarina, 2005, p. 76).

Diante das limitagdes para lidarmos com a nova realidade imposta pela era da
informacdo, € visivel, por exemplo, o0 cansago e 0 desanimo por parte de
muitos de nossos educadores. Por ndo acompanhar as transformagdes, muitas
escolas tornam-se desinteressantes. Prova deste ndo acompanhamento
poderiamos citar a dificuldade de alguns educadores em manusear as novas
tecnologias como o computador, a internet e o celular, coisas que os(as) jovens
manipulam com uma facilidade e rapidez que nem sempre conseguimos
(Santa Catarina, 2005, p. 93).

Vale ressaltar que as tensdes a respeito das tecnologias digitais, que se materializaram
com a identificacdo do crescente desinteresse dos estudantes pela sala de aula, como efeito da
ampliacdo dos usos de aparelhos celulares, jogos eletrénicos, de acesso a internet e das redes
sociais, culminaram com o desenvolvimento do PL 0402.4/2007, resultando na aprovacédo da
Lei n. 14.363, de 25 de janeiro de 2008, que proibiu o uso de telefone celular nas salas de aula,
0 que produziu desdobramentos que restringiram as reflexdes sobre as possibilidades de uso de
tais recursos em sala de aula.

A ideia de “inovagao”, presente na PC de 2005, foi apreciada a partir de um ponto de
vista critico, colocada em perspectiva com a ideia de escola democratica, onde a escola assume
um papel de criacdo, de escola criadora.

A escola democratica é também chamada de criadora, pois contribui para
desenvolver no sujeito a responsabilidade autbnoma, bem como a sua
participacdo efetiva na construgdo de si mesmo, da sociedade e do estado.
“Escola criadora ndo significa escola de inventores e descobridores; ela indica
uma fase e um método de investigagdo e de conhecimento, e ndo um

‘programa’ predeterminado que obrigue a inovagdo e a originalidade a todo
custo” (Gramsci, 1988, p. 124 apud Santa Catarina, 2005, p. 149).

Noutro aspecto, apontava para a necessidade de as politicas compreenderem as
complexidades das instituigdes escolares. Conforme Novoa (1992 apud Santa Catarina, 2005,
p. 182), “os processos de mudanga e de inovagdo educacional passam pela compreensdo das
instituicdes escolares em toda a sua complexidade técnica, cientifica e humana”.
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No ano de 2014, a SED-SC publicou a “Proposta Curricular de Santa Catarina: formagao
integral na Educagdo Basica” (Santa Catarina, 2014), que trouxe as Tdic como traco marcante
da cultura contemporanea. O documento ressaltou a necessidade de compreender o fenémeno

cultural de uso das Tdic e suas relagdes com as areas do conhecimento do curriculo.

E preciso compreender o potencial dessas ferramentas no processo de
formacdo que acontece no universo escolar. Criancas e adolescentes convivem
dentro desse universo e, para eles, 0 uso de redes sociais, jogos em rede, blogs,
microblogs e afins, é inerente ao processo de constituicdo da sua
subjetividade. Negar os jogos eletrdnicos e as tecnologias no processo de
formacdo humana que acontece na escola seria uma postura infrutifera, uma
vez que nao possibilitaria reconhecer e permitir aos estudantes desenvolver
formas de relacdo com elas diferentes daquelas presentes no universo nao-
escolar (Santa Catarina, 2014, p. 104).

O texto buscou trazer as tecnologias a partir de concep¢des de integracdo ao curriculo,
dialogando com as possibilidades das areas curriculares. Por exemplo, na area de Linguagens,
abordou-se as possibilidades e os desafios da Educacdo Fisica diante dos jogos eletronicos e
seus impactos nas préaticas corporais. No contexto das Artes, as possibilidades interativas em
museus de arte virtuais, acesso a diferentes repertérios musicais e softwares de producdes
artisticas como recursos educacionais digitais. A ideia de inovacdo apareceu associada ao
conceito de “inovacdo pedagdgica”, no sentido de melhorar a pratica docente, a partir do
pluralismo de ideias e de concepc¢des pedagdgicas, sem necessariamente ter relagdo com as
Tdic.

Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas: na Escola, a socializagdo
de todos os conhecimentos cientificos (saberes formais) e o reconhecimento
das experiéncias cotidianas dos sujeitos e de seus saberes populares e culturais
possibilita ndo apenas a democratizagdo do ensino, mas também um espaco

aberto ao debate, a experimentacdo e a inovagdo pedagogica (Santa Catarina,
2014, p. 88).

De modo geral, as concepcdes de integracdo de Tdic ao curriculo foram apresentadas
no sentido de que a presenca da tecnologia € um fendmeno histdrico-cultural e que elas podem
contribuir para a formacéo critica dos estudantes, a partir das discussfes sobre seus impactos
sociais e ambientais. Conforme o documento, “as tecnologias devem, nesse contexto, ganhar

relevo cada vez mais expressivo nas acdes de ensino, ndo porque elas se projetem e se
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multipliquem por si mesmas, mas porque o0s sujeitos deste tempo histérico interagem cada vez
mais por meio delas” (Santa Catarina, 2014, p. 122).

Alinhada a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que apresenta a cultura digital
como uma das dez competéncias gerais, em 2019, foi lancado o documento intitulado Curriculo
Base da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental do Territorio Catarinense (CBTC) (Santa
Catarina, 2019). Em seu capitulo introdutério, ressalta-se que o percurso formativo proposto no
CBTC deve trazer uma “compreensdo critica das tecnologias” (Santa Catarina, 2019, p. 21),
como um elemento em busca da formacédo integral. Para Feenberg (2013, 2018), compreender
criticamente as tecnologias é integra-las ndo apenas em sua instrumentalidade técnica, mas a
partir de processos democraticos que permitam refletir sobre sua elaboracdo, seus usos e
possibilidades, submetidas ao controle humano e resultante de processos sociais, histéricos,
politicos e econdmicos.

H& uma tentativa, no CBTC, em trazer a teoria critica como elemento do documento,
mas seu alinhamento a BNCC traz uma ideia de “uso critico” vazio de principios, ao apresenta-
lo vinculado a nogdo de neutralidade e instrumentalidade. O objeto da competéncia “cultura
digital” ¢ “compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica, significativa e
ética, para comunicar-se, acessar e produzir informacdes e conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo ¢ autoria” (Brasil, 2017 apud Santa Catarina, 2019, p. 22). A tecnologia
é entendida como ferramenta de expressdo da cultura, mas em seu viés instrumental, e a
concepcao de integracdo ao curriculo esta associada a aprendizagem, de modo a ampliar o
universo cultural dos estudantes, sem evidenciar os modos pelas quais a aprendizagem pode ser
desenvolvida.

Para ensinar e aprender na sociedade atual, ndo ha como ndo compreender que
as tecnologias nos permitiram novas relagdes com o conhecimento e afetaram
nossos modos de interagir e nos relacionar. Nesse sentido, as escolas do
Territorio Catarinense ainda precisam avancar na definicdo de um curriculo
gue aponte para o trabalho com Tecnologias para a aprendizagem para todos

os estudantes da Educacéo Infantil e do Ensino Fundamental (Santa Catarina,
2019, p. 25).

Nesse documento, também é possivel observar que a tematica de integracdo de Tdic ao
curriculo em Santa Catarina recebeu forte influéncia do Centro de Inovagdo para a Educacéao

Brasileira (Cieb), associagdo sem fins lucrativos criada em 2016 (entre seus mantenedores estéo
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as Fundagbes Lemann e Telefonica Vivo, Institutos Peninsula, Natura, Unibanco e General
Motors, Cisco e Itau Social), a qual foi responsavel pela elaboracdo do “Plano Estadual de
Inovacgdo e Tecnologia Educacional”, publicado em 2017, mesmo ano em que firmou termo de
cooperacao técnica com a SED-SC.

Por fim, ao longo do CBTC, as &reas do conhecimento sdo associadas as suas
tecnologias e o tema da oportunizagdo do “acesso dos educandos aos avangos no universo
cientifico e tecnologico” (Santa Catarina, 2019, p. 103) é recorrente. As Tdic sdo apresentadas
como instrumentos, devendo ser oportunizadas “a crianga a utilizacdo e manuseio de diversos
recursos visuais e tecnologicos para apreciar histdrias, textos, imagens, ilustragdes” (Santa
Catarina, 2019, p. 132), assim como o oferecimento “para explora¢do ¢ manuseio diferentes
objetos e recursos tecnologicos (gravadores de audio/video, maquinas fotograficas etc.)” (Santa
Catarina, 2019, p. 148). A concepcao de integracdo de Tdic €, em esséncia, apresentada com o
objetivo de “utilizar as tecnologias como ferramenta pedagdgica” (Santa Catarina, 2019, p.
152), por meio de “aplicativos para dispositivos moveis e demais tecnologias digitais” (Santa
Catarina, 2019, p. 403).

O que se sobressai no CBTC é gue ndo ha uma unidade sobre a visdo de tecnologia que
evidencie uma concepc¢do critica objetiva. Embora o documento busgue mencionar a
necessidade de se integrar a tecnologia de modo critico e criativo, ao apresentar os modos de
se integrar, 0 que é realcado, ao final, € uma visdo instrumentalista da tecnologia (Feenberg,

2013, 2018), cujo enfoque esta apenas em estimular seus usos para a aprendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do texto, buscamos problematizar que a integracdo de Tdic, por parte das
escolas catarinenses, vem acompanhando os estagios das tecnologias produzidas pelo mercado,
a gradacdo do acesso aos equipamentos, a racionalidade e os usos possiveis dos artefatos
tecnoldgicos. As questdes de curriculo, implicadas pelas tecnologias, igualmente estiveram
ligadas a diferentes perspectivas e vertentes que desenvolveram politicas curriculares com

caracteristicas de cada periodo.
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A andlise das propostas curriculares do Estado de Santa Catarina nos revela que desde
a primeira proposta curricular, publicada em 1991, as tecnologias estdo presentes nos textos
curriculares, de modo tangenciado em 1991, ao projetar que a formacéo dos alunos contemple
a decodificacdo das mensagens jornalisticas e televisivas e propondo suprir a rede com
materiais didaticos e conhecimento pedagdgico, apresentado como “maximas técnicas”.

Na proposta curricular de 1998, as tecnologias ja aparecem com evidéncia, pois sao
citadas a partir da introducdo do documento, trazendo como foco a infraestrutura tecnoldgica
nas escolas. A discussao sobre as tecnologias € delegada as disciplinas de Filosofia, Sociologia
e Ciéncias e para as outras disciplinas reduz-se a incorporacao por meio das didaticas. Esse
documento é marcadamente alinhado a uma perspectiva determinista (Feenberg, 2013, 2018),
trazendo os impactos das tecnologias como responsaveis por reformular as funcdes dos
professores. A importancia do tema é evidenciada numa das se¢6es do documento, denominada
“Educagdo e Tecnologia”, trazendo como foco a instrumentalidade das tecnologias no trabalho
pedagdgico e mantendo uma perspectiva determinista, ao atribuir as tecnologias a
responsabilidade pela modernizagéo da sociedade e considerando-as como neutras.

Em 2005, a nova proposta traz a emergéncia em inserir as tecnologias digitais aos
curriculos, mesmo que ainda use o termo “novas tecnologias”. O enfoque foi na formacao dos
estudantes, com discussdes sobre alfabetizacdo, educacgéo e infancia, educagéo de jovens, de
trabalhadores, educacdo e trabalho e o ensino noturno; com isso, é destacada a necessidade da
formacdo dos professores para esse novo cendrio trazido pelas tecnologias. Nesse documento,
percebemos uma visao substantivista (Feenberg, 2013, 2018), ao enfatizarem a desmotivacdo
dos professores ao ndo saberem lidar com as tecnologias na escola e o desinteresse dos alunos
pela escola devido a falta das tecnologias no ensino. Contraditoriamente, também,
evidenciamos uma perspectiva critica na parte do documento que traz as referéncias da escola
democratica, onde a escola assume um papel de criacdo, mesmo nao atrelando essa criacao as
tecnologias. Aqui abre-se um espaco para que a escola possa ser desenvolvedora de tecnologias
e ndo apenas consumidora.

As Tdic aparecem na proposta curricular de 2014, compreendidas como um trago
marcante da cultura contemporanea. A proposicdo € que as tecnologias sejam integradas ao

curriculo, dialogando com as areas curriculares e suas disciplinas. A concepc¢do das Tdic é
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descrita no texto, no sentido de que a presenca delas é um fenémeno histérico cultural e que as
tecnologias podem contribuir para a formacéo critica dos estudantes, a partir das discussées
sobre seus impactos sociais e ambientais.

A Base Nacional Comum Curricular d& o norte para o Curriculo Base do Territorio
Catarinense de 2019 e traz as tecnologias digitais como centrais no processo formativo. A
teoria critica € apresentada como fundamento, mas é vazio de principios, ao apresenta-lo
vinculado & nocdo de neutralidade e instrumentalidade. As Tdic sdo apresentadas como
instrumentos, devendo ser oportunizados seus usos, manuseios e exploracdo as criancas e
jovens.

A escrita do texto nos permitiu tracar algumas conclusdes sobre a integracéo das
tecnologias ao curriculo, a partir das Propostas Curriculares Catarinense. A primeira delas é
gue o tema tecnologias esteve presente em todos os textos, no inicio nas entrelinhas e com
aumento de importancia e destaque no decorrer do tempo. E predominante uma perspectiva
substantivista, aliada a uma visdo instrumental de integracdo aos curriculos. A
responsabilizacdo dos professores pelo uso e ndo uso das tecnologias nas préaticas pedagdgicas
estd presente em todos os textos das PC. Destacamos que nas PC de 2005 e 2014 abre-se um
espaco para o0 uso critico das tecnologias, mas novamente é responsabilidade do professor
viabilizar essas praticas. Os textos sdo ao mesmo tempo criticos e conservadores, procurando
contemplar as diferentes perspectivas dos sujeitos da educacgéo e assim abrir um caminho para
a integracdo das tecnologias aos curriculos, sem entraves.

Em um olhar mais ampliado é possivel perceber que as PC no Estado de Santa Catarina
criaram um terreno frutifero para entrada das corporagdes empresariais no sistema educacional
catarinense, a exemplo, do Projeto Google for Education, iniciado em 2016 e fortemente
utilizado a partir de 2020, com a Pandemia da Covid-19. O projeto Google for Education
consistiu na contratacdo de produtos (pacote de aplicativos) e servicos (armazenamento de
dados) da empresa Google, além da vinculagdo dos e-mails institucionais da SED-SC a
plataforma da empresa, e, posteriormente, disponibilizados a todos os professores, estudantes e
corpo administrativo da rede publica estadual de Santa Catarina. Acreditamos que esse periodo
pandémico abriu todas as portas para a perigosa entrada das big techs nos sistemas

educacionais, trazendo uma diversidade de sistemas para serem alimentados pelos professores,
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ocupando um tempo de trabalho enorme e que, desse modo, configuram-se em extratores de

dados que precarizam ainda mais o trabalho docente.
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NOTA:

L Ao longo do texto foram utilizadas diferentes siglas para se referir as tecnologias digitais (TIC e Tdic). Optamos
em manter essas diferentes siglas com a finalidade de respeitar as denominacdes atribuidas as tecnologias
correspondentes aos modos como elas eram entendidas e mencionadas em cada época. Como 0 estudo
compreendeu documentos publicados entre os anos de 1988 a 2019, os modos de se referir as tecnologias digitais
foram mudando. Hoje ha a predominancia da sigla Tdic. Por isso, mantivemos os modos de se referir a elas,
conforme foram utilizadas nos periodos em que as Propostas Curriculares de Santa Catarina foram publicadas.
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