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Deu match: curriculo e tecnologia em tempos de “precisio e clareza”!

Lhays Marinho da Conceicdo FERREIRA!
Rita de Cassia Prazeres FRANGELLA!

Resumo

A partir de aportes tedricos-metodoldgicos pos-estruturais, tomamos como objeto de analise o Guia de
Implementacdo de Estratégias de Aprendizagem Remota, produzido pelo Centro de Inovacéo para a
Educacéo Brasileira (CIEB). Objetivamos problematizar a relacdo tecnologia, curriculo, conhecimento
e como na contemporaneidade essa relacdo acaba por reduzir a educagéo a ensino e a tecnologia a meio.
Observamos que tal sentido se adensa no contexto pandémico, com o atrelamento do curriculo unificado
e prescritivo se alinha ao conhecimento fixado cientifico, univoco que se da associado a tecnologia como
meio atual, direto e objetivo, numa tentativa de conter a producdo de sentidos. Argumentamos sobre a
necessidade de reativar outros sentidos para relag6es tecnologia, curriculo e conhecimento, recuperando
a dimensdo discursiva dessa producdo, eclipsada pela &nfase da tecnologia como aparato somente.

Palavras-chave: curriculo; tecnologia; conhecimento; guia.

It's a match: curriculum and technology in times of “accuracy and clarity”

Abstract

Based on post-structural theoretical-methodological contributions, we take as an object of analysis the
Implementation Guide for Remote Learning Strategies, produced by the Innovation Center for Brazilian
Education (CIEB), we aim to problematize the relationship between technology, curriculum, knowledge
and how in contemporary times, this relationship ends up reducing education to teaching and
technology to half. We observe that this meaning is intensified in the pandemic context, with the linking
of the unified and prescriptive curriculum, it is aligned with fixed scientific knowledge, unambiguous
that is associated with technology as a current, direct and objective means, in an attempt to contain the
production of meanings. We argue about the need to reactivate other meanings for technology,
curriculum and knowledge relations, recovering the discursive dimension of this production, eclipsed
by the emphasis on technology as an apparatus only.

Keywords: curriculum; technology; knowledge; guide.
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Dio a match: curriculo y tecnologia en tiempos de “exactitud y claridad”

Resumen

Con base en aportes tedrico-metodoldgicos posestructurales, tomamos como objeto de analisis la Guia
de Implementacion de Estrategias de Aprendizaje a Distancia, producida por el Centro de Innovacién
para la Educacion Brasilefia (CIEB). Pretendemos problematizar la relacion entre tecnologia,
curriculo, conocimiento y cémo. en la contemporaneidad, esta relacién acaba por reducir a la mitad la
educacion a la ensefianza y la tecnologia. Observamos que este significado se intensifica en el contexto
de la pandemia, con la vinculacion del curriculo unificado y prescriptivo, se alinea con saberes
cientificos fijos, univocos que se asocian a la tecnologia como medio actual, directo y objetivo, en un
intento de contener la produccion de significados. Argumentamos sobre la necesidad de reactivar otros
significados para la tecnologia, el curriculo y las relaciones de conocimiento, recuperando la dimensién
discursiva de esta produccion, eclipsada por el énfasis en la tecnologia como aparato solamente.

Palabras clave: curriculo; tecnologia; conocimiento; guia.

1 INTRODUCAO

Contemporaneamente, discutir educacdo, formacdo e curriculo demanda que
observemos a complexidade desse processo, os diferentes elementos que os constituem e como
esses vao sendo significados. Dentre esses, ha que se discutir o par tecnologia e educacao, que
vem sendo apresentado como compativel, apropriando-nos de vocabulario emergente num
contexto de conexdo em rede, um par que “deu match”. Nessa relagdo, percebe-se que ha uma
ideia da tecnologia como estratégia garantidora a qualidade na educacdo, entendida pelo viés
instrumental, como ferramenta ou apenas aparato midiatico.

Assume-se que esse entendimento da tecnologia como ‘“‘salvifica” para a educacdo
ocorre pelo adensamento de uma l6gica de centralizacdo curricular que se desdobra em politicas
curriculares visando a homogeneizagao, padronizacao e o “nivelamento” do ensino, tal como
temos assistido com a promulgacdo da BNCC (2017), o Novo Ensino Médio (2018) e Politica
Nacional de Alfabetizacdo (2019). Como elemento importante nesse movimento ha a discussao
em torno da qualidade da educacdo como representacao da escola que tem conseguido assumir
ou ndo seu papel social, a partir das demandas de quem a reivindica.

Em dialogo com Laclau (2011), afastadas de ideais fundacionistas, entendemos e lemos

esse movimento como discursivo: um discurso social que se estabiliza (precariamente) a partir
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de uma emergéncia enunciada. Essa emergéncia, uma vez, que construida discursivamente, ndo
possui um significado fundante; ela se forja nas relagdes de poder disputadas.

Hegemonicamente, a educacdo de qualidade pretendida tem sido significada nas
politicas curriculares como aquela que consegue, através de praticas pedagodgicas fixadas, dar
conta de produzir identidades ideais as demandas assumidas como necessarias socialmente.
Nesse aspecto, sao tentativas de controlar aquilo que é imponderavel no curriculo. A prescrigdo
traz certezas ilusorias e, a partir delas, seria possivel mensurar a aplicabilidade daquilo que se
oferece como educacdo, garantindo a fixacdo da ideacdo de qualidade da educacdo que se
assume.

A preocupacdo em torno do objetivismo nas politicas curriculares ndo é nova,
entretanto, destacamos como a tecnologia figura nesse movimento discursivo como
representacdo da transformacéo curricular. Com apoio em Laclau e Mouffe (2015), entendemos
que a materialidade por si s6 ndo define 0s usos sociais dos objetos, seus usos sdo produzidos
discursivamente, assim como os efeitos sobre o curriculo.

Efeitos esses agudizados no contexto da pandemia pelo SARS-CoV-2 que afetou a
tudo/todos. Em relacdo a educacdo, as discusses sobre as alternativas de atendimento em
contexto de isolamento social colocam a questdo das relacfes entre tecnologias e educagdo no
centro dos debates, a partir de indicativos de como a tecnologia possibilitaria alternativas
curriculares de forma a enfrentar as perdas, principalmente as discussdes que, dotadas de uma
I6gica essencialista e realista, inferiam sobre os “contetidos perdidos”, numa coisificagio e, ao
mesmo tempo, descontextualizagdo dos conhecimentos. Se de certa forma o contexto
pandémico tornou oportuno e favoreceu o investimento em tecnologia no ambito da educacao,
por outro lado também propiciou que naturalizdssemos 0S processos normatizantes e
homogeneizadores que se valem da tecnologia como propulsora, alinhando-nos com as analises
de Pereira (2023).

A producéo politica se forja nas negociagdes, mas ndo € incomum a luta por politicas
de curriculo que se dediquem a produzir um curriculo Unico, com consensos sobre o0 que deveria
ser culturalmente universalizado, que projetos de cidadania e democracia deveriam eliminar
dissensos (Lopes, 2017). No contexto pandémico, sob o pretexto de oferecer garantias diante

do incerto, evitar “perdas” num cendrio em que a perda se reveste de multiplos e amplos
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sentidos, a luta pela significacdo do conhecimento, da escola e do aprender pde em disputa
significacBes para curriculo e tecnologia, na tensao provocada pela ruptura do que é tomado
como norma de funcionamento da escola.

Pereira (2023), em reflexdo provocadora que interroga se 0 ensino remoto é ensino,
pondo em questdo os embates em torno de argumentos contra e a favor das alternativas
produzidas para o trabalho com/na educagéo, na tomada sem diferenciagdo de ensino remoto,
assincrono, sincrono a distancia, problematiza a perspectiva realista que assombra a discussao
sobre o conhecimento — a ser ensinado, perdido, cumprido, chamando-nos atencdo que:

Estamos enredados em jogos de linguagem, em construcfes discursivas que
operam na logica da normatizagdo, da regulacéo e do controle, com a ilusdo
de que é possivel controlar o caos, de que existe uma solucéo salvadora capaz

de nos tirar desse lugar; sentimentos que tendem a se intensificar com o
acirramento das incertezas (Pereira, 2023, p.13).

E destaca a necessidade de arguir a naturalizagdo dos efeitos de uma norma que busca
oferecer garantias a partir da objetividade e calculabilidade de que se revestem. E atentando
para indicacao da autora que, no presente trabalho, temos como objetivo discutir essa relacao,
a partir de aportes tedricos-metodoldgicos pos-estruturais, tomando como objeto de analise o
Guia de Implementacdo de Estratégias de Aprendizagem Remota, produzido pelo Centro de
Inovacdo para a Educacgédo Brasileira (CIEB), e divulgado em junho de 2020. O estudo se
desdobra de uma perspectiva tedrico-metodoldgica discursiva pés-estrutural, sendo assim,
toma-se o discursivo como foco, objetivando investigar os significados articulados que
permitem a producdo das politicas de curriculo focalizadas. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, orientada para o problema, buscando os significados em um contexto investigativo,
sem a pretensdo de produzir generalizagcBes. A pesquisa orientada ao problema ndo é uma
preparacdo para projetos de intervencao ou como aplica¢do de um método, pois os métodos séo
discursos que propdem e/ou produzem o estabelecimento de um conjunto de relacGes entre
elementos da realidade de acordo com uma logica de critérios préoprios, ou seja, 0s métodos ndo
séo mediadores universais ou neutros. A discursividade é uma caracteristica intrinseca a propria

realidade (Oliveira, Oliveira, Mesquita, 2013).
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2 SEM CERTEZAS OU GARANTIAS: EDUCACAO E CURRICULO PARA ALEM DO
CALCULO

Temos defendido uma compreensdo de curriculo que se afasta da possibilidade de
antevé-lo de forma coisificada ou a representacdo de ideias tecidas aprioristicamente sobre o
que deve ser a educacdo. Temos, em didlogo com estudos de matriz pds-estrutura e pos-
colonial, em especial com a obra de Homi Bhabha, enfatizando curriculo como cultura, na
articulacdo com a obra do autor, na acepcao da cultura como producdo discursiva, enunciacao
que implica observar a cultura por outras lentes: ndo mais assentada numa concepgao que
remete a origem e a tradi¢do que, a partir de contemplacdo epistemoldgica, se torna narrativa-
mestra e € (re)encenada na tentativa de preservagao historica”.

Nessa linha, a cultura infere sobre imprevisibilidade e parcialidade, como processo de
significacdo continuo que pde sob suspeita uma logica dual — dentro/fora, préprio/estranho — a
partir da qual se erige uma autoridade cultural e defini¢do de identidade cultural. Nesse sentido,
operar com tal concepcdo de cultura desestabiliza a autenticidade da origem de uma dada
cultura e/ou o entendimento de uma cultura estabilizada que figura como fonte inequivoca de
conhecimento.

Tal perspectiva se alinha a discussdo da diferenca, uma vez que é no corte alteritério do
outro como perturbacdo que interrompe a plenitude da cultura e desestabiliza a autoridade
cultural. Esse outro, estranho, subalterno, diferente que, em sua erratica de reconhecimento,
problematiza a referéncia essencialista e se assenta na ideia de autoridade.

No entanto, esse desvio ndo significa rompimento, negacdo, mas uma repeticdo
diferente, excedendo as delimitadas margens, mais que duais, sdo duplas; nos deslocamentos
antevé-se a indeterminacdo — o que é recusado ndo € apenas reprimido como é repetido
rompendo com o pressuposto de estabilidade e unicidade cultural. Dai, ndo é possivel definir o
que pertence a que cultura, o discurso recusado se infiltra e borra as margens, move-se de forma
ambivalente na impossibilidade da identidade e na imprevisibilidade da presenca (Bhabha,
2001, p. 166).

Dessa forma apresentada, o0 autor nos permite compreender a cultura como produgéo

hibrida, marcada pelo traco da diferenca, na énfase do potencial hibridizador que decorre da
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perspectiva de enunciacdo que desenvolve, como dialdgica, agonistica, indecidivel, inscrita na
diferenca. O alinhamento a essa concepg¢éo de cultura como enunciagéo cultural informa o que
defendemos como concepgéo de curriculo.

As relacdes entre curriculo e cultura séo articuladoras no campo de discusséo curricular,
dado a ideia da cultura como fonte. Trazer o curriculo como cultura é compreender que mais
que encenacdo e preservacdo de uma tradicdo, o curriculo é producdo, € movimento discursivo,
se constitui na tensdo discursiva da pressuposicao da autoridade e a interpelacdo imprevisivel e
insurgente que cruzam entrelugares que exigem negociacdo com a autoridade, ndo mais
absoluta e incontestavel.

O curriculo é producdo hibrida e hibridizada na relacdo que pedagdgica/dialdgica de
encontro com o outro — e ai as marcas de um referencial pds-estrutural traz — outro como
diferenca plena, sem referente, 0 que impede uma légica de uniformidade; ou em outras
palavras, a leitura da pantomima do mimetismo (Bhabha, 2001, p. 174) como subversao
discursiva que rompe com linearidade da autoridade como autenticidade, que desvela? (no
sentido derridiano do termo) o carater hibrido dos discursos curriculares.

Implica em trazer também para o curriculo as noc¢des de indecidibilidade, hibridismo,
agonismo, dialogismo. Nesse sentido, curriculo como entrelugar de negociagdo, ele proprio
traducdo, que no jogo da significacdo, ao interromper o proprio movimento jogo
paradoxalmente ndo o limita em absoluto, a cada traducdo ha rastros intraduziveis, ha
significagcbes outras e ndo contidas que tornam o fechamento absoluto impossivel.

Ao dizer isso, ja inferimos sentidos sobre as concepcdes de educacdo, que se dao ndo
com base na projecdo identitaria e do conhecimento que se afasta de um discurso teleoldgico.
Entendemos a educacdo como sendo da ordem da confianca, da negociacdo, da
imprevisibilidade, do incalculavel, na qual a confianga ¢ um momento de risco, “ela gira em
torno das situagdes em que ndo se sabe e ndo se pode saber 0 que vai acontecer” (Biesta, 2013,
p. 45).

Educar como possibilidade de negociar, de com e entre a diferenga. Educagdo como
exercicio aporético. Educar, entrar na escola é a Babel® revisitada que, em geral aludida na
metafora da confusdo e desordem em seu teor pejorativo, aqui implica a impossibilidade de
univocidade. Mas estando em Babel é preciso traduzir, ainda que diante da sua impossibilidade.

Ao remeter a Babel, inspirada no gesto derridiano, nos referimos a dimenséo performativa da
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enunciacgdo, da tensdo entre o falar com o outro, a lingua do outro, outra lingua e ndo se trata
de restituicdo do original, mas o rompimento da dualidade do original/cOpia, na transmutacéo
do que se da a traduzir e do que se traduz, se produzem liminarmente, traducao negocia, dobra
a lingua — ndo no sentido de doma-Ia, ao contrario, negando a prescricao.

Sendo assim, educar remete a esse didlogo indeterminado aprioristicamente, mas que
negocia com e na diferenca, num texto como um palimpsesto. Nesse sentido, falamos de qual
conhecimento? O direcionamento tomado por nds pode permitir a suposi¢do que, se assim
defendemos curriculo e educacéo, trata-se da negacao/oposi¢do ao conhecimento, o que ja
adiantamos ndo ser o caso.

Tal como até agora enfatizamos, buscamos nos afastar de operar numa légica binaria e
dualista, o que uma posicao relativista ou de oposi¢do ao conhecimento seria contraria. Embora,
0 pensamento educacional ndo seja imune a légica binaria que

organiza o pensamento educacional moderno, uma légica que se sustenta
também em perspectivas idealistas ao apontar para a possibilidade de uma
formacdo identitaria una, ideal e essencialista, quando estabelece que essa
formac&o pensada a priori é passivel de ser alcangada a partir da defini¢éo de
contetdos adequados para isso. [..] Em nome do “desejavel”
compartilhamento dessa cultura sdo justificadas estratégias de controle como

tentativa de impedir que o estudante se desvie do caminho tracado (Ferreira;
Rosario, 2020, p. 1476).

Mas concebemos o conhecimento como discurso, como outro que concorre e participa
do jogo de significacOes e, principalmente, problematiza a ideia de que esse se constitui de
forma transparente, com significado transcendental. Também o conhecimento se da a traduzir
e paradoxalmente é intraduzivel.

A partir disso, podemos entender Politicas de Curriculo como produgdes politico-
discursivas, como decorrentes de diferentes articulacdes entre significacdes representadas e
advindas de diferentes atores sociais, numa luta por preenchimento de sentidos. Observamos,
nessas disputas, um pensamento hegeménico do entendimento do curriculo como metas e
objetivos, numa ideia de centralidade do conhecimento, buscando a eficiéncia no curriculo via
controle do conhecimento escolar, e em equivaléncia aos enfoques defensores das avaliagdes e

curriculos centralizados (Lopes; Borges, 2017).
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Tendo essas questOes postas, pensar a tecnologia nesses termos implica observar a
tecnologia numa perspectiva discursiva e nos termos de Carvalho (2015), na produgéo de
politicas tecnocurriculares assentadas numa perspectiva salvifica da tecnologia como via de
acesso possivel ao conhecimento que, em sua condicdo de meio, permite que esse acesso
também se dé com o que vai se entendendo acerca do conhecimento: fixado, univoca,
previsivel. Os discursos curriculares buscam pela qualidade da educacao, e se movimentam na
defesa de propostas tecnocurriculares envolvendo significacdo dos discursos sobre
possibilidades de um trabalho conjugando tecnologia e curriculo (Ferreira; Rosario, 2020).

Assim, ha que se discutir: tecnologia e conhecimento — que par é esse? Para que

curriculo?

3. TECNOLOGIA E CONHECIMENTO: PAR QUE MOBILIZA SENTIDOS DE
“PRECISAO E CLAREZA” NAS POLITICAS CURRICULARES

A expressdo ja popularizada “dar match” vem de um recurso do aplicativo de
relacionamento Tinder, e 0 match é o link entre dois usuarios, quando ha interesse muatuo, a
partir da visualizagdo do perfil, da descrigdo e da foto de outro usuério.

Nos questionamos entdo se ha interesse mutuo entre tecnologia e conhecimento. E
compreendemos que sim, e esse se torna mais efetivo num contexto em que ambos veem em
seus perfis relacbes semelhantes estabelecidas com as politicas curriculares contemporaneas
que se pautam pela previsibilidade inequivoca do conhecimento, que reduzem a educagdo a
ensino e a tecnologia a meio, forma de acesso a ser usada.

Percebemos, e problematizamos, isso a partir do Guia de Implementacéo de Estratégias
de Aprendizagem Remota, que foi produzido pelo Centro de Inovacdo para a Educacao
Brasileira (CIEB) e foi divulgado em junho de 2020, apds publicacdo (em abril de 2020) de 7
Estratégias de Aprendizagem Remota 2, diante da pandemia da doenga Covid-19, causada pelo
novo coronavirus SARS-CoV-2. O CIEB é um parceiro técnico do Ministério da Educacédo
(MEC) desde 2016. Este Centro atua em frentes de incidéncia publica, contribuindo com a
construcdo de politicas educacionais e apoiando a criacdo e a execucdo de programas de
inovacéo nas redes de ensino basico; ajudou a “desenhar” o Programa de Inovacdo Educacéo

Conectada (PIEC), como consta em seu site®.
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Em 11 de marco de 2020, a doenga Covid-19 foi considerada pela Organizagdo Mundial
de Salde (OMS) uma pandemia. Diante disso, a recomendagdo dos cientistas foi que
praticassemos o distanciamento social como uma das medidas de seguranca a fim de evitar a
propagacdo da doenca. A impossibilidade de aula presencial impulsionou o inicio e/ou
ampliacdo de experiéncias de uso de recursos digitais como forma de possibilitar a continuidade
da atividade pedagogica. No Brasil, a publicacdo da Portaria do Ministério da Educacdo N° 343,
de 17 de marco de 2020, permitia a substitui¢do de aulas presenciais por meios digitais enquanto
durasse a pandemia.

Cabe advertir que a discussao que trazemos aqui ndo intenciona desenvolver argumentos
contra ou a favor do ensino remoto, mas observar o contexto discursivo que permitiu que
sentidos de  curriculo, conhecimento e tecnologia  fossem  sedimentados,
enfraguecendo/obscurecendo outros sentidos possiveis. Numa perspectiva laclauniana que ja
mobilizamos nesse texto, des-sedimentar constru¢Ges que se tornam hegemonicas abre a
possibilidade de reativacdo de outros sentidos possiveis, 0 que mantém a luta politica pela
significacdo em aberto e evidencia que os fechamentos sdo provisérios e contingentes.

Nessa linha argumentativa, trata-se de pér em suspenso e desnaturalizar o sentido de
tecnologia e da relacdo tecnologia e curriculo que se naturalizou durante a pandemia, acrescido
da ideia de guia, propagando um sentido de que € possivel eleger uma prescricdo na/para
educacdo, guiando e prescrevendo o fazer docente, e assim a educacdo passa a ter um carater
regulador, prescritivo, realista e que pretende trazer guias para a préatica, o que acaba por excluir
a diferenca - rompendo com a contingéncia, imprevisibilidade e escapes inerentes ao cotidiano
escolar -, pois assume-se uma centralidade no conhecimento que tende a reduzir a educagéo ao
ensino, a instrumentaliza¢do. Com isso, sair da rota tracada, da prescri¢cdo e do guia estabelecido
a priori significa caminhar para o fracasso (Ferreira, 2023).

O Guia posto em andlise apresenta contetdos das estratégias de aprendizagem remota e
componentes especificos para tal, e tem como proposta apoiar as secretarias de educacgéo de
todo o pais durante e, sobretudo, apds o periodo de isolamento social, como consta na pagina
virtual® do CIEB que divulga e apresenta esse Guia de forma estritamente online. A pagina
apresenta uma sequéncia de itens para compreensdo do que é o Guia e, por fim, tém-se a aba

“Vamos comegar” que conduz a uma outra pagina detalhando o Guia.
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Figura 1 - Pagina inicial do Guia
Fonte: Disponivel em: https://aprendizagem-remota.cieb.net.br/quia. Acesso em: 15 mar. 2023.

Na aba “o que esta acontecendo?” contextualiza-se a interrupgdo das aulas presenciais
ocasionadas pela pandemia de Covid-19 e afirma-se que a maior preocupagdo é garantir a
continuidade das aulas de forma remota e a manutencao do vinculo das escolas com os alunos
e suas familias. A partir deste cenario, o CIEB afirma que “reuniu experiéncias e boas praticas
do Brasil e do exterior para elaborar possibilidades de atividades pedagdgicas ndo presenciais
no atual cenario”, que denominaram em sete Estratégias de Aprendizagem Remota (EAR), que
podem ser aplicadas de forma combinada, de acordo com o site, como vemos na imagem a
seguir. As estratégias podem ser acessadas pelo hiperlink® que estd em azul na descri¢io das
estratégias, onde abre um arquivo para impressdo (pdf) que indica as condi¢fes necessarias, as
potencialidades, os desafios e “como fazer” as estratégias apresentadas.

Nos objetivos afirmam que o Guia se trata de um passo a passo com orientacdes e
referéncias para facilitar o planejamento e a execucdo das Estratégias de Aprendizagem Remota

(EAR), agrupadas de acordo com suas similaridades de implementacao.
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Transmiss3o de sulss e conte(dos
A partir dessa escuta, 0 CEB reuniu experiéncias ¢ boas priticas do educacionas via rédio
Brasil e do exterior para elaborar

pedagdgicas ndo presenciais no a nério, 0 que deNomiInamos

de Foram construidas

sete estratégas, que podem ser aplicadas de forma combinada Aulas 80 VIV € ondine transmitidas por

redes socials

Videoaulas gravadas e dsponidilizadas em
redes sociats

Disponibiizacio de plataformas de ensino
onbne

Envio de conte(dos digitals em ferramentas
on-sine

Envio de material Impresso com conteddos
educacionals

Figura 2 - Pagina principal do Guia — as estratégias
Fonte: Disponivel em: https://aprendizagem-remota.cieb.net.br/guia. Acesso em: 28 jul. 2023.

Na aba “a ferramenta de selecdo” ¢ possivel, ao clicar no hiperlink Sele¢do de
Estratégias de Aprendizagem Remota, ser encaminhado para um questionario que tem como
objetivo identificar quais estratégias sdo mais adequadas a realidade da escola e, assim,
construir seu préprio plano emergencial de ensino.

Na aba “Como fazer”, tem-se uma trilha com o passo a passo de como implementar as
estratégias de ensino, onde ao passar 0 mouse ou clicar na etapa, aparecem suas sub-etapas,

sendo que os itens 4 e 5 possuem as mesmas sub-etapas.
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Figura 3 - Aba “como fazer?”

Fonte: Disponivel em: https://aprendizagem-remota.cieb.net.br/quia. Acesso em: 20 fev. 2023.

COMO SABER 58 O3 ALUNOS 15TAD

APLENDINGO”

apem remota

POR ONOE COMECAR - COMO APOWAR PROFLISONES

’ ‘ g ’ ‘ m

A CSTRATEGIA ESTA FUNCIONANDD®

Figura 4 - Aba “como fazer?”

Fonte: Disponivel em: https://aprendizagem-remota.cieb.net.br/guia. Acesso em: 20 fev. 2023.

Apos essa aba, no final da pagina ha o hiperlink “Vamos comegar?”, ao acessa-lo é

possivel ter a seguinte ordem:
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Introducdo Introduclo introdu¢io introdugdo
Como fazer Como fazer Como fazer Como fazer

Equipe pedagégice Ferramentas Ferramentas Ferramentas Ferramentas
Infraestrutura e tecnologias Saibs mais Saida mais Saiva mais
necessirias

Disponibilizacio de
conteldos

Figura 5 - Aba “Vamos comegar?”
Fonte: Disponivel em: https://aprendizagem-remota.cieb.net.br/quia. Acesso em: 20 fev. 2023.

Em todas as etapas do Guia, tém-se abas “Como fazer” que indica o que o professor ¢
gestor deve fazer, com verbos no infinitivo trazendo uma orientagdo; “Ferramentas”, onde
encontram-se modelos (de plano de aula, de roteiro de aprendizagem para o aluno, modelo de
criacdo de grupo no WhatsApp Messenger com as familias, diario do professor etc.) que podem
ser baixados. Ao que parece, circunscreve a acao do professor a mera aplica¢do/transposicédo —
ou tradugdo literal - das atividades descritas no documento “Guia”, percebe-se uma tentativa de
consolidacéo da forma (e da forma) que o professor deve atuar.

Percebe-se um discurso educacional comodificado, dominado por um vocabulario
associado as competéncias (Fairclouch, 2001, p. 257 apud Barreto, 2019, p. 310). Essa
comodificacdo reconfigura o campo educacional, pelos discursos que tentam materializar novas
concepgdes e praticas, nas quais o trabalho docente acaba por poder ser decomposto em
habilidades e competéncias basicas (Barreto, 2019, p. 310); e 0 ato de ensinar passa a ter como
objetivo seguir 0s passos de uma trilha proposta por outrem. Assim, para que o professor seja
visto como aquele que desempenha uma boa performance, ele precisa ter o somatério das
competéncias e seguir a trilha tragada para ele. No caso do Guia, no desdobramento dos
caminhos indicados no como comegar, no que diz respeito ao apoio aos professores, ha a
indicacdo de que é preciso que o professor conheca as competéncias digitais que j& possui e as

que precisa adquirir, 0 que para as redes é indicacdo de como atuar junto aos professores. 1sso
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Figura 6 - Aba: Como apoiar os professores?
Fonte: Disponivel em: https://aprendizagem-remota.cieb.net.br/implementacao. Acesso em: 20 fev. 2023.

Sobre as competéncias digitais, na nota técnica #15 indicada e apresentada como
hiperlink, ha a explicacéo:
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Para avaliyr 0 deservolvimento de cada competéncia do professor, foram
elaborados cinco nivels de apropriagdo (Quadro 5) e seus respectivos
descritores, Que evidentiam 3 progressdo da competéndia pelo docente
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Figura 7 - Questionario de avalia¢éo
Fonte: Disponivel em: https://cieb.net.br/wp-content/uploads/2019/06/CIEB_NotaTecnical5 junho -2019.pdf.
Acesso em: 10 mar. 2023.

Assim como neste, todos os itens apresentados na Figura 2, na organizacgao sequencial
do “como fazer?” para o item ferramentas, ha a apresentacdo de modelos de planilhas a serem
preenchidos pelos professores/redes de forma a roteirizar aprendizagens e contetdos e,
concomitantemente, sua afericao.

Em nosso entendimento, essa tentativa é perpassada por uma concepcao de educacao
como calculo, como algo que se pode prever, dimensionar, “aparar as arestas” e assim construir

um “passo a passo” a seguir. Esta concepcdo se pauta numa ideia metafisica de sujeito, como
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unico, finito e centrado; com isso é possivel estabelecer o que esse sujeito deve aprender e
também como esse sujeito deve ser ensinado, pois ele tem uma “esséncia”. Tal concepcao se
desdobra também nos sentidos de conhecimento mobilizados: fixados, verdades que se
estabelecem de forma independente do contexto por onde circula, das contingéncias do social.

Com Biesta (2013), pensamos na morte do sujeito, ndo de forma literal, mas como uma
metafora ao rompimento desse entendimento do que é ser humano, problematizando a ideia de
que ¢ possivel definir a esséncia do sujeito; e questionando “onde o ser humano como um
individuo unico se torna presenga” (Biesta, 2013, p.79), ¢ assim entendendo que nédo é possivel
definir aprioristicamente o que é ou quem é o sujeito. Em contrapartida, o pds-estruturalismo
nos ajuda a entender o sujeito como ndo essencializado, descentrado, em constante processo de
construcdo e desconstrucao de verdades sobre si mesmo e a sociedade onde vive (Junior; Fuhr;
Kist, 2017).

Na analise em questdo, com foco em responder e “dar conta” sobre o que deveria
constituir a educacao durante a pandemia, pretende-se responder “a indagagao do que S&0 ou 0
que deveriam ser os fins da educag¢do” (Cunha; Costa; Borges, 2018, p. 181), uma busca pela
plenitude a ser alcancada no social. Entretanto, assumimos que essa plenitude é impossivel, ndo
havendo um lugar para ser ou dever ser, mesmo que fagcamos investimento e inscri¢cdes para
isso, toda significacdo tem carater contingente e provisorio.

Enfatizamos que no campo das Politicas Curriculares, ha uma gramatica fortalecida que
busca suprir uma falta da significacdo, como se a resposta a essa falta fosse afirmar o que deve
ser a educacao em busca de algo suposto comum (Cunha; Costa; Borges, 2018, p. 182), assim
como a ideia de que, com a aplicacdo de atividades baseadas neste tipo de educagéo
garantiremos qualidade “absoluta” no processo de ensino-aprendizagem. Ressaltamos ainda
que a busca por essa totalidade ¢ impossivel, “e a0 mesmo tempo requisitada pelo particular:
nesse sentido, esta presente no particular como aquilo que esta ausente, como falta constitutiva”
(Laclau, 2011, p.41).

A trilha “precisa e clara” pressupoe a transparéncia do conhecimento, a possibilidade de
se alcancar a verdade do conhecimento e, a0 mesmo tempo, o tira do campo do jogo de
significagdo que permite interrogar a ideia de essencial. Dessa forma, defendemos acerca da
indecidibilidade — que n&o é sinbnimo de indecisdo e demanda a decisdo -, que atua na

negociagao contingencial, na emergéncia da pergunta inquietante, no encontro com o outro em
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sua imprevisibilidade. Assim, ndo se trata de negar o conhecimento, mas ao entendé-lo como
discurso, observar que ele ndo é passivel de fechamento, de homogeneizagdo e univocidade.

Percebemos que ha a proposicdo de como desenvolver os conhecimentos necessarios e
iSSO se expressa na propria definicdo das etapas a serem seguidas. Ou seja, ha interesse mutuo:
um conhecimento coisificado que encontra um meio visto como acesso direto que ndo abala a
condigdo desse mesmo conhecimento. Esse acesso se da respondendo a demanda de
atualizacdo, contexto sociocultural de desenvolvimento tecnoldgico, uma dada visdo de
autonomia.

Contudo, retomando as premissas que assumimos como chave interpretativa, o que se
observa é que ha uma significacdo de tecnologia e conhecimento em articulagdo com a
concepcao de curriculo que se depreende das politicas curriculares contemporaneas em seu
esforco centralizador.

E observar tais significacdes, como ja aprendemos também com o uso do aplicativo do
qual extraimos a metafora do “dar match”, implica ndo em acessar uma significagdo ultima,
mas uma disputa, negociacbes que permitem, de forma contingente e contigua, que haja
deslocamento e articulacdes discursivas para deslindar tais significacdes.

Nesse sentido, trata-se de reativar sentidos obscurecidos e atentar para 0s usos e abusos
da tecnologia. A nocdo de usos e abusos, jA& muito usada no campo das Ciéncias Humanas e
Sociais (ndo ha como ndo lembrar de Bourdieu em seus usos e abusos da histéria oral),
alinhamo-nos ao uso de Joan Scott (2012) em seu artigo que discute 0s usos e abusos do género
e defende que essa é uma questdo permanente aberta, pois quando se pensa estar resolvido,
percebe-se que o caminho ndo é esse, afirmacdo que podemos trazer para a discussdo acerca da

tecnologia.

3 CONSIDERACOES - EM CURSO...

Nos diferentes caminhos ja percorridos pela tecnologia em suas relagbes com a
educacdo — de recurso, meio, aparato material a espago-tempo de producéo de conhecimento -
0 que se mantém € que essa relacdo educacional se da pari passu ao conhecimento. Sendo

assim, no contexto atual, o atrelamento do curriculo unificado e prescritivo se alinha ao
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conhecimento fixado cientifico, univoco, associado a tecnologia como meio atual, direto e
objetivo, numa tentativa de conter a producgéo de sentidos.

Concordamos com Cunha e Costa (2019) ao considerarem que hd um pensamento de
controle do curriculo, ou um pensamento de que o controle garante um curriculo uno, seguro
para esta e futuras geracGes, comprometido com um projeto de conhecimento para 0s sujeitos
e, entdo, passa a ser capaz de garantir a consecuc¢do de finalidades irrecusaveis para a sociedade.
Essas tentativas perpassam pelo céalculo, que visa combater o “incontrolavel da vida, do
curriculo, do outro” (p. 145). Ou seja, se retoma um essencialismo na politica curricular.

A ideia de essencial é retomada assentada na logica da objetividade do
conhecimento e que, devido a isso, é possivel controlar, definir, normatizar e
gue essa propria objetividade do conhecimento torna dificil refuta-lo como
principio normativo, ou recorrendo a leitura da teoria do discurso, apresenta o
conhecimento como fundamento Gltimo. Nesse sentido, observamos, tal como
Laclau discute, uma proposi¢do normativa que tenta dominar todos os sentidos

do social, apresentando uma resposta/solugao politica capaz de desenhar um
novo cenario educacional (Frangella; Dias, 2018, p. 10).

Nessa perspectiva, o incontrolavel das formas de fazer o mundo, especificamente
aquelas sobre as quais ndo se consegue controlar, nem mesmo por meio da alteridade, aquelas
ndo elencadas por uma logica de resultados e padr6es minimos ou comuns, passam a condicao
acessoria ou marginal (Cunha; Costa, 2019).

Esse essencial passivel de controle é apresentado, como afirmam Afonso e Carvalho
(2021), como resposta/solucdo politica, porém este movimento expurga a diferenga, uma vez
que o “essencial” ¢ estabelecido a partir de um referencial e vem se deslocando como estratégia
discursiva, que acarreta tentativas de controle da diferenca tornando-as “bizarras”, como
exemplos do que precisa ser superado (Macedo, 2013, p. 443).

Sé&o esses sentidos de tecnologia que problematizamos e para tal recorremos a Derrida
(2002) (Apud Derrida; Stiegler, 2002) quando este trata de artefactualidade e actuvirtualidade.
Sobre artefactualidade o autor discute a condicdo de producdo da atualidade — ela ndo é dada,
mas produzida, mobilizada de forma performatica: o que acessamos sdo esquemas ficcionais,
quanto a actuvirtualidade o autor trata da impossibilidade de uma demarcag&o precisa e binaria
entre virtual e realidade, a virtualidade afeta o espaco-tempo do préprio evento, rompendo com

uma l6gica sequencial e marcando a fluidez e ambivaléncia que estdo jogo.
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Borges (2010, p. 39) afirma que essas caracteristicas se referem a efeitos complicados
de espectralidade, virtualidade, o “como se” e a mediag¢do do “real no presente”. Para o autor,
falar de tal fendmeno contemporaneo € necessario e inevitavel, mas €, também, um pouco
contraditério, pois, enquanto planos concretos, nao estdo afastados do pensamento de Derrida.
Assim, ha que se observar que é acessado ndo é o dado como transparéncia, mas um jogo de
significacOes, performances e tensionamentos, um outro que ndo nos fala direto, face a face,
como por exemplo a experiéncia de assistir TV pode sugerir para mim, mas ha um rastro de
outros que, de forma fantasmatica, se fazem presentes.

Com isso, ha a percepcdo da realidade como atualidade que se movimenta por meio de
imagens virtuais, espagos virtuais e eventos virtuais, num suposto tempo presente (Carvalho,
2020). Esses imbricamentos entre real e virtual podem ser considerados para entendermos o
atual cenario.

O autor problematiza a questdo do tempo, da tenséo de um presente/presenca reclamado
e continuo, mas destacamos, em dialogo com seu pensamento, € a questdo da alteridade — do
outro. Nesse caso, um outro maquinal que precisa ser considerado enquanto tal, 0 que nos
impele a refutar caracteristicas de objetividade, neutralidade, transparéncia, “imediatiza¢do”,
verdade. Um outro-maquina que performa e espetaculariza o evento, por vezes eclipsando sua
singularidade. E a singularidade do evento como alteridade que precisamos discutir e retomar
para pensar possibilidades criticas outras com a tecnologia.

Argumentamos acerca da necessidade de tensionar a tecnologia como e na diferenca,
numa problematizacdo que a ressignifique para além de uma ideia de horizontalidade, de um
espaco publico coabitado por todos, para todos e de forma igualitaria, subsumindo relacfes de
poder que perpassam essa artefactualidade, ideia corrente que se manifesta no que estamos
assistindo nos usos e abusos das redes sociais.

Se por um lado, as redes nos incitam a pensar no fluxo continuo, nas relacGes
imprevistas e nas decisdes contingenciais, por vezes elas obscurecem uma perspectiva de
linearidade e transparéncia. E preciso trazer a tona a “impureza” na tecnologia assentada no
predominio do aparato sobre a dimensdo discursiva, da tecnologia fetichizada que, como

aparato, da acesso ao conhecimento. Mas o fetiche, tal como defendido por Bhabha (2001)
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inaugura a temporalidade do “ou”, a ambivaléncia que se move na recusa €, a0 mesmo tempo,
desejo que antevé a parcialidade e ndo fixacao do objeto-fetiche-estereotipado.

Assim, problematizar a tecnologia se d& no enredamento dessa discussao que atravesse
mundos ndo propriamente delimitados — borrar fronteiras, ou pensar a fronteira como ficcéo e
no seu atravessamento pensar/editar outras fotos, narrativas para quem sabe, “dar outros

matchs”.
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