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Resumo

O objetivo do ensaio € discutir como as tecnologias analdgicas e digitais da informagdo e comunicagao
estiveram presentes em propostas curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos no cenéario da
pandemia no Brasil. O referencial tedrico estd ancorado em construtos freireanos — apreender a
realidade, situacdes-limite, acdo-reflexdo-acdo e construcdo de inéditos viaveis. A partir da imersédo
multifacetada e acompanhamento de iniciativas protagonizadas em escolas, movimentos populares e
em universidades, identificamos quatro papéis desempenhados pelas tecnologias: (i) estabelecer
contato com os estudantes; (ii) criar e/ou fortalecer redes de colaboracdo entre docentes e discentes;
(iif) promover préaticas pedagdgicas via ensino remoto emergencial; e (iv) implementar a modalidade
via educacdo a distancia, possibilitada por diretrizes operacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos
aprovadas no governo Bolsonaro.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; tecnologias da informacdo e comunicagdo; curriculo;
Covid-19.

Technologies and Curriculum in EJA in Brazil in Times of Pandemic: for what, for whom?

Abstract

The objective of the essay is to discuss how analogue and digital information and communication
technologies were present in the curricular proposals for Youth and Adult Education in the scenario
of the pandemic in Brazil. The theoretical framework is anchored in Freire’s constructs —
apprehension of reality, limit situations, action-reflection-action and construction of viable
unpublished. From the multifaceted immersion and monitoring of initiatives carried out in schools,
popular movements and universities, | identified four roles played by technologies: (i) establishing
contact with students; (ii) create and/or strengthen collaboration networks between professors and
students; (iii) promote pedagogical practices via emergency remote teaching; and (iv) implement the
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distance mode, made possible by the operational guidelines for Youth and Adult Education approved
by the Bolsonaro government.

Keywords: youth and adult education; information and communication technologies; curriculum;
Covid-19.

Tecnologias y Curriculo en EJA en Brasil en Tiempos de Pandemia: ¢para qué, para quién?

Resumen

El objetivo del ensayo es discutir como las tecnologias de la informaciéon y la comunicacion
analdgicas y digitales estuvieron presentes en las propuestas curriculares para la Educacion de
Jovenes y Adultos en el escenario de la pandemia en Brasil. EI marco teérico esta anclado en los
constructos freireanos — aprehension de la realidad, situaciones limite, accién-reflexion-accion y
construccion de inéditos viables. A partir de la inmersion multifacética y el seguimiento de iniciativas
realizadas en escuelas, movimientos populares y universidades, identifiqué cuatro roles que juegan
las tecnologias: (i) establecer contacto con los estudiantes; (ii) crear y/o fortalecer redes de
colaboracion entre profesores y estudiantes; (iii) promover practicas pedagdgicas a través de la
ensefianza remota de emergencia; y (iv) implementar la modalidad a distancia, posible gracias a las
directrices operativas de Educacion de Jovenes y Adultos aprobadas por el gobierno de Bolsonaro.

Palabras clave: educacion de jévenes y adultos; tecnologias de la informacién y la comunicacion;
plan de estudios; Covid-19.

1 INTRODUCAO

O objetivo deste ensaio é discutir como as tecnologias analdgicas e digitais estiveram
presentes em propostas curriculares da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) no cenario da
pandemia no Brasil. E importante reconhecer que das Escolas radiofonicas da década de 1960
as ofertas contemporaneas de EJA via educacdo a distancia (EaD) as tecnologias tém
assumido sentidos emancipatdrios ou tecnicistas, a depender das intencionalidades e das
condi¢des materiais existentes em cada politica e programa (Fernandes et al., 2023).

A imersdo multifacetada das autoras e 0 acompanhamento de atividades realizadas em
escolas, movimentos populares e universidades com a EJA durante a pandemia —
protagonizacdo de iniciativas como membros do Férum de Educacéo de Jovens e Adultos do
Estado de S&o Paulo; participacdo ativa em iniciativas de abrangéncia nacional dos Foruns
EJA do Brasil; atuacdo docente em espagos escolares e ndo escolares de EJA; orientacdo e
acompanhamento de licenciandos em estagio obrigatorio na modalidade, ocorrido em situagédo

de ensino remoto emergencial; promocéo de atividades de extensdo universitaria com foco na
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producgdo colaborativa de podcasts e videoaulas com professores e estudantes da EJA,
observacdo silenciosa de lives e gravagdes de webindrios; participagdo em eventos cientificos
on-line, acompanhamento e producdo de pesquisas sobre a tematica — permitiram constatar
diferentes papéis das tecnologias diante do curriculo da EJA no periodo.

As convergéncias observadas propiciaram a identificacdo de tecnologias para: (i)
estabelecimento de contato com os educandos; (ii) criacdo e/ou fortalecimento de redes de
colaboracédo entre educadores e educandos (iii) desenvolvimento de préaticas pedagdgicas via
ensino remoto emergencial, e (iv) implementacdo da modalidade de educacdo a distancia,
possibilitada por diretrizes operacionais para a modalidade, aprovadas no governo Bolsonaro,
tendo em vista o alinhamento da EJA a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018) e ao Novo Ensino Médio (Brasil, 2017; Brasil, 2021).

Os trés primeiros papéis observados foram frutos do trabalho colaborativo de
educadores populares, professores e gestores, em processos de apreensdo da realidade e acédo-
reflexdo-acdo, na busca de enfrentar situacGes-limite (Freire, 1987) impostas pela emergéncia
da pandemia. Tais papéis geraram propostas de integracdo das Tecnologias da Informacéo e
Comunicacdo (TIC) a vida dos estudantes, dos territérios, ao curriculo da EJA, a formacéo
inicial e continuada de professores, tendo em vista a criacdo de caminhos, de saidas, de
inéditos viaveis (Freire, 1987). Por sua vez, o quarto papel identificado imp06s-se a
modalidade, em direcdo oposta, como fruto da decisdo unilateral de um governo de
ultradireita alinhado a mercantilizacdo da educacéo. Diz respeito ao crescimento de ofertas da
EJA por meio da educacdo a distancia com perfil profissionalizante aligeirado, o qual tem
ganhado espaco em governos estaduais e municipais em parceria com instituicdes privadas.

Desse modo, este ensaio busca trazer respostas a questdo: Curriculo e tecnologias na
EJA no Brasil em tempos de pandemia: para que, para quem? Na companhia de Paulo Freire e
de autores que se coadunam com sua perspectiva, as reflexbes foram tecidas, de forma
colaborativa, a partir da préaxis forjada no chdo da escola, do movimento popular e da
universidade.

Inicialmente, apresentamos consideragdes acerca da situacdo da modalidade no Brasil,
quando a pandemia foi deflagrada. Na sequéncia, trazemos contribuicdes da perspectiva
freireana para enfrentamento dos desafios impostos. Na quarta se¢do, abordamos os trés sinais

de integracédo das TIC ao curriculo da EJA, construidos por educadores populares, professores
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e gestores da EJA, a partir de um movimento dialético de acdo-reflexdo-acéo, que permitiu,
por meio da constituigdo de redes de colaboracéo nos diferentes contextos, construir caminhos
tanto para o estabelecimento de contato com o0s estudantes quanto para a construcdo das
melhores praticas pedagdgicas possiveis a cada momento. Na secdo seguinte, expomos
reflexdes para problematizar o quarto papel assumido pelas TIC diante do curriculo da EJA, a
ser investigado e enfrentado em nossos dias: a chamada Ejatec (Brasil, 2021), seguida pelas
consideracdes finais.

2 CONSIDERACOES INICIAIS SOBRE A EJA NO BRASIL QUANDO A
PANDEMIA FOI DEFLAGRADA

A educacdo de pessoas jovens e adultas comporta grande diversidade de sujeitos que
trazem consigo diferentes maneiras de ser e estar no mundo na vida adulta (Fernandes; Di
Rienzo, 2022). A EJA no Brasil abrange um publico marcado pela vulnerabilidade social.
Podem se matricular na modalidade pessoas com 15 anos ou mais que ndo conseguiram
concluir o Ensino Fundamental e aqueles com 18 anos ou mais que ndo finalizaram a etapa do
Ensino Médio. A falta de acesso ou de condi¢Ges de permanéncia na escola sdo marcas de
uma sociedade pautada pela desigualdade social. Dessa maneira, a EJA constitui uma
modalidade voltada a reparacdo de uma divida historica, que exprime o direito inaliendvel a
educacdo gratuita e de qualidade a todos, independentemente da faixa etaria (Brasil, 1988;
Brasil, 1996).

As salas de EJA recebem pessoas de diferentes origens, valores, areas do mundo do
trabalho, entre outras dimensdes socioculturais e identitarias construidas ao longo de suas
vidas. Pessoas afrodescendentes, mulheres (sobretudo adultas e idosas), adolescentes em
conflito com a lei, pessoas em situacao de restricdo e privacdo de liberdade, com deficiéncia,
migrantes, transgénero, oriundas das zonas rurais e urbanas periféricas e/ou empobrecidas —
sdo exemplos de grupos bastante heterogéneos entre si, comumente presentes na modalidade.
Todavia, ha um ponto de convergéncia nas trajetdrias desses sujeitos: a dura realidade da
exclusdo educacional e social.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua — PNAD (IBGE,
2020) apontam que adentramos a pandemia com preocupantes indices relativos a escolaridade
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e aos niveis de alfabetismo das pessoas jovens e adultas no Brasil: 6,6% da populagédo com 15
anos ou mais encontrava-se em situacdo de analfabetismo absoluto e 51,2% das pessoas com
25 anos ou mais ndo haviam concluido a Educacdo Basica. Portanto, mais da metade dos
brasileiros com 25 anos ou mais, cerca de 69,5 milhGes de pessoas, sdo publico potencial da
EJA, mesmo que ndo estejam matriculados ou frequentem a modalidade. Esse contingente
expressivo fica ainda mais alarmante se considerarmos a totalidade dos brasileiros
matriculados nas 179,5 mil escolas de Educagdo Bésica no Brasil em 2019: 47,3 milhdes de
estudantes (Inep, 2020), ou seja, um contingente maior de brasileiros fora da escola do que
dentro dela. Ademais, dados do Indicador Nacional de Alfabetismo — Inaf 2018 (IPM; Acédo
Educativa, 2018) permitem um olhar para os niveis (an)alfabetismo no Pais a partir de
aplicacdo de testes, os quais revelam também dados preocupantes: 29% da populacdo
brasileira em situacdo de analfabetismo funcional e apenas 12% tendo atingido um nivel
proficiente de alfabetismo (IPM; Acao Educativa, 2018).

A deflagracdo da pandemia intensificou os cenarios de desigualdade em todo o
territorio brasileiro. A mortalidade, a inseguranca alimentar e habitacional estavam
diretamente ligadas a baixa escolaridade e classe econdémica (Nicodemos; Serra, 2020). A
esse quadro de morte e de exclusdo soma-se a problematica da exclusdo digital (Fernandes et
al., 2023).

O relatério Assessing internet development in Brazil: using Unesco’s Internet
Universality Roam-X Indicators (Unesco, 2019), publicado antes do inicio da pandemia, ja
apontava 0 acesso a Internet como um ponto critico do cenario brasileiro. Como as conexdes
maoveis no Brasil sdo a principal forma de acesso, ndo se pode falar em universalizacdo da
conectividade. Os mais excluidos sdo sempre 0s mais pobres, aqueles com mais de 60 anos e
0s que vivem em areas rurais, parte do perfil dos sujeitos excluidos da escolarizacdo, que
muitas vezes vém buscar na EJA uma oportunidade para ingressar ou retornar a escola.

Dados identificados pelas pesquisas do Comité Gestor da Internet no Brasil ja
apontavam no inicio do periodo pandémico que a conexao via telefone celular era a forma de
acesso a Internet praticada por 99% dos usuarios. O uso exclusivo do celular para acesso a
Internet predominava em 85% dos usuarios das classes D e E. Referente ao parametro racial,
65% da populacéo preta e 61% da parda utilizavam exclusivamente o celular, diante de 51%
da populacgdo branca. N&o obstante, 95% dos domicilios da classe A possuiam computadores,
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enquanto apenas 44% dos domicilios da classe C e 14% dos domicilios das classes D e E
tinham acesso a esses dispositivos (CGl.br, 2020Db).

Quanto as desigualdades de conexdo, adentramos a pandemia com 35 milhdes de
pessoas em areas urbanas desconectadas (23%) e 12 milhGes de desconectados em areas rurais
(47%). Entre a populacéo das classes D e E, havia quase 26 milhdes (43%) de ndo usuérios da
Internet. Ademais, j& chamavam a atencdo as desigualdades regionais identificadas: uma
diferenca de 10 pontos percentuais quanto ao acesso a Internet entre o Sudeste (75%) e o
Nordeste (65%). Apesar do crescimento de usuarios ao longo dos anos, 47 milhdes de
cidaddos, ou seja, uma em cada quatro pessoas no Sudeste ndo era usuéria da rede em 20109.
Entre os ndo usuérios, 40 milhdes cursaram até o Ensino Fundamental e 45 milhdes
pertenciam as classes D e E (CGl.br, 2020Db).

Soma-se a todos esses dados de exclusdo, vivida pelos sujeitos da EJA, a situacao de
fragilidade da prépria modalidade no Ministério da Educacdo (MEC) desde o golpe civil
contra a Presidenta Dilma Rousseff. O descaso do governo ilegitimo de Temer (2016-2018)
pela modalidade encontra-se documentado na auséncia de discussdes sobre a EJA por ocasido
do processo autoritario de construcdo da BNCC (Brasil, 2018; Catelli Jr., 2019; Carvalho et
al., 2020) e nas discussbes acerca da Reforma do Ensino Médio (Catini, 2020). A
pseudossolucdo encontrada de incluir na segunda versdo da BNCC, datada de 2016, a
expressao “jovens e adultos”, onde estava escrito “criancas e adolescentes”, ¢ exemplo do
total desrespeito as especificidades da modalidade.

O desestimulo e a inviabilizacdo da participacdo de instituicdes, organizacbes da
sociedade civil, movimentos sociais, sindicatos, gestores, professores e educadores ligados a
EJA nos rumos da Educacdo foram agravados a partir de dois atos de desmonte do governo
Bolsonaro (2019-2022): (i) a extincdo da Secretaria de Educacdo Continuada Alfabetizacdo
Diversidade e Inclusdo (Secadi), pasta do MEC responsavel pela modalidade (Brasil, 2019b) e
(i) a dissolugdo da Comissdo Nacional de Alfabetizagcdo e Educagdo de Jovens e Adultos
(Cnaeja), composta por instituicdes, associagcdes e organizacdes da sociedade civil (Brasil,
2019a), de importancia historica e abrangéncia nacional no campo da EJA, que até entdo
assessoravam a formulacdo e a implementacdo de politicas na EJA no referido MEC
(Cavalcante, 2019; Nicodemos; Serra, 2020; Fernandes et al., 2023).
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Desse modo, a EJA encontra a pandemia em um momento de invisibilizacdo da
modalidade. O reduzido contingente de 3.273.668 matriculados na EJA ao adentrar a
pandemia (Inep, 2020) exprime o descumprimento da universalizacdo da Educacdo Basica
previsto na Carta Magna (Brasil, 1988), das metas 8, 9 e 10 do Plano Nacional de Educacéo
(2014-2024) (Brasil, 2014), e escancara, mediante a perversidade da nucleacéo e fechamento
de salas, do periodo noturno e até mesmo de escolas, a diminui¢do do nimero de professores,

entre outras medidas que medidas que dificultam o acesso e a permanéncia dos estudantes.

3 APORTES TEORICOS FREIREANOS PARA ENFRENTAR A PANDEMIA

Os construtos freireanos — apreender a realidade, situagdes-limite, acdo-reflex&o-acao
e construcdo de inéditos viaveis — foram imprescindiveis para enfrentar a pandemia.

Ensinar exige apreensdo da realidade (Freire, 1996, p. 28): “A nossa capacidade de
aprender, de que decorre a de ensinar, sugere ou, mais do que isso, implica a nossa habilidade
de apreender a substantividade do objeto aprendido”. S6 podemos apreender a realidade
(Freire, 1996) se nos encontrarmos nela ativamente inseridos e cultivarmos a atitude de
problematiza-la e transforma-la. Apreender a substantividade da pandemia sé foi possivel
aqueles que assumiram sua condi¢cdo de sujeitos. Desse modo, fez-se necessario alargar a
compreensdo da totalidade em que estadvamos imersos para dela emergirmos. Foi preciso
aprofundar a consciéncia critica desde a relacdo (des)humana com a natureza, consigo
mesmo, a desumanizacdo presente nas relacdes dos Estados Nacionais e dos Mercados com a
crise planetéaria (Freire, 1995; Fernandes; Di Rienzo, 2022).

Apreender as situacdes-limite demanda agir no agora, projetando o amanhda. Freire

(113

(1987) coaduna com a visdo de Vieira Pinto (1960, p. 284) de que as “‘situagdes-limites’ ndo
sdo ‘o contorno infranquedvel onde terminam as possibilidades’, [conforme colocava
originalmente Jaspers], mas a margem real onde comegam todas as possibilidades”.

As situacOes-limite sdo, justamente, aquelas que demandam que acionemos o melhor
dos esforgos coletivos e as mais rigorosas analises que tivermos capacidade de fazer em prol
de sua superacdo. Ser convocado a trabalhar em préticas, cuja viabilidade antes ndo era
percebida (Freire, 1987), exige assumi-las como situagdes a serem problematizadas.

Situagdes-limite demandam atos-limite. Desse modo, o inédito viavel é, justamente, “a
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futuridade a ser construida” (Freire, 1981, p. 109). Quando desejamos, refletimos e agimos
para superar as situagdes-limite que nos condicionam a ser menos, “o ‘inédito viavel” ndo ¢é
mais ele mesmo, mas a concretizagdo dele no que tinha antes de inviavel” (Freire, 1992, p.
106).

Para tanto, Paulo Freire propde o método materialista dialético de andlise do real:
acdo-reflexdo-acdo. Tal caminho ndo se reduz a mera dendncia das desigualdades presentes
em um determinado cenario, nem ao pragmatismo de a¢des mecanicistas (Sanchez Véazquez,
2007). Para Freire (1981, p. 109), faz-se necessario “assumir a situagdo concreta em que
estamos, como condicdo desafiante, [pois] somos capazes de mudar-lhe a significacdo por
meio de nossa agdo”. Trata-se de observar e analisar a realidade, as relagbes que se
estabelecem, que podem desencadear tanto a reificagdo do que estd posto quanto a
transformacéo do status quo.

A analise rigorosa da realidade permite que nao seja encarada como fato isolado, mas
seja situada em uma totalidade. Para além de apoiar o sobreviver na pandemia, buscou-se
formas de dialogar sobre os bastidores politicos, econdmicos e sociais das irreparaveis perdas
de vidas, do desemprego, da inseguranca alimentar, da violéncia doméstica, o que afetava a
vida e a satde mental, sobretudo dos mais empobrecidos. Para Freire (1996), a possibilidade
de esperancar advém do assumir-se como sujeitos historicos, éticos, alinhados com a
transformagdo das estruturas e conjunturas de morte: “Uma Economia incapaz de programar-
se em funcdo das necessidades humanas, que convive indiferente com a fome de milhdes a
quem tudo ¢ negado, ndo merece meu respeito de gente” (Freire, 1996, p. 42).

Em uma perspectiva freireana, o trabalho pedagdgico ndo poderia se limitar a
distribuir conteidos pedagdgicos na pandemia, mas, a partir da apreensdo critica da realidade
pandémica, apoiar os educandos a fazé-lo. Faz-se sempre necessaria a superacdo de uma
percepcdo fatalista da realidade “por outra, critica, capaz de divisar mais além dessas
situagdes, o que chamamos de ‘inédito viavel’” (Freire, 1992, p. 70). Tal inédito demanda
acOes de cada um de nds nas comunidades, sendo imprescindivel a postura em defesa da vida,
da garantia de uma renda minima para os desempregados, do acesso a equipamentos
tecnoldgicos e conexdo a Internet aos estudantes mais vulneraveis, além de assisténcia médica

e vacina para todos.
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4 QUANDO A EJA ADENTRA A PANDEMIA: TECNOLOGIAS, CONTATO, REDES
E PRATICAS PEDAGOGICAS

Diante da suspensdo das aulas presenciais, os professores da EJA ficaram,
inicialmente, atbnitos. As orientagdes do Conselho Nacional de Educacdo, publicadas por
meio do Parecer n. 5/2020 (Brasil, 2020a), eram de carater genérico. Prescreviam a
possibilidade de reorganizacdo dos calendarios escolares; com previsao, a época, de reposi¢do
de carga horaria presencial quando cessasse 0 periodo de isolamento social e com a indicacao
de que poderiam ser utilizados meios tecnoldgicos para o ensino. A partir de entdo, estados e
municipios percorreram os mais diferentes caminhos com a promulgacdo de decretos e
diretrizes proprias para cada contexto. Versavam sobre a contratacdo de plataformas e
servicos para a oferta de atividades on-line ou até mesmo sobre o trabalho exclusivo com
atividades impressas, acompanhado do uso de dispositivos e aplicativos acessados por

professores e estudantes com recursos proprios.

4.1 Estabelecimento de contato com os estudantes e fortalecimento das redes dos

territorios

Um primeiro passo dado pelos gestores, professores e educadores populares foi o de
buscar contato com os estudantes. Para tanto, foram utilizadas tecnologias analdgicas e
digitais. O contato pessoal era comumente feito pelo telefone e WhatsApp. Contudo, em
muitas situacdes, os numeros de telefone fixo e de celular revelavam-se desatualizados e o
envio de mensagens via correio apresentou-se como uma alternativa em alguns contextos.

Os resultados das pesquisas realizadas pelo Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo (Cetic.br) (CGl.br, 2020a; 2022) durante a
pandemia traduziam em estatisticas a realidade vivida pelos docentes da EJA ao buscar
interagir com os estudantes por meio de tecnologias digitais. Com relacdo a equipamentos e
acesso a Internet, 74% dos usudrios da rede com 16 anos ou mais das classes D e E tinham
acesso a rede exclusivamente pelo telefone celular, e somente 11% dos estudantes dessas
mesmas classes sociais tinham acesso a uso de computador — notebook, computador de mesa

e tablet — como o principal recurso para acompanhamento do ensino remoto. Em meados de
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2021, 26% das classes econdmicas D e E ndo possuiam Internet por conexdo wi-fi em suas
residéncias, somado ao fato de que apenas 10% da populacdo com essas condicGes financeiras
possuia computador em casa (CGl.br, 2022).

O contato revelou a situacdo de precariedade vivenciada pelos estudantes e suas
familias e que as condigdes materiais para acatar palavras de ordem tdo acertadas para
impedir a circulagdo do virus Covid-19 — #Fique em casa, #Lave as mdos — eram distintas
para os estudantes da EJA.

A falta de agua potavel para a sobrevivéncia (Souza et al., 2020), de alimento e
géneros de primeira necessidade de minima protecdo, de mascaras para ir buscar, de alguma
forma, meios para a sobrevivéncia (Lima, 2022) — sdo algumas das situacdes-limite
identificadas pelos docentes ao fazerem contato com os estudantes. Os educadores do Mova
Sdo Carlos, por exemplo, recebiam mensagens via WhatsApp e outras formas de contato de
seus educandos, que sinalizavam as dificuldades enfrentadas por eles com relacdo as
condicBes bésicas de vida. Como lavar constantemente as maos se, por vezes, ndo havia agua
sequer para beber? Como sair de casa em seguranga se ndo havia méascaras disponiveis ou
dinheiro para compra-las? Como diminuir a circulacdo social diante da preméncia de procurar
trabalho e reinventar formas de garantir o préprio sustento? Como alimentar os filhos, cuidar
da higiene, sem alimentos e artigos de limpeza? SituacgOes-limite (Freire, 1981) ndo nos
faltaram durante a pandemia. A apreensdo da realidade auténtica desdobra-se em movimentos
de agdo no mundo. “A concretizagdo do ‘inédito viavel’, que demanda a superagdo da
situacdo obstaculizante — condi¢do concreta em que estamos independentemente de nossa
consciéncia — s6 se verifica, porém, através da praxis” (Freire, 1981, p. 109).

Desse modo, logo no inicio do periodo de isolamento social, quando ndo havia
mascaras disponiveis nas drogarias e postos de saude, houve movimentos de confeccdo de
mascaras artesanais para distribuicdo aos estudantes, com visita as familias e utilizacdo das
redes sociais para ensinar e reforcar sobre a importancia de seu uso. Tornou-se entdo muito
recorrente que educadores populares, professores e gestores passassem a se valer do telefone
e, sobretudo, das redes sociais para, além da manutencgdo do contato com os estudantes, criar e
fortalecer redes de apoio e solidariedade nos territérios onde estdo inseridos as escolas e 0s

nucleos de alfabetizacdo e educacao de jovens e adultos dos movimentos populares.
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Em muitos espacos de EJA, para além da distribuicdo de cestas bésicas e cartGes-
alimentacdo, disponibilizados pelos governos municipais e estaduais, foram realizadas
campanhas protagonizadas por gestores, professores e educadores populares para angariar
doacGes de alimentos e produtos de higiene para os estudantes. Por vezes, o primor do
engajamento levou a decisdo de aquisicdo de produtos no comércio local da localidade, para
gerar circulagdo de renda, bem como a solicitagéo de entrega dos produtos pelos motoristas
do bairro que estavam prejudicados pela diminui¢do de corridas demandadas por aplicativos
(Lima, 2022). Pelo viés freireano, os profissionais da educacdo demonstraram afetividade por
seus estudantes. A palavra “afetividade” ¢ derivada do verbo “afetar”, que, nesse contexto,
implica também deixar-se afetar pelo outro. Sendo assim, querer bem aos educandos ndo se
dicotomiza da rigorosidade metddica necessaria ao ato de ensinar, sendo “digna de nota a
capacidade que tem a experiéncia pedagdgica para despertar, estimular e desenvolver em nds
0 gosto de querer bem e o0 gosto da alegria sem a qual a préatica educativa perde o sentido”
(Freire, 1996, p. 56). A manutencdo do contato com 0s estudantes provocou, nos territorios, a
experiéncia de que, com unido, era possivel encontrar saidas por meio do fortalecimento das

redes.

4.2 Fortalecimento de redes para além dos territorios

Com o prolongamento do isolamento social, intensificou-se o desejo de fortalecimento
de redes para além dos territdrios locais para conhecer como outros educadores, professores e
gestores da EJA estavam enfrentando os desafios de cada momento e para trocar ideias e
experiéncias de como realizar da melhor forma o trabalho pedagdgico por meio do ensino
remoto emergencial. O que o momento pandémico trazia de novo era a possibilidade de se
encontrar com o outro por meio do YouTube ou plataformas como Google Meet, Zoom,
Teams, as quais permitiam contatar e, possivelmente, estabelecer redes de apoio e ajuda
mutua entre educadores de territdrios distantes, que jamais se encontrariam se nao fossem as
condigdes materiais oferecidas pelas referidas plataformas: 0s novos tempos e espacos
inaugurados pela pandemia. Tais recursos foram apropriados pelos movimentos sociais, de

modo que assistimos, entre os anos de 2020 e 2021, um fortalecimento das redes sociais dos

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 21, p. 1-23, 2023 e-ISSN: 1809-3876
Programa de Pos-Graduacao em Educacio: Curriculo — PUC-SP
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum 11


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e61652

PUC-SP

e-Curriculum DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2023v21e61652
e ——EEEE

Programa de Pos-Gredeag3o em Edececsa: Carriculo

Foruns de Educacéo de Jovens e Adultos no Brasil (Forum Paulista de EJA, 2020; Férum EJA
Rio, 2020; Frum EJA Brasil, 2020).

O Férum EJA Séo Paulo, por exemplo, conseguiu manter de 70 a 300 participantes em
encontros mensais transmitidos pelo YouTube, intercalados por encontros pelo Google Meet,
os chamados Cafés Pedagodgicos, promovidos em parceria com a Universidade Federal de Séo
Carlos. Nos referidos Cafés, eram realizados intercdmbios de experiéncias com relagcdo aos
desdobramentos das agdes relativas ao contato com os estudantes, organizacdo de préaticas
pedagdgicas por meio do ensino remoto emergencial, com especial atencdo a atividades
exitosas de alfabetizacdo por meio do WhatsApp. Chamava a atencdo a preferéncia dos
educadores, professores e gestores pelos momentos de interagdo sincrona, com participacao
muito menor em foruns assincronos. Os momentos sincronos pelo Google Meet eram também
muito apreciados. Tais atividades eram articuladas pelo Forum EJA SP em torno de uma
parceria com a Universidade Federal de Sao Carlos, “Rede de Partilha de conhecimentos: EJA
em tempos de pandemia” (Forum EJA Brasil, 2020). Outra experiéncia, entre tantas que
poderiam ser destacadas, sdo os Circulos de Cultura Digitais promovidos pelo programa de
Mestrado Profissional em Educacédo de Jovens e Adultos (MPEJA) da Universidade do Estado
da Bahia (Uneb), o qual reuniu profissionais da EJA com diferentes graus de formacédo para
dialogar a respeito das préaticas pedagdgicas e demais vivéncias na modalidade durante o
periodo pandémico (Machado et al., 2021). Nessa conjuntura, observamos nas iniciativas
supracitadas que o desejo dos profissionais da EJA em dialogar e interagir com pares de

outras localidades era demanda fortemente presente.

4.3 Organizando praticas por meio do ensino remoto emergencial

Do ponto de vista da organizacdo das atividades pedagdgicas, a dificuldade ou
impossibilidade de conexdo dos estudantes a Internet demandou que atividades impressas
fossem utilizadas para viabilizar ages do ensino remoto emergencial. Os educandos iam
retird-las na escola ou sede dos movimentos de alfabetizacdo e retornavam para buscar as
atividades comentadas pelos professores, bem como novo bloco de atividades a serem

realizadas.
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Transmissdes ao vivo pelo YouTube, que ficavam gravadas nos canais da escola e dos
movimentos populares, foram estratégias recorrentes para ministrar aulas, abordar de forma
interdisciplinar temas geradores ou organizar eventos pedagogicos, mediante participacéo de
diversos docentes. Um exemplo de acdes dessa natureza foi a TV Mova, fruto de uma parceria
entre o Movimento de Alfabetizacdo de S3o Carlos e o0 Centro de Pesquisa de Optica e
Fotonica da Universidade de S&o Paulo (Cepof/USP), em que educadoras populares gravaram
videoaulas de caréater interdisciplinar, articuladas com a realidade dos educandos do Mova,
em uma tentativa de aproximacdo destes com contetidos escolares em meio a interrup¢édo do
ensino presencial.

Contudo, a pifia conectividade impedia ou dificultava que muitos estudantes
participassem de tais atividades. Teer, Reis e Gonzaga (2021) explicitaram a falta de acesso a
rede e a posse de aparelhos adequados pelos alunos da EJA do municipio de Porto Alegre
(RS) e a luta pela reivindicacdo do subsidio de dados moveis dos estudantes para o
acompanhamento das aulas remotas pela prefeitura, conquistado somente em setembro de
2020.

Em consonancia com o exposto na quarta edicdo da Pesquisa Painel Covid, as
principais barreiras para que 0s usuarios das classes D e E pudessem utilizar a Internet,
sempre que desejassem ou necessitassem, eram: “a velocidade insuficiente (16%), o
esgotamento do pacote de Internet (15%) e a indisponibilidade de um computador ou celular
(11%)” (CGLbr, 2022). Desse modo, a qualidade da conectividade e dos equipamentos
disponiveis interferiam nas possibilidades de aprendizagem para acessar as atividades que
usavam as TIC para a mediacdo pedagdgica. O acesso a rede exclusivamente pelos
dispositivos moveis limita a acdo pedagdgica, uma vez que os aparelhos contém memoria e
telas em tamanho reduzido. Empregar editores de texto e acessar ambientes virtuais de
aprendizagem tornam-se desafios se considerarmos que se trata de alfabetizandos e que nem
todos desfrutam da possibilidade de uso de éculos para a leitura, quando necessario.

Muitas vezes, o Facebook era utilizado para a transmissao ou retransmissédo das lives,
pois muitos pacotes de dados permitem aos usuarios o acesso gratuito a referida rede. Por essa
razdo, o Facebook também foi usado para a realizacdo de encontros sincronos. As tertulias
literarias dialogicas do Mova Sdo Carlos mantiveram-se durante a pandemia por meio das

salas do Messenger, do Facebook (Mova S&o Carlos, 2020). Os estudantes recebiam a leitura
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a ser trabalhada a cada encontro previamente, por meio do WhatsApp. Como muitos
estudantes se encontravam em processo de alfabetizacdo inicial, era enviado também um
video, com antecedéncia, em que o educador fazia a leitura do texto, com o cuidado de
utilizacdo de um cursor que colocava em destaque a palavra do texto que estava sendo lida a
cada instante. No momento combinado, aos sabados & tarde, eram efetuadas as tertdlias, com
riquissima participagdo dos educandos dos diversos ndcleos que tinham possibilidade de
conexao.

O WhatsApp foi canal privilegiado de contato e realizacdo de atividades pedagdgicas
com os estudantes da EJA na pandemia. Novamente, a possibilidade de utilizar a rede social
sem atingir os limites dos pacotes de dados coloca-se como um importante fator. A rede ja era
comumente usada para o contato entre docentes e discentes antes da pandemia para envio de
saudacOes e avisos referentes as aulas. Durante a pandemia, tornou-se canal de realizacdo, na
medida do possivel, de encontros sincronos, com predominio de mensagens de audio, envio
de imagens das licdes a serem efetuadas no caderno, com restricdo de envio de videos ou
envio de videos muito curtos, em razdo da conectividade muito restrita dos estudantes. Os
estudantes respondiam as mensagens dos docentes, executavam suas atividades e enviavam
fotos dos cadernos ou das respostas as atividades impressas previamente retiradas na sede da
escola ou do Movimento de Alfabetizacdo. Comumente, o envio das atividades e as
devolutivas aconteciam no formato privado.

Esses momentos de intercambio pessoal entre educador e educando eram, muitas
vezes, espacos nao so de devolutivas pedagdgicas, mas também para falar um pouco sobre a
vida, o cotidiano marcado pelo isolamento social, a luta pela sobrevivéncia em meio ao clima
de inseguranca, medo e, por vezes, pelo luto diante da perdas de entes queridos.

O WhatsApp comumente se tornava a Unica janela para contatar os estudantes e, para
além das atividades pedagdgicas, por meio dessa rede, era possivel colaborar para a elevacao
da autoestima, alimentar a esperanca, cuidar da saude mental, alimentar o desejo de aprender
e de viver. Nesse sentido, até mesmo festas virtuais foram organizadas com apoio do
WhatsApp e Facebook, em que cada um, de sua casa, compartilhava fotos e mensagens (Mova
Séo Carlos, 2020).

Outra forma de utilizacdo do WhatsApp se deu por meio da veiculacdo de podcasts
preparados pelos educadores e professores com participagdo dos estudantes. Tais podcasts
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eram organizados a partir de mensagens de audio enviadas por WhatsApp, de modo trazer
esclarecimentos sobre temas de utilidade publica, acerca do Auxilio Emergencial, das
Vacinas, bem como abordagem de temas interdisciplinares, de entrevistas com participacdo de
estudantes e professores que apresentavam aos ouvintes o que estavam ensinando e
aprendendo naquele momento durante as aulas remotas (Fernandes et al., 2022). A integracao
de midias e de redes sociais foi uma marca desse periodo, mediante a criacdo de réadios
escolares que cresceram em audiéncia na pandemia (Emef Espaco de Bitita, 2020) e
continuaram como espacos educacionais importantes ap0s a superacdo do periodo de
isolamento social.

O trabalho com tecnologias na perspectiva da construgdo de um Web curriculo
(Almeida, 2019) propicia compreender, agir e participar do mundo mediante a apropriacéo de
instrumentos, linguagens e culturas que compdem a cultura digital. Presente nas praticas
cotidianas de professores e estudantes, a cultura digital pode provocar transformacdes nos
modos de comunicar, interagir, selecionar e inter-relacionar informagdes, criar e recriar
conhecimentos, compartilhar experiéncias e acontecimentos, aprender e ensinar, no sentido da
emancipacao dos sujeitos envolvidos (Almeida, 2019).

As TIC possuem um carater estruturante na sociedade contemporanea (Castells, 1999),
0 que nos interpela a praxis pedagdgica e a aprender as licdes a partir das intervencdes
possiveis nos diferentes momentos histéricos (Valente; Almeida, 2020; Fernandes et al.
2023). A referida praxis, além de promover a democratizacdo do acesso a oportunidades
educacionais por meio das tecnologias, tem o papel de integra-las as praticas pedagogicas
(Almeida, 2019), de modo a propiciar maximas aprendizagens e criar possibilidades para uma

educagdo emancipatoria.

5 TIC PARA IMPLEMENTACAO DA EJA VIA EDUCACAO A DISTANCIA

Enquanto todo esse movimento colaborativo apresentado na secdo anterior era
realizado por gestores, professores e educadores de todo o Pais, tendo em vista a construgdo
de caminhos de solidariedade, de defesa da vida e de edificagdo da esperanca e de
desenvolvimento de préaticas pedagogicas por meio do ensino remoto emergencial, um quarto

movimento, antidemocratico, de defesa de oferta dos anos finais do Ensino Fundamental e do
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Ensino Médio por meio da educacdo a distancia, foi protagonizado pelo Conselho Nacional de
Educacdo e homologado pelo Ministério da Educacdo por meio de novas Diretrizes
Operacionais para a modalidade (Brasil, 2021).

Vale ressaltar que reconhecemos o valor e a pertinéncia da educacéo a distancia como
modalidade de ensino quando promove a interatividade no processo de ensino e
aprendizagem, “a constru¢cdo compartilhada do conhecimento, possivel pelas interagdes
dialégicas entre os diferentes participantes desse processo” (Mill, 2018, p. 201). Contudo, hao
que se considerar diferencas substanciais entre formatos de EaD existentes, e na trajetoria
histérica da EJA no Brasil a EaD praticada, majoritariamente, esteve associada a entrega de
informagdes aos estudantes (Fernandes et al., 2023). Outro elemento importante a ser levado
em conta é que o planejamento, a organizacdo e a dinamizagdo de atividades sincronas e
assincronas mediadas por ambientes virtuais de aprendizagem demandam proficiéncia na
leitura e na escrita, letramento digital compativel com a producéo de conhecimento de forma
colaborativa em atividades on-line. Precisamos observar que os estudantes da EJA, como
apresentado anteriormente, sS40 pessoas que passaram por percursos escolares interrompidos,
situacOes de vulnerabilidade social e exclusédo digital, com os quais o Estado brasileiro possui
uma divida historica. Desse modo, é cabivel o incremento de politicas de acesso e de
integracdo das tecnologias aos curriculos dos cursos presenciais da EJA, e ndo a promocgao de
iniciativas de educacdo a distancia na EJA que subestimem o perfil, as necessidades e as
demandas dos sujeitos.

Observamos nas Diretrizes Operacionais para a EJA promulgadas no governo
Bolsonaro (Brasil, 2021) a concretizacdo de um desejo latente nos governos de marca
neoliberal de realizar a oferta da EJA no formato da educacdo a distancia, por meio de
parceria publico-privada. Em um cenéario de corte de gastos, trata-se de uma Unica solucédo
econbmica para muitos problemas: aumento do quantitativo de matriculas com diminuicao de
gastos; alinhamento da modalidade a BNCC sem problematizacdo do fato de a Base
desconsiderar completamente as especificidades da EJA; alinhamento da EJA ao desenho
curricular reducionista do Novo Ensino Médio. Nas referidas diretrizes, ndo h& preocupacéao
com as funcOes reparadora, equalizadora e qualificadora da modalidade diante de sujeitos
excluidos do direito a educacdo. Chama a atencdo a afirmacao presente no texto das diretrizes
operacionais de que a carga horaria do Ensino Médio na modalidade EJA a ser realizada a
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distancia “ficaria limitada a no maximo 80% [...] de sua carga horaria total” (Brasil, 2021, art.
4.°, parégrafo Unico). Ora, esse percentual de 80% significa praticamente todo o curso, visto
que as avaliagcBes costumam ser presenciais... Outra questdo que chama a atencdo € a
afirmacdo de que a proposta de EJA via EaD ¢é “apenas para os anos finais do Ensino
Fundamental e para o Ensino Médio” (Brasil, 2021, art. 4.° — grifo nosso). Qual o significado
do advérbio de exclusdo ‘apenas’? Seria para ressaltar que foram excluidos da proposta a
alfabetizacdo e os anos iniciais da EJA? E aviltante que exatamente, logo apds um cenario
pandémico, em que diversas pesquisas do Comité Gestor da Internet no Brasil demonstraram
0 acesso pifio das classes populares, D e E, a conectividade e 0 acesso a equipamentos
tecnoldgicos escancararam as dimensfes da exclusdo digital no Brasil, tais diretrizes do
governo federal venham orientar a oferta massiva da EJA por meio da educacédo a distancia,
justamente para sujeitos marcados pela vulnerabilidade social.

Trata-se de um desenho proposital de desescolarizacdo da modalidade, de diminuicao
de estatisticas de pessoas fora da escola de forma répida e assertiva, de muitas facetas, de
esvaziamento e sucateamento da escola publica (Catini, 2020). O intento é o de que o0s
atendidos pela EaD ndo mais importunem o Estado com demandas por escolaridade e que se
atenue nas estatisticas o quantitativo de brasileiros alijados do direito a Educacao Béasica; que
0s setores do empresariado que empreendem servicos e produtos para 0s sistemas
educacionais obtenham seus lucros, por meio de producdo de cursos, materiais, organizagao
da oferta direta e assessorias para os referidos cursos EaD a serem consumidos pelo publico
da modalidade, ou melhor, por aqueles que se considerarem aptos para enfrentar com certa

autonomia a participa¢do em um curso EaD.

6 CONSIDERACOES FINAIS

A problematizacdo da relacdo entre Tecnologias e curriculo na EJA no periodo
pandémico: para que e para quem? exigiu que mergulhassemos em diferentes redes, com
distintas intencionalidades, que se movimentaram em diferentes territorios e ampliaram
horizontes ao deflagrar novos espacos e tempos, mediante as possibilidades advindas do uso

das plataformas digitais.
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Por um lado, redes de educadores populares, professores e gestores implicados com a
integracdo das tecnologias analdgicas e digitais a servico da vida, da educagéo, ao curriculo,
tendo em vista o0 aprimoramento de praticas pedagogicas nas apertadas brechas historicas
existentes (Fernandes et al., 2023), por outro, uma rede complexa, formada por empresas e
governos de alinhamento neoliberal, voltada a privatizacdo da Educacdo, que esta a empurrar
uma geracdo de estudantes jovens evadidos do periodo noturno (que ndo podem permanecer
na escola de tempo integral desenhada para os mais aptos), a procurar espacos de EJA
ofertados pela iniciativa privada, colaborando para girar a roda da mercantilizacdo da
educacéo.

A historia apresenta-se como territorio de possibilidades e os sentidos encontram-se
em dialogo e em disputa nos espacos democraticos que comegam a ser reconquistados no
Pais. A pandemia nos provocou ao aprofundar a consciéncia critica com relacao a realidade,
pois, para além das situacOes-limite desencadeadas e das solucBes praticaveis percebidas,
fomos convocados a trabalhar em praticas cuja viabilidade antes ndo era percebida (Freire,
1987). Pesquisar as TIC na EJA coloca-se, portanto, na perspectiva critica e propositiva de
denunciar desigualdades e buscar atuar nas brechas histéricas, tendo em vista a criacdo de

possibilidades, de inéditos viaveis (Freire, 1987).
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