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Ensino de literatura brasileira da educacgao basica: um olhar sobre a cultura
afro-brasileira e o multiculturalismo nos documentos curriculares
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Resumo

Neste artigo, buscamos problematizar como as politicas curriculares atuais situam o protagonismo
negro no ensino de Literatura no Ensino Médio. Analisamos os documentos curriculares nacionais,
a partir da seguinte questéo: que visdo de Ensino de Literatura Brasileira sdo expressas ou estao
subjacentes nos documentos curriculares nacionais? Recorremos a pesquisa qualitativa, com
abordagem descritiva e analitica. Constatamos o quanto estdo sufocadas as questdes voltadas
para uma educacao das relagdes étnico-raciais trazidas pela Lei N° 10.639/2003. Por fim,
defendemos a Literatura como um potente instrumento de descolonizagédo dos curriculos, desde
que suas bases sejam repensadas na abordagem de conteddos da Cultura Afro-brasileira.
Buscamos, assim, contribuir para um debate mais amplo: a descolonizacao dos curriculos, para
uma escola antirracista.
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Teaching brazilian literature in basic education: a look at afro-brazilian culture and
multiculturalism in curricular documents

Abstract

In this article we seek to problematize how current curricular policies place black leadership in the
teaching of Literature in High School. We analyze the national curriculum documents, starting from
the following question: what vision of Teaching Brazilian Literature are expressed or are they
underlying the national curriculum documents? We resort to qualitative research, with a descriptive
and analytical approach. We can see how much are suffocated the questions aimed at an education
of ethnic-racial relations brought by Law N° 10.639/2003. Finally, we defend Literature as a powerful
instrument for the decolonization of curricula, provided that its bases are rethought in the approach
to contents of Afro-Brazilian Culture. Thus, we seek to contribute to a broader debate: the
decolonization of curricula, for an anti-racist school.
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La ensefnanza de la literatura brasilefia en la educacion basica: una mirada a la cultura
afrobrasilefia y el multiculturalismo en los documentos curriculares

Resumen

En este articulo buscamos problematizar como las politicas curriculares actuales situan el liderazgo
negro en la ensefianza de la Literatura en la Ensenanza Media. Analizamos los documentos del
curriculo nacional, a partir de la siguiente pregunta: ;qué visiones de la Ensefianza de la Literatura
Brasilena se expresan o son la base de los documentos del curriculo nacional? Recurrimos a la
investigacion cualitativa, con un enfoque descriptivo y analitico. Podemos ver cuanto son sofocadas
las cuestiones dirigidas a una educacion de las relaciones étnico-raciales planteadas por la Ley N©
10.639/2003. Finalmente, defendemos la Literatura como un poderoso instrumento para la
descolonizacion de los curriculos, siempre que sus bases sean repensadas en el abordaje de los
contenidos de la Cultura Afrobrasilefa. Asi, buscamos contribuir a un debate mas amplio: la
descolonizacion de los curriculos, por una escuela antirracista.

Palabras clave: literatura; escuela secundaria; cultura afrobrasilefa; multicultural; BNCC.

1 INTRODUGAO

Em 2024, aos 16 anos da promulgacao da Lei n® 11.645/2008, € aos 20 anos da Lei
n® 10.639/2003, cujos textos alteraram os Artigos 26-A e 79-B da LDB (Brasil, 1996), frutos
da luta do Movimento Negro e do Movimento Indigena brasileiros, observamos muitas
conquistas, mas constatamos que ainda € necessario desconstruir uma visao eurocéntrica
sobre o Ensino da Histéria e da Cultura Afro-brasileira. Diante disso, buscamos
problematizar o lugar do protagonismo negro no ensino de Literatura do Ensino Médio.

A partir desses elementos, esta pesquisa busca analisar quais as orientagcdes dos
documentos curriculares nacionais mais relevantes das Ultimas décadas sobre o ensino
de Cultura Afro-brasileira e Multiculturalismo, que concepgdes tais documentos
apresentam do ensino de Literatura, tentando buscar respostas para a seguinte questao:
que visado de Ensino de Literatura Brasileira sdo expressas ou estdo subjacentes nos
documentos curriculares nacionais?

Sabemos que as instituicbes educativas formais ainda ndo dimensionam, como
deveriam, nas matrizes curriculares, a tematica da Histdria e da Cultura Africana e Afro-
Brasileira. Conforme Ferreira Sobrinho (2004, p. 133), “0 ‘pouco’ que resta é de uma

rigueza impar e merece uma revisdo, para que as geragbes do presente e as que virao

Adrielle Soares Cunha, Doriele Silva de Andrade Costa Duvernoy
Ensino de literatura brasileira da educacéao basica: um olhar sobre a cultura afro-brasileira e o multiculturalismo nos
documentos curriculares


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

| = REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD: CURRICULD

ULUIVI DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e59067

tenham a possibilidade de conhecer os fatos a partir de uma perspectiva plural, e ndo como
resultado de uma unica otica”.

A importancia de uma compreensdo ampliada e critica do curriculo escolar é
necessaria a construgcdo de projetos escolares e politicas educacionais de valorizacao
do(a) negro(a), pois é nesse espagco que as narrativas podem ser essencialmente
ressignificadas, principalmente, a partir da valorizagdo de aspectos locais que contribuem
para a consolidacéo de referéncias palpaveis ao coletivo envolvido.

Diante desse fato, as ponderacdes de Torres Santomé (2013) sobre culturas
negadas e silenciadas no curriculo geram reflexdes pedagdgicas acerca da questéo racial
e da diversidade étnico-racial na escola. De acordo com o autor,

guando se analisam de maneira atenta os conteldos que séo
desenvolvidos de forma explicita na maioria das instituicoes escolares e
aquilo que é enfatizado nas propostas curriculares, chama fortemente a
atencéo a arrasadora presenca das culturas que podemos chamar de
hegemo&nicas. As culturas ou vozes dos grupos sociais minoritarios e/ou
marginalizados que n&o dispdem de estruturas importantes de poder

continuam a ser silenciadas, quando nao estereotipadas e deformadas,
para anular suas possibilidades de reacéao (Torres Santomé, 2013, p. 163).

Nesse sentido, € relevante a inclusdo da Histdria e da Cultura Africana e Afro-
Brasileira nos curriculos escolares, pois o educador podera levantar reflexdes a respeito da
diversidade cultural em sala de aula, do respeito as diferencas e as pluralidades étnicas e
culturais, tendo em vista a necessidade de contribuir para o enfrentamento da
discriminacéo, do preconceito e do racismo presentes nas diversas instituicbes escolares.

Almeida (2021, p. 32, grifos do autor) diferencia essas categorias.

Embora haja relagdo entre os conceitos, o racismo difere do preconceito
racial e da discriminagéo racial. O preconceito racial é o juizo baseado em
estereotipos acerca de individuos que pertencam a um determinado grupo
racializado, e que pode ou néo resultar em praticas discriminatdrias.
Considerar negros violentos e inconfiaveis, judeus avarentos ou orientais
“naturalmente” preparados para as ciéncias exatas sdo exemplos de
preconceitos. A discriminagcédo racial, por sua vez, é a atribuicdo de
tratamento diferenciado a membros de grupos racialmente identificados.
Portanto, a discriminagcdo tem como requisito fundamental o poder, ou
seja, a possibilidade efetiva do uso da forga, sem o qual ndo é possivel
atribuir vantagens ou desvantagens por conta da racga.
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Silva (2010) langa questbes que reforcam a necessidade de pensar o curriculo
enquanto espaco de identidade e poder, tendo em vista que ele também forma
significativamente aquilo que somos, ou seja, nossa identidade e subjetividade. “Esta
centralmente envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos e naquilo que nos
tornaremos. O curriculo produz, o curriculo nos produz” (Silva, 2010, p. 27).

Compreendendo o carater relacional e construcionista desse dispositivo
institucional, Macedo (2013) utiliza a expressédo atos de curriculo, que vem ftrazer a
compreensdo de que a formacao se da em ato, com todos 0s elementos que esse ato
compde: sentidos, significados, afetos, conhecimentos prévios, reinterpretagoes,
experiéncias. E na perspectiva interconectada e processual que o curriculo se desvencilha,
que o autor credita a sua poténcia, refletida na qualidade da formacéao.

Considerando as concepg¢des curriculares que embasam essa pesquisa e com 0O
intuito de responder ao questionamento central, recorremos a pesquisa qualitativa, com
abordagem descritiva e analitica, na qual utilizamos a analise documental, que €, conforme
expressa Sa-Silva, Almeida e Guindani (2009, p. 5), “[...] um procedimento que se utiliza de
meétodos e técnicas para a apreensao, compreensao e analise de documentos dos mais
variados tipos”.

Quanto ao filtro utilizado para a selecdo dos textos legais nacionais, optamos por
filtrar os documentos de orientacdo da Educacédo Basica nacional mais relevantes e
completos das ultimas décadas e os documentos relativos a Educacao para as Relagbes
Etnico-Raciais, tais como: Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Basica (Brasil, 1996);
Pardmetros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio - Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias (Brasil, 1999); Pardmetros Curriculares Nacionais+ Ensino Médio -
Orientagbes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais -
Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias (Brasil, 2002); Lei n® 10.639/2003; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacgédo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a); Lei n® 11.645/2008; Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagéo Basica (Brasil, 2013); Base Nacional Comum
Curricular - 1@ verséao (Brasil, 2015); e Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018).

Esses documentos nos permitiram analisar a presenca ou auséncia do Ensino de

Cultura Afro-brasileira e Multiculturalidade no curriculo de Literatura para o Ensino Médio.
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A analise documental assume fundamental importdncia aqui por proporcionar o
entendimento das politicas curriculares para a promog¢ao do protagonismo negro no ensino
de Literatura na Educagao Basica, em especial no Ensino Médio. Com isso, é relevante a
compreensao de que os documentos sao constituidos pelo, e constituintes do, momento
historico, pois
sdo produtos de informacgoes selecionadas, de avaliagoes, de analises, de
tendéncias, de recomendacoes, de proposigdes. Expressam e resultam
de uma combinagdo de intencionalidades, valores e discussdes; séao

constituidos pelo e constituintes do momento histérico (Evangelista,
2012, p. 60).

Foi realizada a busca por palavras-chave, como “Cultura Afro-brasileira”,
“Multicultural”, “Literatura brasileira”, “Literatura Afro-brasileira” e “Literatura Negro-
brasileira”, nos documentos selecionados, optando por termos "guarda-chuvas", que
pudessem nos indicar as concepgdes sobre o ensino de cultura, multiculturalidade e
literatura defendidos por tais documentos legais.

Considerando que utilizamos a analise documental, como procedimento
metodoldgico, e a analise de conteudo, enquanto analise de dados, Bardin (2011, p. 46)
faz um comparativo afirmando que

a documentacao trabalha com documentos, a analise de conteudo com
mensagens (comunicacao); a analise documental faz-se principalmente
por classificacdo, indexacdo, a analise categorial tematica, é, entre
outras, uma das técnicas da analise de conteudo. O objetivo da analise
documental é a representagédo condensada da informacao, para consulta
e armazenagem, o da analise de conteudo, € amanipulacdo da mensagem

(conteudo e expressdo desse conteudo), para evidenciar os indicadores
gue permitam inferir sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem.

Na exploragdo do material, seguimos as etapas propostas por Bardin (2010):
verificagcdo da presenca ou auséncia de elementos de significagdo; observacdo da
frequéncia de apari¢cdo, exame da frequéncia ponderada e afericdo da intensidade com

que cada elemento aparece.
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2 COMO OS DOCUMENTOS DE ORIENTAGAO DA EDUCAGAO BASICATRATAM AS
CULTURAS AFRO-BRASILEIRAS E O MULTICULTURALISMO?

Compartilhamos do pensamento de Hall (1997) sobre o fato de que as agdes sociais
séo culturais, ja que ha um significado que é comunicado pelas praticas sociais, ou seja,
toda pratica social tem uma dimenséao cultural, da mesma forma que as praticas politica e
econdmica também possuem uma dimenséao cultural. Conforme Veiga Neto (2004), ndo é
que a cultura seja epistemologicamente um dominio superior aos demais, mas tudo que é
social é atravessado pela cultura.

Gongalves e Silva (2006, p. 11) destacam a importancia do multiculturalismo, ao
tratar “do jogo das diferencgas, cujas regras sdo definidas nas lutas sociais por atores que,
por uma razao ou outra, experimentam o gosto amargo da discriminagéo e do preconceito
no interior das sociedades em que vivem”.

Para esse autor e essa autora, o multiculturalismo € uma possibilidade de
significados, que atendem a diferentes demandas tanto tedricas quanto praticas e que séo
apresentados como: a) uma ideologia que se opbe a toda forma de centrismos culturais;
b) uma estratégia politica de integracéo social; ¢) corpo tedrico que orienta a producao do
conhecimento. Entendendo que cada um desses trés itens deve ser entendido articulado
a ideia de que o multiculturalismo € um “fenémeno globalizado que tem inicio em paises
onde a diversidade cultural é vista como um problema para a unidade nacional”
(Goncgalves; Silva, 2006, p. 14).

O multiculturalismo constitui-se como “um principio ético que tem orientado a agao
de grupos culturalmente dominados” (Gongalves; Silva, 2006, p. 20). Em sua origem, essa
ideologia estava associada somente a grupos étnicos, mas, a partir da segunda metade do
século XX, outros grupos considerados culturalmente dominados, isto €, as minorias,
aderem ao discurso multicultural buscando expressar suas reivindicacdes para serem
reconhecidos como sujeitos de direito, numa sociedade que 0s oprime.

Ao articular multiculturalismo e educacgao, objetiva-se atingir um publico definido
segundo critérios de equidade, ansioso por politicas publicas que revertam desigualdades

baseadas em diferencas de raca, género, preferéncias sexuais, geracado, pois cabe ao
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Estado o papel de estabelecer “politicas educacionais abertas a diversidade cultural”
(Goncalves; Silva, 2006, p. 39).

Considerando que o curriculo da Educagéo Basica vem se tornando o centro do
trabalho e da formacdo docente, analisamos os principais documentos de orientacdo
nacionais dos ultimos 25 anos quanto ao tratamento que dao as culturas afro-brasileiras e
ao multiculturalismo.

Veremos a seguir os resultados da busca pelas palavras-chave “Cultura Afro-
brasileira” e “Multicultural” (que se desdobrou em Multiculturalidade, Multiculturalidades
e Multiculturalismo), nos documentos selecionados para este estudo, salientando que,
quando o documento trazia divisbes por etapa de ensino, buscamos pelo Ensino Médio
(EM), um dos recortes de nossa pesquisa. Além disso, quando possivel, nas orientagcoes
dadas para o EM, atentamos para a Area de Linguagens, mais especificamente a drea de
Literatura, que foi revelado também como “PRATICAS ARTISTICO-LITERARIAS” na primeira
versdo da BNCC (Brasil, 2015).

2.1 Cultura Afro-brasileira

A busca pela palavra-chave “Cultura Afro-brasileira” na Lei n® 9.394/1996, que
estabelece as Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB (Brasil, 1996), em sua
redacao original, ndo trouxe nenhum resultado. Embora seja possivel identificar uma
mencgao proxima a que buscamos em seu Art. 26, Paragrafo 4°, no qual afirma que “O
ensino da Histdria do Brasil levard em conta as contribuigdes das diferentes culturas e
etnias para a formacgao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigena, africana
e européia” (Brasil, 1996, grifo nosso).

O segundo documento analisado foram os Pardmetros Curriculares Nacionais do
Ensino Médio (PCN-EM), especificamente da Area de Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias (Brasil, 1999), publicado dois anos depois dos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1997. No documento, nao ha registro do termo “Cultura Afro-brasileira”.

Além desse marco legal, investigamos, em paralelo, o PCN+ Ensino Médio, que

corresponde as Orientagdes Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares
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Nacionais, também com um foco na Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias
(Brasil, 2002), publicado trés anos depois da publicacdo dos primeiros PCN’s voltados para
o Ensino Médio. Nesse documento, que é mais extenso e minucioso, também nao ha
ocorréncia do termo pesquisado.

Em ambos os textos, que consideramos complementares, constatamos que
“cultura” nesses documentos € entendida como “patriménio”, “forma de se integrar ao
mundo globalizado”, “linguagem”, “via de conhecimento de uma Lingua Estrangeira”
(sabendo aqui que a Lingua Inglesa € a unica tida como obrigatdria no curriculo escolar),
“producdo do ser humano”, “acesso ao conhecimento”. Assim como no primeiro
documento analisado, cultura nesses dois textos legais é trazida de forma ampla e
genérica.

Analisando a Lei n® 10.639/2003, que altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, para incluir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira",
e da outras providéncias. Ao procurar a palavra-chave em analise, encontramos a seguinte
redacao:

CAPITULO Il - DA EDUCACAO BASICA - Secéo | - Das Disposicdes Gerais -
Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino
médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o estudo da histéria e
cultura afro-brasileira.

§ 2° Os conteudos referentes a histdria e cultura afro-brasileira seréo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas

de educacéao artistica e de literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2003,
grifo nosso).

Vemos até aqui que o termo “Cultura Afro-brasileira”, na trajetéria da redacéo dos
textos legais, sO tera espaco a partir da Lei n® 10.639/2003, retificada pela Lei n©
11.645/2008, com a inclusao da “cultura dos povos indigenas brasileiros”. Ambas as leis
alteram o texto original da LDB (Brasil, 1996), revelando o quanto embranquecido e
eurocéntrico nossos documentos curriculares sempre foram.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagdes Etnico-Raciais
e para o0 Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a), fruto do
Parecer CNE/CP n® 003/2004 e da Resolugdo CNE/CP n® 001/2004, tém o termo Cultura

Afro-brasileira como um dos motes de seu texto, e faz uso recorrente para defender a
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necessidade de uma mudanca de posturaemtodas as esferas, desde a Gestdo Federal até

a pratica docente. Como podemos ver no excerto a seguir (e em mais 14 ocorréncias):

a demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento,
valorizacdo e afirmacao de direitos, no que diz respeito a educacao,
passou a ser particularmente apoiada com a promulgacdo da Lei
10.639/2003, que alterou a Lei 9.394/1996, estabelecendo a
obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e africanas
(Brasil, 2004a, p. 11, grifo nosso).

Anos depois, com a publicagdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéao
Basica (Brasil, 2013), que traz em seu corpo o texto integral das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana, temos mais duas secdes que interessam a essa
pesquisa: as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional Técnica de Nivel Médio.

O termo Cultura Afro-Brasileira aparece no Prefacio, no capitulo que trata do mérito
e da organizacdo curricular, e na secdo sobre formacdo basica comum e parte

diversificada.

Entende-se por base nacional comum, na Educacdo Bésica, os
conhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos
nas politicas publicas e que sdo gerados nas instituicbes produtoras do
conhecimento cientifico e tecnolégico; no mundo do trabalho; no
desenvolvimento das linguagens; nas atividades desportivas e corporais;
na producéao artistica; nas formas diversas e exercicio da cidadania; nos
movimentos sociais, definidos no texto dessa Lei, artigos 26 e 3315, que
assim se traduzem:

| —na Lingua Portuguesa;

[l - na Matematica;

[l - no conhecimento do mundo fisico, natural, da realidade social e
politica, especialmente do Brasil, incluindo-se o estudo da Histdria e
Cultura Afro-Brasileira € Indigena,

IV — na Arte em suas diferentes formas de expresséao, incluindo-se a
musica;

V —na Educacgéo Fisica;

VI -no Ensino Religioso (Brasil, 2013, grifo nosso).

O documento ainda pondera que “tais componentes curriculares sdo organizados
pelos sistemas educativos, em forma de areas de conhecimento, disciplinas, eixos

tematicos, preservando-se a especificidade dos diferentes campos do conhecimento”
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(Brasil, 2013). Vemos, pela maneira como o termo “Cultura Afro-brasileira” é trazido no
texto, que a obrigatoriedade desse estudo ainda € na perspectiva de um acréscimo,
demonstrando uma dificuldade de incorporacéo de forma integrada a todas as disciplinas,
conforme preconiza a Lein® 10.639/2003.

Percebemos que, na 12 versdo da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (Brasil,
2015), ndo ha mencao aos ganhos que as legislacdes apontadas acima desencadearam.
So na terceira edigdo da BNCC (Brasil, 2018), a versao final, que inclui a Etapa do Ensino
Médio, visualizamos o termo “Cultura Afro-brasileira”, em trechos que fazem mencéao a tais
leis, sem oferecer muitos detalhes do &mbito pratico de sua implementagao.

E, em outro excerto de redacdo, muito semelhante ao das Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacéo Basica (Brail, 2013), observamos orientagdes que vao reaparecer
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (2018):

Assim, na formacgéo geral basica, os curriculos e as propostas
pedagogicas devem garantir as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC. Conforme as DCNEM/2018, devem contemplar, sem prejuizo da
integracao e articulagéo das diferentes areas do conhecimento, estudos e
praticas de:

VIl - histdria e cultura afro-brasileira e indigena, em especial nos estudos

de arte e de literatura e histéria brasileiras (Brasil, 2018, p. 476, grifo
Nnosso).

Analisando a redagéo da versdo mais recente da Base Nacional Comum Curricular
(2018), “os estudos e praticas da cultura afro-brasileira” ainda estdo muito atrelados aos
“estudos de arte de literatura e histdria brasileiras”. Nesse contexto, mais de duas decadas
apos a aprovacao da Lei n® 10.639/2003, percebemos a visdo reducionista que ainda ha
em torno dessa area de estudo, negando as chances de instituicdes e docentes revisarem
seus conteudos programaticos, seu arcabouco tedrico, seu olhar sobre o que ¢é ‘classico’
e relevante em seus componentes curriculares, entendendo o quanto a Histdria do

Continente Africano e da Diaspora Africana devem basear nossas aprendizagens.

2.2 Multicultural
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A busca pela palavra-chave “Multicultural” na Lei n® 9.394/1996, a LDB (Brasil,
1996), em sua redacdo original, n&o traz nenhum resultado. O mesmo ocorre no segundo
documento analisado, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (PCN-EM),
especificamente da Area de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (Brasil, 1999), e no
texto complementar a esse, o PCN+ Ensino Médio, que corresponde as Orientacdes
Educacionais Complementares aos Pardmetros Curriculares Nacionais, também com um
foco na Area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (Brasil, 2002). Ao analisar também
alein®10.639/2003 e a Lein® 11.645/2008, nao houve nenhum resultado.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo das Relagées Etnico-Raciais
e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a, p. 17, grifo
nosso), o termo € trazido com o intuito de justificar que a Cultura Afro-brasileira “diz
respeito atodos os brasileiros, uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes
no seio de uma sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacao
democratica”. Reforgcando que a relevancia dessa area de estudo é para negros € nao
negros.

Constatamos que o termo “Multiculturalismo” esta diretamente articulado aos
principios das Diretrizes de ERER, documento referencial da pesquisa. Por isso, é
importante observar, inclusive, as oscilagdes presentes na elaboragdo de tal documento,
a exemplo das seguintes passagens: 1) no Parecer CP/CNE 03/2004 consta “pais
multiétnico e pluricultural” (Brasil, 2004b, grifo nosso); e 2) no Art. 2° da Resolucdo CP/CNE
“sociedade multicultural e pluriétnica do Brasil” (Brasil, 2004c, grifo nosso). Como vimos
no paragrafo anterior, nas Diretrizes, optou-se pelo termo “sociedade multicultural”,
enquanto no Parecer, texto que da subsidios as Diretrizes, o termo elencado foi “pais
pluricultural”.

Na busca que fizemos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica
(Brasil, 2013), encontramos 13 apari¢cdes dos termos. A primeira delas no Capitulo “2.
Fundamentos”, no Subcapitulo “O direito a educacdo como fundamento maior destas

Diretrizes”:
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Trata-se, portanto, de compreender como as identidades e as diferencas
sdo construidas e que mecanismos e instituicbes estdo implicados na
construcdo das identidades, determinando a valorizacdo de uns e o
desprestigio de outros. E nesse contexto que emerge a defesa de uma
educacao multicultural (Brasil, 2013, p. 105, grifo nosso).

Percebemos a defesa de uma educacao “multicultural”, com o intuito de estimular
a compreensao da construcéo das identidades e da reflexdo sobre o fato de haver prestigio
de algumas manifestacdes culturais em detrimento de outras. Almeida (2021) explica as
motivagbes do prestigio e do silenciamento, quando afirma que “o racismo € estrutural.
Comportamentos individuais e processos institucionais sdo derivados de uma sociedade
Cujo racismo € regra e ndo exceg¢do” (2021, p. 50), e “como processo histoérico e politico,
cria as condicdes sociais para que, direta ou indiretamente, grupos racialmente
identificados sejam discriminados de forma sistematica” (2021, p. 51).

No Capitulo “5. O curriculo”, no Subcapitulo “A base nacional comum € a parte
diversificada: complementaridade”, o termo surge em dois paragrafos desta secéo,
afirmando que ha novas demandas provenientes de movimentos sociais e que “muitas
delas tendem a ser incluidas nas propostas curriculares pela adocao da perspectiva
multicultural”. O documento ainda acredita que “a perspectiva multicultural tem o
potencial de conduzir a uma profunda transformacgéo do curriculo comum” (Brasil, 2013,
p. 105, grifo nosso).

Além desse contexto, o termo também se faz presente nas “Diretrizes Operacionais
para a Educacéo Basica nas escolas do campo”, nas “Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Escolar Quilombola”, nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao das Relaces Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Africana” e nas “Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental”.

Ja nos textos da BNCC, em suas versdes de 2015 e de 2018, a palavra ganha outro
contexto. Na primeira versdo da BNCC, é trazida num Objetivo de Aprendizagem em Lingua
Portuguesa, no 1° ano do Ensino Médio, no Eixo “Praticas Artistico-literarias”, garantindo
que o discente tenha a oportunidade de “Interpretar e analisar obras africanas de lingua
portuguesa, bem como a literatura indigena, reconhecendo a literatura como lugar de
encontro de multiculturalidades” (Brasil, 2015, p. 78, grifo nosso), fazendo uma ponte com

alein®10.639/2003, aLein® 11.645/2008 e suas orientacdes.

Adrielle Soares Cunha, Doriele Silva de Andrade Costa Duvernoy
Ensino de literatura brasileira da educacéao basica: um olhar sobre a cultura afro-brasileira e o multiculturalismo nos
documentos curriculares

12


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAD: CURRICULD

DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e59067

Na versdo mais atual, a de 2018, que ficou conhecida popularmente como “Novo

Ensino Médio”, a palavra-chave “multiculturalidade” esta inserida numa breve secao sobre

a area de Linguagens e suas Tecnologias no Ensino Médio, que prioriza cinco campos de

atuacao social, sendo o primeiro deles,

0 campo artistico, [que] é o espaco de circulacdo das manifestacoes
artisticas em geral, contribuindo para a construcdo da apreciagao
estética, significativa para a constituicdo de identidades, a vivéncia de
processos criativos, o reconhecimento da diversidade e da
multiculturalidade e a expressédo de sentimentos e emocoes. Possibilita
aos estudantes, portanto, reconhecer, valorizar, fruir e produzir tais
manifestagcdes, com base em critérios estéticos e no exercicio da
sensibilidade (Brasil, 2018, p. 489, grifo nosso).

Vé-se aqui a palavra-chave num contexto mais amplo que pretende se aproximar do

cotidiano dos estudantes, afirmando ser o campo artistico esse ambiente de vivéncias, de

convivéncia harmoniosa com a diversidade, numa perspectiva de compreensdo da

diversidade como celebratéria. Como bem apontaram Alves e Salustiano (2020, p. 108),

outra perspectiva de compreensdo da diversidade, diz respeito a
concepgao celebratdria, problematizada por diversos/as autores/as
(DORZIAT, 2010; ABRAMOWICZ; RODRIGUES; CRUZ, 2011; GOMES,
2012; SILVA, 2014). Entendemos por celebratéria a concepcao de
diversidade que tem por base os coletivos de sujeitos considerados como
categorias sociais, produtores de culturas especificas. Neste caso,
reconhece-se a necessidade de considerar essas culturas como objeto de
aprendizagem e como instrumento de reconhecimentos de sujeitos.

Esses estudiosos criticam bastante em seu artigo essa abordagem do termo

‘diversidade’, ja que acreditam que “essa perspectiva pressupbe que as diferencas

interpessoais podem ser apaziguadas e defendem a toleréncia, expressdo muito comum

nos discursos, pratica pedagogica e documentos oficiais, como medida de conciliagédo de

interesses diversos” (Alves; Salustiano, 2020, p. 108).

3 ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO MEDIO E OS DOCUMENTOS ORIENTADORES
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O Letramento Literario, aqui entendido como “[...] o processo de apropriagao da
literatura enquanto construgéo literaria de sentidos” (Paulino; Cosson, 2009, p. 67), ja que,
na visdo de Cosson (2011, p. 17), é de um tipo singular, pois cabe a literatura “[...] tornar o
mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras de cores, odores,
sabores e formas intensamente humanas”.

Sabendo que o maior objetivo do letramento literario nas escolas é formar “um leitor
capazde seinserirem uma comunidade, manipular seus instrumentos culturais e construir
com eles um sentido para si e para 0 mundo em que vive” (Cosson, 2011, p. 106), os
estudos do letramento literario tém abordado questdes importantes, dentre elas e que
interessam a nossa reflexdo, podemos citar: o processo de escolarizagcado da literatura e as
praticas de formacgéo de leitores.

A Literatura se revela, pois, como um potente instrumento de descolonizacéo, pois
é através do letramento literario que se pode conhecer ndo s6 os textos de autores(as)
negros(as), mas também suas biografias, seus papéis nas mais diversas areas da historia
desse pafs. E humanizando, personificando a populacdo negra, por tanto tempo
invisibilizada, que conseguimos mudar a visao sobre a histdria Unica e deturpada que nos
contaram ao longo dos anos escolares.

Como diria o critico literario Candido (1992, p. 112), a literatura “parece
corresponder a uma necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfacédo
constitui um direito”. A literatura €, para ele, “0 sonho acordado da civilizagdo”, e assim
como nao é possivel haver equilibrio psiquico sem sonho durante o sono, “talvez ndo haja
equilibrio social sem a literatura”. E por essa razdo que a Literatura é fator indispensével de
humanizagéo e confirma o ser humano na sua humanidade, por atuar tanto no consciente
guanto no inconsciente.

Confirma-se, portanto, nossa hipdtese de que a arte s6 cumprira
realmente seu papel quando, para além de destruir uma realidade,
reconstrui-la e transforma-la. Quando a arte torna-se escrava de formas
cristalizadas, baseando-se apenas na fixagdo de conceitos, torna-se

imagem descolada de conteudo e significacéo e sem validade (Saterschi,
2019, p. 3).

Acreditamos que é preciso combater 0s esteredtipos que a considerada “literatura

classica” insiste em estratificar. Se a Literatura pode, nos ideais de Candido (1989),
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colaborar com o equilibrio social, precisa mudar a realidade denunciada pela

pesquisadora Dalcastagne (2008, p. 204), ao nos relatar que

a literatura contemporénea reflete, nas suas auséncias, talvez ainda mais
do que naquilo que expressa, algumas das caracteristicas centrais da
sociedade brasileira. E 0 caso da populacdo negra, que séculos de
racismo estrutural afastam dos espacos de poder e de producdo de
discurso. Na literatura, ndo € diferente. Sdo poucos os autores negros e
poucas, também, as personagens — uma ampla pesquisa com romances
das principais editoras do Pais publicados nos ultimos 15 anos identificou
quase 80% de personagens brancas, propor¢do que aumenta quando se
isolam protagonistas ou narradores. Isto sugere uma outra auséncia,
desta vez tematica, em nossa literatura: o racismo. Se é possivel
encontrar, aqui e ali, a reproducéo parddica do discurso racista, com
intengao critica, ficam de fora a opressédo cotidiana das populacbes
negras e as barreiras que a discriminagéo impoe as suas trajetérias de
vida. o mito, persistente, da “democracia racial” elimina tais questbes dos
discursos publicos, incluindo ai o do romance.

Constata-se assim que o protagonismo da autoria é branco, os canones literarios

s80 brancos e seus personagens sdo brancos. Essa branquitude privilegiada em todos

esses anos de ensino formal dos autores literarios ndo tem permitido o movimento de trazer

para o dialogo os(as) autores(as) negros(as) que por tanto tempo foram invisibilizados,

apagados, questionados por quem sabia fazer a devida “selecdo do que € e do que néo é

literatura”, criando uma barreira para que historias diversas de lugares de fala distintos

pudessem ser contadas.

E necessaria uma postura atenta, inquieta, pesquisadora e ativa dos docentes de

Literatura no Ensino Médio, pois como destaca Dalcastagne (2008, p. 205),

0s numeros apresentados aqui séo relativos a um corpus de 258
romances, que correspondem a totalidade das primeiras edigbes de
romances de autores brasileiros publicadas pelas trés editoras mais
prestigiosas do Pais, de acordo com levantamento realizado junto a
académicos, criticos e ficcionistas: Companhia das Letras, Record e
Rocco. No conjunto, sdo 165 escritores diferentes, sendo que os homens
representam 72,7% do total de autores publicados. Mas a homogeneidade
racial é ainda mais gritante: sdo brancos 93,9% dos autores e autoras
estudados (3,6% nao tiveram a cor identificada e os “ndo-brancos”, como
categoria coletiva, ficaram em meros 2,4%).

Como pode um pais majoritariamente negro ser representado de modo tdo desigual

na Literatura? Cuti (2010, p. 17) reflete sobre nosso questionamento ao afirmar que
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as teorias racistas serdo, de inicio, adaptadas pelos intelectuais do
periodo, os quais produzirdo as suas proprias. A preocupacao era
conceber a nacao por meio de uma fantasia de futuro. O que eles queriam
para o Brasil? Um pais de populacdo totalmente branca. Por qué? A
maioria desses intelectuais concordava com a ideia de superioridade da
chamada raga branca, tese que legitimara para a sociedade todo o
processo escravista no estatuto colonial e a discriminacdo no pos-
Abolicao.

Nesse sentido, realizamos uma busca nos mesmos documentos norteadores
nacionais, agora fazendo uso das palavras-chave “Literatura”, “Literatura Brasileira”,
“Literatura Afro-brasileira” e “Literatura Negro-brasileira”. Na redacéo original da LDB
(Brasil, 1996), ndo ha mencéao a palavra “Literatura” nem ao termo “Literatura Brasileira”,
nem mesmo aos termos “Literatura Afro-brasileira” e “Literatura Negro-brasileira”, ja que
as orientages presentes neste marco legal sdo mais genéricas e ndo adentram nos
componentes curriculares.

Janos PCN - EM (1999), o termo “Literatura Brasileira” € o Unico encontrado e vem
para explicar os focos que sdo dados ao ensino da disciplina de Lingua Portuguesa na
década de 1990, afirmando que nesse componente curricular ha uma dicotomia entre
Lingua e Literatura, e que, no contexto da segunda, a Literatura Brasileira ganha maior
destaque, com excec¢do da etapa em que vai se apresentar o conceito de Literaturae o que
foi produzido em Portugal antes de 1500, ja que a maioria dos(as) autores(as) e obras
apresentadas aos estudantes de Ensino Médio sdo brasileiros(as), conforme lemos no
excerto: “a disciplina [Lingua Portuguesa] na LDB 5.692/71 vinha dicotomizada em Lingua
e Literatura (com énfase na Literatura brasileira)” (Brasil, 1999, p. 16, grifo nosso).

Enquanto, no PCN+EM (2002), o termo “Literatura” aparece 19 vezes, sem 0O
acompanhamento de “Brasileira”, “Afro-brasileira” ou “Negro-brasileira”. Na primeira
aparicdo, no Capitulo que trata da reformulagcdo do Ensino Médio e as areas do
conhecimento, o documento indica que

A Literatura, particularmente, além de sua especifica constituigao
estética, € um campo riquissimo para investigacoes histéricas realizadas
pelos estudantes, estimulados e orientados pelo professor, permitindo
reencontrar o mundo sob a dtica do escritor de cada época e contexto
cultural: Camdes ou Machado de Assis; Cervantes ou Borges;

Shakespeare ou Allan Poe; Goethe ou Thomas Mann; Dante ou Guareschi;
Moliere ou Stendhal. Esse exercicio com a literatura pode ser
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acompanhado de outros, com as artes plasticas ou a musica, investigando
as muitas linguagens de cada periodo (Brasil, 2002, p. 19, grifo nosso).

Vemos aqui uma nocao de Literatura como disciplina que pode ser abordada em
parceria com os componentes curriculares de Histdria e Artes, entendendo que estudar
Literatura € necessariamente reconhecer o contexto cultural sob a 6tica do autor tido como
“classico”, como costumeiramente gostam de afirmar na escola: “a leitura obrigatéria”.
Todos eles, autores do sexo masculino, brancos, com excecdo de Machado de Assis
(historicamente embranquecido), dos continentes americano e europeu, ignorando
producdes literarias de homens e mulheres ndo brancos(as), além de autores(as) de outros
continentes, como o africano.

Cuti (2010, p. 86) acredita que “por se tratar de produgéo negra, a ojeriza daquele
descarta in limine qualquer possibilidade de analise. O argumento estético serve, nesse
ponto, para escamotear o0 racismo subjacente”, e ainda nos alerta sobre essa selecéo
apontada acima.

Analisando a aparicdo do termo “Literatura brasileira”, tanto na Lei n® 10.639/2003
guanto na Lei n® 11.645/2008, aparece como uma area de estudo em que se pode, sem
dificuldades, inserir o conteddo programatico Cultura Afro-brasileira e Indigena.
Juntamente com Histéria e Educacéao Artistica, ha um percurso natural a ser tragado no
intuito de promover a adequagao, para que essas areas sejam mais equanimes em seus
objetivos de aprendizagem.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao das Relagdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana (Brasil, 2004a), encontramos
apenas o termo “Literatura Brasileira” em dois excertos que trazem o texto da Lei n®
10.639/2003 para embasar as orientagbes destas diretrizes. Nas outras trés aparicoes,
“Literatura” vira, em parceria com outros componentes curriculares, como Histdria e
Educacéo Artistica, como possibilidade para o ensino sistematico de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana na Educacéo Basica.

Em relagao as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (Brasil, 2013),
assim como na LDB (1996) e nos PCN+EM (2002), n&o identificamos nenhuma ocorréncia

do termo Literatura relacionada a “Brasileira”, “Afro-brasileira” ou “Negro-brasileira”. Em

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-28, 2024
e-ISSN: 1809-3876
17


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

I ES REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO: CURRICULO

ULuml DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v2259067

k
UUILII

Lt

1)
U

contrapartida, a palavra “Literatura” aparece 24 vezes. A primeira ocorréncia, em formato
de nota de rodapé, € uma citacdo ao texto da LDB, alterado pelas Leis n® 10.639/2003 e n®
11.645/2008, no Artigo 26, alinea A, trazido anteriormente neste capitulo texto que vai se
fazer presente em varias outras se¢des deste documento.

Quanto a primeira versdo da BNCC (2015), apenas o termo “Literatura Brasileira” é
encontrado, sendo recorrente nos objetivos de aprendizagem do 1° ao 3° ano, na sessao
de “Praticas Artistico-literarias”. A linha temporal em que a Literatura é comumente
apresentada ao longo dos anos dessa etapa de ensino € modificada, iniciando com a
Literatura Contemporédnea no 1° ano, passando para o estudo das produgdes literarias dos
séculos XX e XXl no 2° ano, e refletindo sobre os escritos literarios dos séculos XVI, XVl e

XVIII no ultimo ano, conforme transcrevemos a seguir:

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM EM LINGUA PORTUGUESA NO ENSINO
MEDIO - PRATICAS ARTISTICO-LITERARIAS

19 ANO

LILPTMOA234. Ler producoes literarias de autores da Literatura Brasileira
contemporénea, percebendo a literatura como producéao historicamente
situada e, ainda assim, atemporal e universal;

LILPTMOA235. Reconhecer, em producgoes literarias de autores da
Literatura Brasileira, o didlogo com questbes contemporéneas
(principalmente do jovem), em uma perspectiva de leitura comparativa
entre o local e o global, reconhecendo a literatura como uma forma de
conhecimento de si e do mundo (Brasil, 2015, p. 78, grifo nosso).

20 ANO

LILP2MOA250. Ler produgbes literarias de autores da literatura brasileira
dos séculos XX e XIX, em dialogo com obras contemporéneas, percebendo
a literatura como producgédo historicamente situada e, ainda assim,
atemporal e universal (Brasil, 2015, p. 81, grifo nosso).

3°ANO

LILPBMOA265. Ler produgbes literarias de autores da literatura brasileira
dos séculos XVIII, XVIl e XVI, em dialogo com obras contemporaneas,
percebendo a literatura como producao historicamente situada e, ainda
assim, atemporal e universal (Brasil, 2015, p. 85, grifo nosso).

Outro fato que salta aos olhos € que, a exemplo do que é trazido como Objetivo de

Aprendizagem no 1° ano, o ensino de Literatura Brasileira deve ajudar os estudantes a

reconhecer, em producgées literarias de autores da Literatura Brasileira, o
dialogo com questdes contemporaneas (principalmente do jovem), em
uma perspectiva de leitura comparativa entre o local e o global,
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reconhecendo a literatura como uma forma de conhecimento de si e do
mundo (Brasil, 2015 p. 78, grifo nosso).

Apesar de trazer os termos “questdes contemporaneas”, “jovem”, “leitura
comparativa”, “forma de conhecimento”, que sédo orientacbes enriquecedoras para 0s
curriculos escolares, ha pouca especificidade nesse objetivo de aprendizagem e nos
demais, muito semelhantes a esse. Falta especificidade em relacdo a que “questdes
contemporaneas” sdo essas, de que jovem estamos tratando aqui? Sera que as diversas
identidades estdo sendo abracadas por essa proposta curricular? O silenciamento e 0
apagamento das questbes étnico-raciais, de classe e de género no documento sdo
preocupantes.

Enquanto, na BNCC (2018), nos Pardmetros para a organizacdo/progressao
curricular, na area de Linguagens e suas Tecnologias — Lingua Portuguesa, no Campo
Artistico-Literario, o documento orienta que se deve

propor a leitura de obras significativas da literatura brasileira,
contextualizando sua época, suas condigdes de produgéao, circulagéo e
recepgao, tanto no eixo diacrébnico quanto sincrénico, ficando a critério
local estabelecer ou ndo a abordagem do conjunto de movimentos
estéticos, obras e autores, de forma linear, crescente ou decrescente,

desde que a leitura efetiva de obras selecionadas nao seja prejudicada
(Brasil, 2018, p. 524, grifo nosso).

Aqui, diferentemente da primeira versdo da BNCC (2015), que opta por orientar a
apresentacdo das obras e autores literarios de modo cronologicamente decrescente, 0
texto da varias possibilidades e faz apenas duas exigéncias: “propor a leitura de obras
significativas da literatura brasileira” e “desde que a leitura efetiva de obras selecionadas
nao seja prejudicada”. Trechos que nos levam a reflexdo, pois tem total relagdo com o
objetivo dessa pesquisa.

Relendo os excertos “obras significativas” e “leitura efetiva de obras selecionadas”,
nos perguntamos: Que obras sdo essas? Quem determina que obras s&o significativas e
devem ser selecionadas? Que critérios o docente da disciplina deve utilizar para fazer a
leitura desses textos literarios em sala de aula?

O valor de um livro é dado n&o apenas pelo montante do consumo de

exemplares, mas principalmente pelo acumulo da fortuna critica que a
obra consegue amealhar no decorrer do tempo. A principio, sim, é o
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mercado o determinante mais forte. Depois, € 0 que se diz do texto e o
guanto ele é promovido, pelas suas “qualidades” internas e capacidade
de levar as pessoas a experimentarem emocoes profundas, momentos
ludicos, expectativas almejadas, saberes sobre a vida etc. (Cuti, 2010, p.
32).

Exemplificando o que aponta Cuti, temos as obras da escritora Carolina Maria de
Jesus. Aautora ganhou projegao nacional, entre os anos de 1960 e 1961, apds a publicagao
de seu conhecido diario, “Quarto de despejo: Diario de uma favelada”, que trazia suas
vivéncias na Favela do Canindé, em Sao Paulo, obra que alcangou sucesso internacional,
com traducéao para 14 linguas, distribuida em mais de 40 paises. Seu livro, que destoava
das producdes contemporédneas e até mesmo das que lhe antecederam, causou um
frenesi, um boom editorial, possibilitando a Carolina ir a programas de Radio e de Televisao
repetidamente nos meses pos-langamento, além de receber cotidianamente visitas de
jornalistas para conceder entrevistas a jornais e revistas impressos.

Farias (2018), bidgrafo de Carolina, salienta que, apesar de toda a fama, da
revolucao editorial causada pela obra, dos recordes batidos em seu langamento, de ter
vendido 10 mil exemplares na primeira semana, tendo sua primeira edicdo esgotada
rapidamente, os criticos literarios da época ndo aprovaram o livro da escritora. Criticavam
a linguagem utilizada em sua escrita, acusando-a de ndo cumprir com o padrédo culto
formal da Lingua Portuguesa, pois, para eles, Carolina escrevia “errado”, ndo podendo ser
considerada uma escritora da Literatura Brasileira.

Cuti (2010, p. 27), nos alerta sobre esse “fenbmeno” do desprestigio que
frequentemente atingia os(as) autores(as) negros(as) quando afirma que “a possibilidade
da perspectiva negro-brasileira na literatura tinha, assim, seu limite na recepcao”, e
continua sua reflexdo ponderando que “escritores negros sempre tiveram que contar,
como qualquer outro artista, com arecepgao branca”, que sempre buscava apresentar sua
“ressalvas” em relacédo as obras dos(as) autores(as) negros(as).

Para tentar entender esse contexto, precisamos ir adiante em nossa analise. A
segunda aparicao do termo “Literatura Brasileira”, encontra-se nas Habilidades presentes
no Campo Artistico-Literario, na segcdo de Praticas - Leitura, escuta, produgao de textos
(orais, escritos, multissemioticos) e analise linguistica/semidtica. A habilidade, sobre a
qual nos debrugamos, afirma que é preciso levar os estudantes a
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identificar assimilacbes, rupturas e permanéncias no processo de
constituigao da literatura brasileira e ao longo de sua trajetéria, por meio
da leitura e analise de obras fundamentais do canone ocidental, em
especial da literatura portuguesa, para perceber a historicidade de
matrizes e procedimentos estéticos (Brasil, 2018, p. 525, grifo nosso).

Isso nos faz refletir sobre o conceito de canone e o processo de instituicdo de um
canone. Logo, na tentativa de nos aprofundarmos nesse debate, considerando o que
preconiza a BNCC (Brasil, 2018) e suas pretensdes de ser seguida em todas as instituicoes
formais de ensino, consideramos valido o mergulho nesse debate a partir de Rohrig (2016).

Para compreender os fenbmenos literarios, € necessario recorrer a
histéria. A escolha de um cénone esta ligada a diversos interesses,
relativos, por exemplo, a nacionalidades, grupos sociais, etnias, questdes
de género, etc. Pensar o cAnone como um conjunto de obras escolhidas
com base em critérios puramente estéticos parece ingénuo, uma vez que

a percepcao da estética de uma obra é influenciada por inimeros fatores
(Rohrig, 2016, p. 122).

Dialogando com o conceito trazido pelo autor, percebemos como as propostas da

BNCC (Brasil, 2018), quanto a leitura dos canones, estdo na contraméo da “pulverizacéo

de diversas teorias” (Réhrig, 2016, p. 122), ja que a teoria da literatura ndo pode mais ser

pensada sob uma unica otica, pois essa ‘objetividade’ capaz de selecionar obras literarias

por sua qualidade estética é uma ilusdo. Para o autor, é preciso discutir e ressignificar o

gue é ensinado em Literatura. Tentando se aprofundar sobre a formacado do canone da
literatura, Rohrig (2016, p. 122) afirma que

0 cénone instituido no passado era possivel devido a quatro

circunstancias fundamentais: 1- desejo das elites de criar uma imagem a

partir da independéncia de 1822 que projetasse 0 que Se queria

representar como sendo a nacao brasileira; 2- escritores interessados em

servir aos interesses das elites; 3- numero reduzido de leitores, 0s quais

recebiam as obras passivamente, uma vez que estavam excluidos do

processo de producao da literatura; 4- recepcao das obras condicionada

aos meios tradicionais impressos e circunscrita a ambientes
conservadores.

Esse debate traz elementos importantes para compreendermos a pesquisa da
professora Dalcastagne (2008), pois podemos perceber que os cdnones da Literatura

Brasileira sdo homens, brancos, de classe média, e, em sua maioria, do eixo Rio-S&do Paulo
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e é deles o protagonismo do que se ensina e se |é nas aulas de Literatura no Ensino Médio

em territdrio nacional

4 CONCLUSAO

Apesar do multiculturalismo estar atualmente em foco em nossa
sociedade, especialmente na educagdo, nado ha, nem de longe,
discussoes praticas suficientes acerca de como o contexto da sala de aula
pode ser transformado de modo a fazer do aprendizado uma experiéncia
de inclusdo. Para que o esforgo de respeitar e honrar a realidade social e a
experiéncia de grupos nédo brancos possa refletir num processo
pedagodgico, nds, como professores - em todos os niveis, do ensino
fundamental a universidade -, temos de reconhecer que nosso estilo de
ensino tem de mudar (hooks, 2017, p. 51).

hooks (2017) em sua obra relata que, junto a sua colega, a pesquisadora Chandra
Mohanty, no Oberlin College, realizou uma série de seminarios com foco na pedagogia
transformadora e percebeu muitos docentes incomodados pelo fato das duas discutirem
arelacdo entre politica e educacéao tdo abertamente. “Tivemos de lembrar a todos, varias
vezes, que nenhuma educacao é politicamente neutra. Mostrando que o professor branco
do departamento de literatura inglesa que so fala das obras escritas por ‘grandes homens
brancos’ esta tomando uma deciséo politica” (2017, p. 53), afirma a autora, salientando
que, apesar de muitos presentes negarem a politica do racismo e do sexismo que
determina o qué e como ensinamos, as duas educadoras enfrentaram o desconforto
gerado por suas provocacoes.

Diante dessa reflexdo, que coaduna com o objetivo de nossa pesquisa, € preciso
constatar que ha um fendmeno interno e externo aos documentos norteadores que
pretende manter o status quo, temendo e evitando qualquer mudanca dos modelos ja
estratificados nos documentos curriculares € nas praticas pedagogicas da escola, sendo
notoria a complexidade envolvida em promover mudangas quando se trata de educacao.

Diante dos documentos curriculares nacionais, da histdria secular da luta do
Movimento Negro brasileiro em busca da inclusdo da Histdria e das Culturas Afro-
brasileiras nos curriculos escolares e na pratica docente, acompanhamos uma trajetoria

de articulagdes, persisténcia e estratégia até alcangcarmos a institucionalizagdo com as
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alteracOes dos artigos 26-A e 79-B na redacédo original da Lei de Diretrizes e Bases (Brasil,
1996), com a promulgacdo da Lei n°® 10.639/2003, e, posteriormente com a Lei n°
11.645/2008, que inclui a Historia e as Culturas Indigenas.

Percebemos, nos documentos nacionais analisados, que, durante os anos de 2003
e 2015, temos uma constante reafirmacgao da relevancia de uma educagao multicultural,
numa tentativa de “aprender sobre a colonizacdo e a descolonizagcdo e compreender
plenamente a necessidade de criar uma experiéncia democratica de aprendizado” (hooks,
2017, p. 55). Ja na Base Curricular Nacional, documento base mais recente, de 2018, h3,
em certa medida, um retrocesso.

Se por um lado, a Lei n°® 10.639/2003 e a Resolugdo CNE/CP n® 001/2004 trazem a
obrigatoriedade da insercdo da tematica nos curriculos da Educacdo Basica em
instituicdes publicas e privadas. Por outro, a Base Nacional Comum Curricular (Brasil,
2018) alcancga centralidade uma vez que € o documento responsavel por organizar os
curriculos da Educacéao Basica.

Comparando os principais pontos discutidos no Parecer CNE/CP n°® 003/2004 com
as principais orientagdes trazidas pela BNCC (Brasil, 2018), no tocante a Lei n°
10.639/2003 e sua implementagéo, percebemos que o parecer procura oferecer, ja na sua
questao introdutodria,

uma resposta, entre outras, na area da educacdo, a demanda da
populacao afrodescendente, no sentido de politicas de agdes afirmativas,
isto é, de politicas de reparacgdes, e de reconhecimento e valorizagao de
sua histdria, cultura, identidade. Trata, ele, de politica curricular, fundada
em dimensoes historicas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade
brasileira, e busca combater o racismo € as discriminagdes que atingem
particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacéo e
producao de conhecimentos, a formacao de atitudes, posturas e valores
gue eduguem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus,
de asiaticos — para interagirem na construgao de uma nagéo democratica,

em que todos, igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua
identidade valorizada (Brasil, 2004b).

Em contrapartida, na BNCC (Brasil, 2018), encontramos a educac¢do para as
relagbes étnico-raciais tratada como tema que deve ser implementado de forma

transversal e integradora, pelos sistemas de ensino e escolas, a partir da sua autonomia e
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competéncia. Assim, nao ha nitidamente um direcionamento objetivo da urgéncia e
necessidade de implementacao de acdes afirmativas no seio da escola vindas da BNCC,
ficando a tarefa de combate ao racismo e as discriminagdes, que atingem basicamente os
negros, em funcdo da autonomia das Secretarias de Educacéo e das escolas.

A partir dessa comparacao entre o Parecer CNE/CP n® 003/2004 € a BNCC (Brasil,
2018), podemos verificar 0 quanto estdo sufocadas, nas linhas do documento oficial da
Base Curricular, as questdes voltadas para uma educacéo das relagdes étnico-raciais no
ambitoda Lein®10.639/2003. Tomando sua importancia como Base orientadora curricular
em um pais racista e segregador como o Brasil, um dos ultimos a decretar o fim da
escraviddo, com uma das maiores populacdes negras na atualidade, marcado pelas
feridas do colonialismo perverso, € muito necessario intervirmos, diante dos retrocessos
que impactam e impactardo a educacao e a sociedade nos proximos anos.

Mas serd que é possivel avancarmos ainda mais nessa redagéo? E possivelter ainda
mais clareza dos percursos dessa educacao descolonizadora? E como tem sido a pratica
de sala de aula”? Sera que ela condiz com as normativas? Sera que o tempo de aula tem
possibilitado a abordagem dessa diversidade de olhares? S&o questionamentos
importantes, pois, como nos alerta hooks (2017, p. 57),

a aceitacdo da descentralizagdo global do Ocidente, a adocao do
multiculturalismo obriga os educadores a centrar sua atengao na questao
da voz. Quem fala? Quem ouve? E por qué? Cuidar para que todos o0s
alunos cumpram sua responsabilidade de contribuir para o aprendizado
na sala de aula ndo é uma abordagem comum no sistema que Freire

chamou de “educacéo bancaria” onde os alunos sdo encarados como
meros consumidores passivos.
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