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Resumo

Este artigo trata sobre acessibilidade curricular para promogao da educacgéao inclusiva e estratégias
pedagogicas para sua efetivagao. O estudo realizou entrevista semiestruturada com 11 professores
de sala de aula comum e de AEE em trés escolas publicas de Novo Hamburgo (RS) com objetivo de
analisar estratégias pedagdgicas para acessibilidade curricular, identificando especificidades. O
referencial tedrico baseia-se nas nogodes foucaultianas de governamentalidade, biopolitica e
normalizacdo na regulacdo de sujeitos e instituicdes inclusivas. A pesquisa é qualitativa,
exploratéria e descritiva, considerando praticas relacionadas a grupos sociais de dificil
generalizacdo. Organizam-se os resultados em trés topicos: articulagdo entre sala de aula comum
e servico de apoio AEE; acessibilidade curricular, a perspectiva docente e especificidades
presentes nas praticas pedagodgicas para a incluséao.

Palavras-chave: acessibilidade curricular; educacgéo inclusiva; governamentalidade; biopolitica;
normalizacéao.

Curriculum accessibility for inclusive education:
pedagogical strategies in Elementary School

Abstract

This article deals with curriculum accessibility to promote inclusive education and pedagogical
Strategies for its implementation. The study carried out a semi-structured interview with 11 teachers
from regular classrooms and AEE in three public schools in Novo Hamburgo/RS, Brazil in order to
analyze pedagogical strategies for curriculum accessibility, identifying specificities. The theoretical
framework is based on Foucauldian notions of governmentality, biopolitics and normalization in the
regulation of inclusive subjects and institutions. The research is qualitative, exploratory and
descriptive, considering practices related to social groups that are difficult to generalize. The results
are organized into three topics: articulation between the common classroom and the AEE support
service; curriculum accessibility: the teaching perspective; specificities present in pedagogical
practices for inclusion.
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Accesibilidad curricular para la educacion inclusiva:
estrategias pedagdgicas en la Escuela Primaria

Resumen

Este articulo trata sobre accesibilidad curricular para la promocidon de la educacion inclusiva y
estrategias pedagogicas para su efectividad. La investigacion realizo entrevista semiestructurada
con 11 profesores de clase comun y de AEE en tres escuelas publicas de Novo Hamburgo/RS con
el objetivo de analizar estrategias pedagogicas para la accesibilidad curricular, identificando
especificidades. El referencial tedrico estd basado en las nociones foucaultianas de
gubernamentalidad, biopolitica y normalizacion en la regulacion de sujetos e instituciones
inclusivas. La investigacion es cualitativa, exploratoria y descriptiva, considerando practicas
relacionadas a grupos sociales de dificil generalizacion. Los resultados se organizan en tres topicos:
articulacion entre clase comun y servicio de apoyo AEE; accesibilidad curricular: la perspectiva
docente; especificidades presentes en las practicas pedagogicas para la inclusion.

Palabras clave: accesibilidad curricular; educacion inclusiva; gubernamentalidad,; biopolitica;
normalizacion.

1 INTRODUGAO

A escola, historicamente, caracterizou-se pela visdo da educacdo que delimita a
escolarizagdo como privilégio de um grupo, uma exclusao que foi legitimada nas politicas
e praticas educacionais reprodutoras da ordem social. A partir do processo de
democratizacdo da educacéo, evidenciamos o paradoxo inclusdo/exclusdo, quando 0s
sistemas de ensino universalizam o acesso, mas continuam excluindo individuos e grupos
considerados fora dos padrdes homogeneizadores da escola.

Sob formas distintas, os movimentos para a implementagao de leis, regulamentos
e diretrizes que orientaram os sistemas de ensino nas duas Ultimas décadas vém em nome
da oposicao a exclusdo, da negacdo a segregacado e a integracdo. Nesse contexto, foi
implementada a Politica Nacional de Educacao Especial na perspectiva da Educacéo
Inclusiva (PNEE-PEI), em 2008, com o objetivo de “[...] assegurar a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao” (Brasil, 2008, p. 14).

O estudo aqui proposto problematiza essa visao binaria da oposi¢éo entre inclusao
e exclusdo, numa perspectiva de que a inclusdo nédo é o oposto de exclusdo. Partimos do
pressuposto de que falar de curriculo ndo é simplesmente assumir que devemos promover

a acessibilidade curricular para termos uma educacdo com mais qualidade. Compreender
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as praticas em relagdo a pessoa com deficiéncia como praticas de in/exclusao é propor
uma discussdo da complexidade que envolve esse processo (Veiga-Neto; Lopes, 2011).

Nessa direcdo, concordamos com Foucault (2010a) de que a anormalidade é uma
invencdo moderna para conduzir ou controlar a populacdo. Em outras palavras, ao
trazermos o estudante com deficiéncia para junto de nds, estamos também controlando-
0, administrando a sua diferenga, tendo como parametro a normalidade criada pelos
processos biopoliticos, que supdem uma agao sobre a populagéo, a ponto de controlar o
conjunto de multiplas cabecas.

Ao abordar a acessibilidade curricular, é pertinente discutir sobre o carater
produtivo do curriculo na constituicdo de sujeitos, nos contextos culturais, sociais e
histéricos, onde:

[...] o sujeito ndo passa de uma invengéao cultural, social e histérica, ndo
possuindo nenhuma propriedade essencial ou originaria, entretanto,
radicaliza o carater inventado do sujeito, portanto n&o existe sujeito a nao

ser como um simples e puro resultado de um processo de producao
cultural e social (Silva, 2005, p. 120).

Como campos de significagcdo, o conhecimento e o curriculo sdo caracterizados
também por sua indeterminacéo e por sua conexdo com relacdes de poder. Tem relagéo
também com processos de significagdo pelos quais se fixam nogdes de correntes de
“verdades”, que estdo na base das concepgdes de conhecimento que moldam o curriculo
ao longo da historia e, por conseguinte, na contemporaneidade.

Nessa concepcédo, é importante a nogdo de poder, no sentido foucaultiano, na
constituicdo dos saberes, ndo como uma forga localizada, mas capilarizada no tecido
social. Nessa relacéo de forgas,

[...] o poder vem de baixo; isto é, ndo ha, no principio das relagbes de
poder, e como matriz geral, uma oposi¢cado binaria e global entre os
dominadores e os dominados, dualidade que repercute de alto a baixo e

sobre grupos cada vez mais restritos até as profundezas do corpo social
(Foucault, 1988, p. 104).

Nessa perspectiva, o poder € um exercicio na relagdo com o outro, e ninguém esta
fora, pois se exerce em um feixe de relacdes assimétricas em todos os espacgos, atuando
sobre 0s corpos, como uma rede que conecta inumeros lagos e nds. Assim, ninguém

detém o monopolio do poder o tempo todo: trata-se de um exercicio que nao esta
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centralizado nas grandes instituicoes, por estar em todos 0s espacos e agir em todas as
formas. As relagbes de poder ndo sdo negociaveis, nao estao localizadas em um Unico
local da sociedade, mas ha praticas e relacdes de poder.

Pensando o curriculo nessa perspectiva, questionamos essa nogéo de verdade e se
enfatiza o processo pelo qual algo é considerado como verdade. Silva (2005) salienta que
a questdo nao é saber se algo é verdadeiro, mas por que e como esse algo se tornou
verdadeiro. Assim, é potente a discussao sobre os tantos binarismos e o conhecimento que
constitui o curriculo e as praticas escolares, como a nogcao de in/excluséo.

Sobre essas fronteiras, Skliar (1999) nos desafia a pensar como elas aparecem,
desaparecem e voltam a aparecer. Desse modo, multiplicam-se e se disfarcam, e seus
limites se ampliam, numa légica discursiva que coloca o outro diferente, como aquele que
precisa ser conduzido, administrado, corrigido.

A educacgéo especial  conserva o] olhar  das oposicoes de
normalidade/anormalidade, de racionalidade/irracionalidade, de
completude/incompletude, como elementos centrais na produgdo de discursos e das
praticas pedagogicas. “Os sujeitos sdo homogeneizados, infantilizados e, ao mesmo
tempo, naturalizados, valendo-se de representacdes sobre aquilo que esta faltando em
Seus corpos, em suas mentes e em sua linguagem?” (Skliar, 1999, p. 19).

Convém compreender o discurso da deficiéncia como pratica que cria aquilo que
narra (Foucault, 1996). Logo, esse discurso € constituidor de uma métrica comparativa
para a pessoa que estd em uma cadeira de rodas, que usa um aparelho auditivo ou que néo
aprende segundo o ritmo e a forma estabelecidos pelas normas escolares. A deficiéncia,
portanto, esta relacionada com a propria ideia da normalidade/anormalidade e com sua
historicidade.

Importa discutir as acdes pedagogicas desenvolvidas nas escolas para a
acessibilidade ao curriculo, compreendendo, no contexto desse discurso binario, que o
olhar para o sujeito in/excluido acaba por posiciona-lo, por exemplo, no polo da
incompletude, da anormalidade ou da irracionalidade, com vistas a conduzi-lo ao outro
ponto do polo.

Falar de acessibilidade curricular é falar da nogao de in/exclusao na sua relagao

com a funcao da escola, “[...] vista como capaz de resolver todos os problemas sociais” e
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0 contexto da educacdo para todos (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 121). Essa premissa
contextualiza o papel decisivo da escola para a ampliacdo da participacado de todos,
quando se constitui a escola inclusiva.

A palavra “inclusdo” passa a ser usada em discursos cada vez mais diversos,
abarcando mais individuos, em diferentes contextos e condi¢cdes, que necessitam ser
incluidos ou que ja sdo considerados incluidos. Essa légica pode ser problematizada,
levando em conta o carater produtivo dos discursos localizados na modernidade, com
suas taticas para invencoes de normalidades (dentro) e anormalidades (fora). Com isso,
torna-se pertinente “questionar os usos alargados da palavra ‘excluséo’, quando ela é
entendida como ‘o outro da incluséo’” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 122).

Essa perspectiva nos instiga a pensar sobre a inclusdo, ndo no sentido binario de
defesa desta ou de negacdo da exclusdo, mas olhar outras coisas que ainda ndo olhamos
€ pensar coisas que ainda ndo pensamos sobre as praticas que a determinam, nos
processos de naturalizacao da incluséo (social e escolar). A inclusdo € um imperativo que,
justamente por sé-lo, apresenta-se como blindada a toda e qualquer critica, como se ela
fosse um “[...] salvo-conduto para tudo e para todos” (Veiga-Neto; Lopes, 2011, p. 123).

Na perspectiva empregada no estudo, no contexto da governamentalidade, o
publico considerado incluido é constituido pelas taticas de governamento que atingem a
populagcdo em geral. Para Foucault (2008), a nocao de governamentalidade esta
relacionada com um conjunto de praticas direcionadas aos sujeitos como maneiras de
orientar as condutas. Envolve as instituicbes com seus procedimentos, suas taticas, seus
calculos, que tém como alvo a populacéo pelo exercicio de poder sobre ela.

Ao discutir sobre a acessibilidade curricular e a educacao inclusiva enquanto
politica educacional, o presente estudo busca aproximagdes da no¢éo de politicas com a
concepcgao de biopoliticaem Foucault (2008). Este identifica no contexto, a partir do século
XVIIl, uma racionalizagdo da pratica governamental sobre os problemas do conjunto de
individuos (a populacéo), relacionados a taxas de natalidade, longevidade, saude e higiene.
Essa nogao abarca dois niveis de poder (individuo e coletivo), que estao, necessariamente,
entrelagados, uma vez que corpos compdem populagdes e populagdes sdo compostas

por corpos individuais. A tecnologia disciplinar funciona junto com a biopolitica (politica
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sobre a vida) da populacdo e da coletividade, existindo numa escala diferente,
movimentando-se de forma diferente e fazendo uso de instrumentos muito diferentes.

Falar deinclusdotambém nosremete a falar da expressao “in/exclusado”, que marca
as peculiaridades do nosso tempo. Em esséncia, ela se caracteriza pela presenga de todos
dentro dos mesmos espacos fisicos, mas, ao mesmo tempo, reforga certo convencimento
dos individuos de suas incapacidades e/ou capacidades limitadas de entendimento,
participacdo e promocéao social, educacional e laboral.

Veiga-Neto e Lopes (2011) destacam que a grafia “in/exclusdo” aponta para o fato
de que as atuais formas de incluséo e de exclusao caracterizam um modo contemporaneo
de operacao, que nao se opoOe a inclusao ou a exclusao, mas as articula de tal forma que
uma so opera na relagdo com a outra através do sujeito.

Assim, a in/exclusdo pode ser visualizada na atualidade por meio das inumeras
praticas de normalizagdo que a escola faz operar, a fim de que todos possam ser vistos
como incluidos e como responsaveis pela incluséo. E nesse contexto que a acessibilidade
esta relacionada ao “in/ex” da norma, na medida em que 0 acesso tdo almejado se da
nessa passagem do suposto “ex” para o “in”.

Com base nos dados do Censo Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2010), é possivel analisar o aumento
significativo do numero de estudantes com algum tipo de deficiéncia, transtorno ou
dificuldade de aprendizagem matriculados na rede regular de ensino brasileira. Segundo o
Censo Escolar de 2010, nas escolas publicas do Brasil, estavam matriculados 484.332
estudantes, mas apenas 24.301 das instituicbes contavam com apoio pedagogico
especial.

Nos dados do Censo Escolar de 2013, em 5.553 municipios das cinco regides do
pais, 648.921 estudantes com deficiéncia (visual, auditiva, fisica ou transtornos globais do
desenvolvimento) estudavam em classes comuns da Educacao Basica. Ja em 2015,
percebemos um grande crescimento de estudantes matriculados nas turmas regulares das
escolas publicas, totalizando 750.983 estudantes. Em 2020, o Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2020) divulga que o0 numero de

matriculas foi de 1.308.900.
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Comparando os dados de 2010 e de 2020, considerando apenas os alunos de 4 a
17 anos vinculados & educagao especial, observamos um aumento de 93,3% nas
matriculas. Ao compararmos apenas 0 ano de 2016 (que teve 971.372 matriculados) com
o de 2020, hd um aumento de 34,7%. Nesse caso, o levantamento se refere aos alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e/ou altas
habilidades/superdotacdo em classes comuns ou em classes especiais exclusivas.

Diante da crescente demanda de ensino, os sistemas tém enfrentado dificuldades
para promover a acessibilidade curricular necessaria com apoio pedagogico compativel e
oferta de recursos pedagogicos para a efetivagéo da inclusdo, promovendo uma ruptura
com um modelo que historicamente pautou suas praticas curriculares por uma média.
Esses tensionamentos guiaram a formulag&do da problematica que elenca a discusséo do
presente artigo, orientada pelas seguintes questdes: como vém sendo estruturadas as
estratégias pedagogicas para promover a acessibilidade curricular na educagéo inclusiva,
na sala de aula comum do Ensino Fundamental? Que especificidades sé&o evidenciadas
nessas estratégias?

Como objetivo geral, a pesquisa buscou analisar estratégias pedagdgicas que
possibilitem a acessibilidade curricular na sala de aula comum, no Ensino Fundamental, a
partir de trés escolas publicas do municipio de Novo Hamburgo (RS), identificando suas
especificidades. Partimos do pressuposto de que as estratégias pedagogicas empregadas
pelas escolas, em sentido amplo, possibilitam a acessibilidade curricular na sala de aula
comum. Contudo, ha especificidades que necessitam de aprofundamento de estudo e
discussbes coletivas, assim como de recursos pedagogicos e tecnoldgicos, cujas
estratégias ainda estdo em processo de construgdo, que dependem de parcerias e de

trabalho colaborativo entre docentes e profissionais especializados.

2 PERCURSO METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada a partir do contexto de trés escolas da Rede Municipal de
Ensino de Novo Hamburgo (RME-NH). As escolas serao identificadas pela letra E (escola),
seguida das letras A, Be C. Aescola EA atende a 300 estudantes e conta com 25 docentes;

aescola EB atende a 550 estudantes e conta com 31 docentes; ja aescola EC atende a 646
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estudantes e conta com 38 docentes.

Para melhor contextualizar o campo empirico da pesquisa, apresentamos um
quadro informativo (Quadro 1) com a indicacao das professoras participantes da pesquisa
e 0s respectivos pseuddnimos. Participaram trés profissionais que atuam na Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM) de cada escola participante e oito professoras de sala de
aula comum, que atuam nos anos finais do Ensino Fundamental, totalizando 11
participantes.

A fim de preservar o anonimato de suas identidades, utilizamos siglas que
representarao o profissional que atua em cada uma das trés escolas. As trés professoras
que atuam no AEE de cada escola estdo identificadas por Professora AEE-EA, Professora
AEE-EB e Professora AEE-EC. Ja as demais professoras que atuam nas salas de aula
comuns do Ensino Fundamental sdo identificadas como Professora 1, Professora 2 e
Professora 3, seguido da sigla da respectiva escola (trés € o numero maximo de docentes

de sala comum entrevistados por escola), conforme mostra o Quadro 1 a seguir:

Quadro 1 - Identificagao dos participantes da pesquisa

Escola A EscolaB Escola C

Professora AEE-EA

Professora AEE-EB

Professora AEE-EC

Professora 1 EA

Professora 1 EB

Professora 1 EC

Professora 2 EA

Professora 2 EB

Professora 2 EC

Professora 3 EA

Professora 3 EB

Fonte: Autoras (2022).

As escolas localizam-se em bairros periféricos do municipio e fazem parte da Rede
de Ensino que atende a cerca de 24.000 alunos, desde a faixa etaria dos bebés, na
Educacéo Infantil, até 0 9° ano da etapa do Ensino Fundamental e, inclusive, a modalidade
de Educacéao de Jovens e Adultos (EJA). Desse numero, 489 estudantes da RME-NH estao
cadastrados no Censo Escolar como pessoa com deficiéncia (PCD).

As trés escolas participantes contam com a oferta do Atendimento Educacional
Especializado (AEE), em Salas de Recursos Multifuncionais, por um profissional

especializado, além de contar com um centro de AEE que dé suporte aos espagos
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escolares com especialistas, por meio de triagens. As escolas ainda contam com auxilio
de estagiarios que acompanham algumas turmas no apoio a incluséo.

A pesquisa foi de cunho qualitativo, do tipo exploratdrio e descritivo, uma vez que
buscou compreender certas praticas relacionadas a grupos sociais de dificil generalizagao.
Trata-se de experiéncias individuais e grupais, enfatizando sua complexidade e seus
processos dindmicos, com foco na experiéncia das pessoas e seus significados na relagéo
com o campo tedrico-metodoldgico (Flick, 2009).

As informacdes foram obtidas por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas
virtualmente, pelo aplicativo de chamadas de audio e video Google Meet, nas quais as
professoras discorreram sobre o contexto de suas escolas. Elas elencaram as propostas
planejadas e as estratégias para a acessibilidade curricular dos estudantes que compdem
0 publico da educacéao inclusiva, assim como articulagdes realizadas, potencialidades e
demandas.

Os critérios de inclusdo dos participantes foram o0s seguintes: ser professor
responsavel pelo Atendimento Educacional Especializado na escola e ser docente de
turma que tem, em sua matricula, estudantes com deficiéncia. O convite foi de livre
adeséo.

O acento metodologico de inspiragdo foucaultiana consistiu em empregar dois
principais conceitos como ferramenta para olhar para as informacdes obtidas
empiricamente. O primeiro conceito foi a nogao de biopolitica, como politica que, por meio
do biopoder, exerce regulacéo e controle sobre a populacdo; o segundo foi o conceito de
governamentalidade, compreendendo praticas direcionadas aos sujeitos como maneiras
de orientar e dirigir as condutas de estudantes e docentes (Foucault, 2008). Nessa
perspectiva, todas as praticas escolares sdo invencdes datadas na historia, mais
especificamente na modernidade, a fim de constituir uma sociedade disciplinar e de

normalizacéao.

3 ACESSIBILIDADE CURRICULAR: A PERSPECTIVA ANALITICA

Nesta secao, apresentamos o exercicio analitico feito a partir das entrevistas

semiestruturadas, realizadas com as professoras do Atendimento Educacional
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Especializado e com as professoras do Ensino Fundamental que atendem a estudantes
com deficiéncia nas escolas participantes da pesquisa.
A acessibilidade curricular é prevista na legislagdo educacional como uma diretriz
aos sistemas de ensino. A Lei n© 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional) prevé, no Art. 59, que as instituicdes de ensino devem
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e estratégias pedagdgicas para atender
as necessidades especificas dos estudantes. Os documentos correlatos da Politica
Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), bem
como a Resolucdo CNE/CEB n° 04, de 2 de outubro de 2009 (Brasil, 2009), e o Decreto n®
7.611, de 17 de novembro de 2011 (Brasil, 2011), também orientam os sistemas
educacionais a constituir propostas pedagogicas inclusivas, com oferta de servigos de
apoio, e a adotar medidas de acessibilidade curricular. O Art. 2 da Resolucdo CNE/CEB n°
04/2009 preconiza:
[...] consideram-se recursos de acessibilidade na educacdo aqueles que
asseguram condigdes de acesso ao curriculo dos alunos com deficiéncia
ou mobilidade reduzida, promovendo a utilizagdo dos materiais didaticos
e pedagodgicos, dos espacos, dos mobiliarios e equipamentos, dos

sistemas de comunicacao e informacgéo, dos transportes e dos demais
servigos (Brasil, 2009).

lgualmente, a Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015, conhecida como Lei Brasileira
de Inclusdo, no Capitulo IV, que trata do direito a educagédo, incumbe aos sistemas
educacionais publicos a garantia de “condi¢cdes de acesso, permanéncia, participagéo e
aprendizagem, por meio da oferta de servigcos e de recursos de acessibilidade que eliminem
as barreiras e promovam a inclusdo plena” (Brasil, 2015). Essas diretrizes também
orientam o trabalho pedagdgico das escolas participantes; contudo, cada instituicéo
organiza sua proposta, o que nem sempre garante a acessibilidade curricular preconizada
pelas politicas educacionais.

O exercicio analitico permitiu organizar a discussao em trés topicos, a partir das
transcrigbes das entrevistas, no cruzamento com o referencial tedrico e com diretrizes que
orientam as praticas pedagogicas para a educacgao inclusiva nas escolas participantes. Os
tépicos foram organizados como uma forma de compor possibilidades de respostas para

as questdes que guiam a pesquisa e serdo descritos a seguir: 4.1 Articulacéo entre sala de
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aula comum e servico de apoio AEE; 4.2 Acessibilidade curricular: a perspectiva docente;

4.3 Especificidades presentes nas praticas pedagodgicas para a inclusao.

3.1 Articulagéo entre sala de aula comum e servigo de apoio AEE

A presente segao foi construida, tendo em vista as recorréncias e as especificidades
presentes nas entrevistas’, estabelecendo relagdes com o campo conceitual que embasa
apesquisa. Sobre a proposta pedagodgica e as articulagdes realizadas na escola com vistas
as praticas inclusivas, destacamos a manifestagado de duas professoras de sala de aula

comum.

Quadro 2 - Excertos de entrevistas

[...]Agente ndo tem um vinculo com esses professores [que atendem o estudante em um servigo
de apoio], eu ndo acho que os encaminhamentos hoje em dia sejam muito relevantes e eu, como
pessoa realmente, t6 bem desestimulada em relagao a isso, porque ndo tem um suporte [...]
parece que eu sei mais que a pessoa € isso & muito ruim para mim porgue eu espero que ela me
dé suporte e ndo que eu dé suporte; mas quando é inclusédo a gente realmente quer que alguém
nos diga alguma coisa porque a gente ja ta perdido, e acho que atualmente infelizmente a gente
ta mais perdido em papéis e dizer que fez e ndo sei o que la mais, do que de fato trabalhar e olhar
e praticar e planejar junto, de repente, néo sei... (Professora 3 EB)

A gente faz o encaminhamento enquanto escola, observa através da sala de recursos e
encaminha, eles fazem o atendimento; [...] as gurias ja fizeram diversos encaminhamentos desde
0 inicio, desde o primeiro ano, ele estd no sexto agora, € nao esta alfabetizado, e a familia
argumenta que todo mundo na familia tem dificuldade mesmo, entao, vocé néo alfabetizou, ele
vai alfabetizar em algum momento. E frustrante para o professor. Em alguns casos a gente acaba
desmotivando, vamos empurrando porque também nao da para puxar toda a responsabilidade
que acaba a gente se frustrando (Professora 2 EC)

Fonte: Material organizado pelas autoras (2022).

Ja as professoras que atuam no servico de apoio AEE evidenciam também
preocupacoes em relagdo as dificuldades para concretizar um trabalho colaborativo, no
tocante a acessibilidade curricular, como uma das estratégias para efetivar a educacao

inclusiva.
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Quadro 3 - Excertos de entrevistas

[O professor da area] cada um foca s6 no seu conteddo, entdo a gente procurou logo aqui no
inicio do trimestre ver o que cada um pensava trabalhar, e 0 que que a gente podia estar
trabalhando de uma forma conjunta, no sentido de dar uma continuidade, para néo ter essas
rupturas que a gente vé& muito frequente no curriculo também. (Professora AEE-EA)

[...] muitas vezes o professor estd dentro da sala de aula e ndo conhece o aluno. [...] Nao tem
como a gente poder pensar em estratégias prontas ou alguma coisa que tu retire de algum lugar.
As vezes as pessoas retiram coisas da internet (risos). [As] estratégias tém que ser pensadas
juntas, com o professor da sala de recursos, com o professor do ensino regular ali, pensando e
olhando para esse aluno especificamente. (Professora AEE-EC)

[...] a partir de amanh& que eu vou vir de manha para ver a demanda dos alunos da manha
também. [Os professores] tém o apoio na sala de aula para esses que necessitam, ai juntamente
com o apoiador eles buscam estratégias de tentarem incluir o aluno ou no conteudo, naquela
atividade, ou entdo arrumar uma estratégia de fazer alguma outra atividade que ele consiga
desenvolver, que ele consiga sanar suas habilidades. (Professora AEE-EC — grifo nosso)

Fonte: Material organizado pelas autoras (2022).

A articulagao entre os profissionais da escola e outros segmentos, como a familia e
servigos externos — inclusive na interface com os demais servigos intersetoriais —, € uma
diretriz as instituicdes. Contudo, pelos dizeres tanto das professoras da sala de aula
comum quanto da SRM, que promove o AEE, essa pratica se mostra problematica nas
instituicdes, em fungédo das dificuldades na interlocugdo com o professor do ensino
comum para manter um trabalho articulado e conjunto.

Ortizetal. (2021) sinalizam a importancia da articulacao entre o professor regente e
o professor do AEE, o que contribui para que o trabalho desenvolvido priorize o ensino e a
aprendizagem do estudante considerado incluido, no que se refere ao atendimento de suas
individualidades. Nesse sentido, 0 ensino colaborativo é uma potente estratégia
pedagdgica que consiste em todos os profissionais envolvidos dividirem a
responsabilidade de planejar, instruir e avaliar os procedimentos de ensino a um grupo
heterogéneo de estudantes.

Observamos que ha pouca articulagdo entre os profissionais. Um exemplo é
quando ocorre um planejamento em que as atividades planejadas para os estudantes ndo
estdo conectadas a proposta que o restante da turma esta trabalhando, como ficou
evidente em um dos excertos. Por outro lado, o fato de referenciar um possivel plano
individualizado a proposta da turma pode ser entendido como uma medida e um principio
Jucimara Teixeira da Luz Guimaraes, Helena Venites Sardagna

Acessibilidade curricular para a educacgéo inclusiva: estratégias pedagégicas no Ensino Fundamental
12


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

| = REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO: CURRICULO

ULUIII DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e59624

que segue critérios que sdo construidos a partir de grupos sociais. Contudo, sdo também
estratégias que estdo implicadas em processos de regulagdo e controle dos alunos
“incluidos”, na medida em que cada um & comparado a média da norma, quando
acompanhado, vigiado, controlado para que atenda as expectativas de aprendizagem e
habilidade.

Quando nos referimos a norma, esta pode tanto se aplicara um corpo quantoauma
populagdo que se quer regulamentar, funcionando como um “principio de comparacgéao, de
comparabilidade, de medida comum” (Lopes; Fabris, 2013, p. 42), que pode se instituir
como uma referéncia de um grupo a si proprio. Nesse contexto, remetemo-nos a esses
relatos das professoras, visto que, em seus dizeres, também fica visivel a norma
constituida a partir de um normal universal.

As praticas escolares retratam forte acento numa polarizagdo, como aprendente e
nao aprendente, deficiente e ndo deficiente. Nesse interim, relacionamos essas posi¢coes

ao que Foucault (2010a) denominou de normais e anormais.

3.2 Acessibilidade curricular: a perspectiva docente

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC - Brasil, 2017) enfatiza a necessidade
de um “planejamento com foco na equidade”, comprometido com a reverséo de situagoes
de exclusdo “[...] reconhecendo a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de
diferenciacdo curricular” (Brasil, 2017, p. 18). Essa compreensao vé-se presente nos
dizeres das professoras com relagdo as suas concepgdes sobre a tematica da
acessibilidade curricular e todas as implicagbes que envolvem o tema no contexto escolar,

estando entrelacadas nas praticas pedagogicas com todos os estudantes.
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Quadro 4 - Excertos de entrevistas

[...] a palavra “acessibilidade” ja nos indica que algo tem que ser acessivel. Esse acessivel para
todos. Entao esse curriculo tem que ser acessivel para todos, ndo pode deixar ninguém de fora.
(Professora 1 EB)

E que é muito relativo, parece que é mais amplo do que sé o curriculo. Tem coisas que eu acho
que as professoras ndo sabem mesmo, ndo é porque a gente ndo queira... E que a palavra ndo
parece fundamentada, sabe; acessibilidade curricular parece estranho porgue... vamos ver um
sétimo [ano], por exemplo, tem uma crianca inserida ali que de repente ainda estd em contagem.
De que curriculo a gente esta falando? Do sétimo ou o curriculo que essa crianca segue...
Entende? (Professora 3 EB)

[...] dentro da parte do curriculo mesmo o entendimento € que haja um olhar para aquele aluno
com deficiéncia ou desenvolvimento atipico, enfim, um olhar especifico para que dentro desse
curriculo seja feito, entéo, algo especifico para ele. [...] Eu sempre penso quando se monta um
processo de acessibilidade ou adaptagédo curricular quais sédo as potencialidades desse aluno,
as necessidades e as dificuldades e ele apresenta? (Professora AEE 1 EB)

[...] E oportunidade de dar acesso a todos, todos os alunos, todas as necessidades [...] O que é
nos teremos que fazer bastante aqui na sala de recursos, € estar pesquisando, investigando,
conhecendo 0s nossos alunos para poder acompanhar eles e dar esse acesso a aprendizagem
de todos. (Professora AEE 3 EC)

Fonte: Material organizado pelas autoras (2022).

Ficam evidentes, nos excertos acima, duas ideias em relacdo a nocdo de
acessibilidade curricular. Por um lado, seria um curriculo que abrange a todos, que nao
deixe que ninguém fique de fora. Por outro lado, ha duvidas se “curriculo acessivel” seria
aquele “adaptado” para um estudante com necessidade especifica ou aquele que € para
toda a turma. Assim, observamos que a nogao de curriculo estd mais proxima da ideia de
documento que agregue as habilidades e 0s objetivos a serem abordados.

De acordo com Silva (2005), numa perspectiva pos-critica de curriculo, podemos
destacar dois enfoques. O primeiro se refere a uma concepc¢édo de curriculo que vé€ o
processo de significagdo como indeterminado e instavel, em que se considera a
indeterminacéo e a incerteza, também em questdes de conhecimento, na compreensao
de curriculo cultural e socialmente produzido, enquanto artefato, imbuido de relacdes de
poder em sua producdo. O segundo enfoque trata de uma concepgao de curriculo com
énfase nos processos de significacdo ampliados, o qual é focalizado, especificamente, nas
nocdes correntes de “verdade”, sendo essas nocdes a base das concepcdes de

conhecimento que moldam o curriculo contemporaneo. Nessa perspectiva, abandona-se
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a énfase na “verdade” para destacar, em vez disso, o processo pelo qual algo é
considerado como verdade. Portanto, a questdo € saber por que esse algo se tornou
verdadeiro.

Nesse sentido, relacionamos as verdades que pautam o curriculo aos regimes de
verdade que Foucault (2010b) discute como questdes de veridiccao, pela possibilidade de
questionar tanto os saberes gque se apresentam imbuidos de poderes quanto as
concepgbes de sujeito presente nesses regimes. Esse sujeito é autbnomo, racional,
centrado, unitdrio — € nisso que se baseia todo o empreendimento pedagogico e
curricular.

Nos destaques a seguir, fica também evidente essa tdnica na constituicdo do
sujeito autdbnomo, na busca por constituir habilidades de cunho académico e, ao mesmo
tempo, habilidades comportamentais, isto €, o investimento tanto no individuo quanto no
coletivo. Foucault (2002) chamou de “sociedade de normalizacdo” a sociedade em que se
cruzam, conforme uma articulagdo ortogonal, a norma da disciplina e a norma da

regulamentagéao.

Quadro 5 - Excertos de entrevistas

[...] acessibilidade seria isso, incluir ele de uma forma que ele possa estar se desenvolvendo, mas
dentro das habilidades e sempre ta permeando as coisas que realmente fazem sentido, porque
as vezes a gente também propde, a gente tem ideias, a gente propde algumas atividades que néao
tem significado. (Professora AEE EA — grifo nosso)

[...] A acessibilidade curricular é vocé pegar [...] toda a classe que vocé vai ter de habilidades, as
habilidades que vocé vai ter que trabalhar com todos os estudantes da classe e vocé conseguir
trabalhar as mesmas habilidades com os estudantes com deficiéncia. [...] Qual é a acessibilidade
gue eu vou proporcionar para ela conseguir realizar o que estou propondo? N&o é sé entregar
uma folhinha e dizer “pinta”. E muito mais do que isso. (Professora 1 EA)

[...] eu acho que a gente vem num avancgo, eu acho que a gente esta trilhando um caminho bem
bacana com relagdo a isso. Eu acho que tem algumas criangas que a gente tem mais dificuldade
para acessar esse material, para poder adaptar material, para conseguir inserir dentro de um
contexto escolar [...] a gente tem que ser mesmo pelas percepgdes, entdo eu acredito que as
vezes fica um pouco dificil contextualizar, trazer para dentro da sala de aula algo que seja
adaptavel para eles. (Professora 1 EA)

Fonte: Material organizado pelas autoras (2022).

As praticas pedagoégicas reafirmam os processos de in/exclusao, por meio das

demarcacdes que advém das classificacdes e hierarquizagdes, com base em uma média
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que inclui, exclui e controla. As habilidades curriculares servem de parametro para o
acompanhamento e avigildncia do sujeito alvo da acessibilidade curricular, pois “um poder
que tem a tarefa de se encarregar da vida tera necessidade de mecanismos continuos,
reguladores, corretivos” (Foucault, 2003, p. 135).

Entendemos que é nesse jogo duplo das tecnologias de disciplina e das tecnologias
de regulamentacdo que se produz a norma, sendo a “norma” uma maneira de produzir a
medida comum, a partir da qual se da a possibilidade de um direito das sociedades
modernas (Foucault, 2010a). Assim, a norma emerge de um modelo, de uma medida
padrdo para disciplinar o corpo, nos termos do poder disciplinar. Ao mesmo tempo, exerce
o controle no coletivo, pelo biopoder, no contexto da biopolitica, ou seja, na comparacao
de uns em relacédo aos outros e desses grupos em relacdo a populagdo. Ocorre, assim,

uma vigildncia sofisticada sobre os individuos e sobre 0s grupos.

3.3 Especificidades presentes nas praticas pedagdgicas para a inclusao

A presente secdo destaca algumas especificidades da pratica dos profissionais
entrevistados em relacdo ao acompanhamento das aprendizagens dos estudantes
considerados incluidos nas turmas das escolas EA, EB e EC. Ao serem questionadas sobre
esse acompanhamento, as professoras trazem suas ponderacdes.

Uma pratica comum entre professores € o uso de um diario com registros acerca do
desenvolvimento dos estudantes, mesmo que as vezes esses registros sejam sobre a sua
quantidade de producéo na sala de aula comum, na SRM ou mesmo em casa. Percebemos
ainda que ha tentativas individuais, por parte de algumas professoras, e outras oriundas de

trocas e planejamento coletivo.
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Quadro 6 - Excertos de entrevistas

[...] Semanalmente a gente tem muita troca com os professores, td bem bacana isso. A gente tem
feito isso. E como a gente também tem o registro no Drive, eu consigo acompanhar as propostas,
faco esse acompanhamento mais burocratico, mas sempre nessa troca, nesse movimento
constante. (Professora AEE EA)

[...] Entdo eu tenho que ir atras do professor. Entdo, muito disso eu faco; vou atras, converso,
pergunto; as vezes até aquela conversa do corredor mesmo, da porta da sala de aula, que dai eu
ja consigo ter uma percepcao de como as coisas estao fluindo, e ai entdo poder chamar ele de
fato um dia diferente. “Senta aqui, vamos conversar, vamos montar junto aqui alguma coisa”. E
essa parte de também estar junto dentro da sala de aula, muitas vezes entrando, nem que seja
para dar uma olhadinha, um oi; mas muito ali tu ja percebe. (Professora AEE EB)

[...] conversei um pouco com os profes, fiquei observando como esses alunos interagem dentro
da sala, socializam com as outras criangas. Foi mais investigacdo mesmo, foi mais observacgéo.
A troca com os profes ta se dando bem positiva. (Professora AEE EC)

Fonte: Material organizado pelas autoras (2022).

Por esses excertos, parece mais evidente que a estratégia das trocas entre
professora do AEE e da sala de aula comum flui melhor nas escolas EA e EC. Na escola EB,
por sua vez, ha tentativas de aprimorar a estratégia das trocas, para a acessibilidade
curricular fluir melhor. De outro lado, a estratégia do trabalho conjunto com o servigco de
apoio nao foi identificada nos excertos das professoras de sala de aula comum das
mesmas escolas sobre essa questdo. O que se evidencia sao estratégias individuais, por

parte dos docentes, que fazem tentativas a partir do que acreditam.

Quadro 7 - Excertos de entrevistas

(continua)

[...] Diariamente, todas as aulas, eu fago as minhas anotacgdes. Eu entro trés vezes na semana,
dai eu vou fazendo anotagdes. Até porque a gente tem para turma inteira no caderno de
acompanhamento, e ai a gente ja aproveita e ja vai colocando ali, porque senao realmente eu vou
esquecer. Quando tem um avanco, alguma coisa mais significativa, eu anoto ali; quando as
coisas nao funcionam né, porque a gente também faz esse registro. (Professora 2 EA)

[...]ainclusao é muito mais global, porque a gente tem que ver o aluno, de repente o fundamental
¢ alfabetizar, e tem que fazer essa alfabetizagdo nos cinco periodos que a crianga esta (&, sabe,
ndo adianta, na aula de portugués ele vai ser alfabetizado e na aula de matematica ele vai contar
até 10. E acho que isso nao é feito. A meu ver a gente nédo tem feito... Nao tem tido este tipo de
olhar, e sem ele, infelizmente, eu ndo acredito muito no que a gente tem feito. Entéo, eu,
honestamente, quando me sinto desestimulada n&o ofereco muito. N&o sei explicar. (Professora
3 EB)
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Quadro 7 - Excertos de entrevistas

(concluséao)

[...] Eu recolho todo o material... na prépria rotina deles € dificil de se organizarem, entdo eu
prefiro ficar com material, até para eu conseguir daqui a pouco ver o que deu certo, como é que
a gente esta melhorando. Como séo dois periodos semanais, € na rotina da escola muitas vezes
eles acabam faltando, entdo eu prefiro guardar para eu acompanhar e eu ter essa visao do todo,
do que deles terem um registro, e eles acabam perdendo, enfim. Se o0 aluno normal as vezes nao
guarda todo o material; eles que tém que se gerenciar e depende de outras situacdes, € mais
dificil; entdo eu retenho, eu guardo o material da producao deles até para poder avaliar, né.
(Professora 2 EC)

Fonte: Material organizado pelas autoras (2022).

Os estudantes considerados incluidos vao sendo conduzidos por uma média
escolar referenciada nas métricas curriculares, a partir das quais todos os estudantes séo
comparados, classificados e hierarquizados. Evidenciamos a ideia centrada em ajustar o
proprio ato de ensinar, comvistas ao avango da aprendizagem de cada um dos estudantes.

A matriz desse pensamento estd nas praticas modernas, desde a
institucionalizacdo da escola obrigatdria na Europa. De acordo com Varela e Alvarez-Uria
(1992), podemos entender essa configuragdo social que as instituicdes escolares
cumprem, a0 mesmo tempo em gue mascaram seu proprio carater de funcionalidade
ordenadora, de controle social, mantendo sempre a referéncia na norma que define
aqueles para 0s quais a avaliacdo escolar indica a necessidade ou ndo dos servigos de
apoio.

Embora o0s processos disciplinares movimentados pela maquinaria escolar
historicamente tenderam e ainda tendam a homogeneizacdo dos sujeitos, eles nao
conseguem apagar as diferencas existentes. Isso faz com que haja um movimento
constante para administrar a diferenga dentro da escola.

Longe de entendermos essas praticas na relagdo de causa e de consequéncia,
trata-se de um conjunto de causas imanentes em operagao sobre as praticas de vida e
sobre os regimes de verdade presentes em determinado tempo. Assim, é possivel afirmar
que a escolarizacdo operou por meio de um conjunto de tecnologias que, articuladas,
produziram outro tipo de individuo para os tempos que passavam a se colocar como
emergentes. Esses tempos exigiram um esforgo concentrado, ndo somente sobre o corpo

dos individuos, mas sobre 0s saberes que 0s descreviam e 0s sujeitavam.

Jucimara Teixeira da Luz Guimaraes, Helena Venites Sardagna
Acessibilidade curricular para a educacgéo inclusiva: estratégias pedagégicas no Ensino Fundamental
18


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

| = REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCAGAO: CURRICULO

ULUNI = DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e59624

4 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo traz um estudo que teve como proposito analisar e problematizar
como estavam sendo estruturadas as estratégias pedagogicas para a promogao da
acessibilidade curricular na educacéao inclusiva, no contexto da sala de aula comum do
Ensino Fundamental, da Rede Municipal de Ensino de Novo Hamburgo. Adiscusséo se deu
a partir de uma pesquisa em trés escolas de Ensino Fundamental, com anos finais, por
meio de uma entrevista semiestruturada, na modalidade virtual, com os profissionais
responsaveis pelo AEE e com professoras que atuavam diretamente com o publico da
Educacéo Especial, considerados incluidos nas turmas de anos iniciais e finais.

Nos eixos compostos a partir das analises, o exercicio aponta para aimportancia de
uma maior interlocucdo entre todas as profissionais envolvidas no processo de
planejamento das estratégias pedagdgicas para os estudantes com deficiéncia. Fica
evidente essa demanda, principalmente nos anos finais do Ensino Fundamental, em que
ha um numero significativo de professores, devido as diferentes disciplinas e a carga
horaria fracionada. Assim, percebemos a necessidade de a escola promover um contato
mais sistematico entre professores de sala de aula comum e professor responsavel pelo
AEE, bem como de promover um contato maior com o0s apoiadores, que atuam
diretamente com os estudantes e os profissionais que realizam atendimentos mais
especificos, para a aproximacgao das propostas pedagoégicas e do planejamento com vistas
a acessibilidade curricular e a reorganizagdo de tempos e espacos escolares.

Outro aspecto principal e foco desta pesquisa se referiu as estratégias pedagogicas
utilizadas pelas professoras na acessibilidade curricular. Destacamos que ha diferentes
compreensOes e interpretacdes desse conceito, assim como das praticas exemplificadas
pelas professoras, que vao desde a simplificacdo de atividades até o reducionismo de
habilidades em relacédo a idade e ao ano escolar dos estudantes.

ldentificamos ainda o lugar em que os estudantes sdo posicionados e como sédo
narrados pelas suas professoras, que, numa inspiracdo nos estudos de Foucault em
relagdo a norma, figuram como “normal e anormal”, “aquele a ser corrigido” ou “aquele

incorrigivel”. Fica evidente, portanto, que as praticas de normalizagdo pautam boa parte
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das praticas escolares, e a ideia de acesso esta estreitamente vinculada a nogéao de

in/exclusdo, ou seja, asseguram servicos de apoio para que esse sujeito supostamente

“excluido” adentre cada vez mais a logica da média, por meio das praticas curriculares.
Apesquisatambém problematizou a concepgéo acerca da acessibilidade curricular

1

como uma forma de “incluir” os sujeitos com deficiéncias na escola, em combate a
exclusdo, uma vez que, na perspectiva do estudo, ambas fazem parte dos discursos
inventados, no contexto da normalizacdo da populacdo, por processos da

governamentalidade.
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