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Resumo

O artigo explora interagdes produzidas numa experiéncia de trabalho colaborativo com professoras
iniciantes, a qual foi objeto de doutoramento do primeiro autor, sob orienta¢gdo da segunda autora
e coorientagcdo do exterior realizada pelo terceiro autor. Objetivamos compreender que
aprendizagens séo propiciadas via compartilhamento de praticas profissionais por meio da
videogravagado de aulas de Matematica. O referencial tedrico destaca perspectivas do
desenvolvimento profissional, caracteristicas da fase de inducdo a docéncia e aspectos da
colaboracdo. A metodologia adotada foi a pesquisa-agéo estratégica, mediada pela negociacao de
significados da constituicdo da pratica pedagodgica. Os resultados implicam reconhecer a
necessidade de investimento em estudos propositivos, nos quais professores assumem o papel de
protagonistas de sua aprendizagem na busca do desenvolvimento profissional.
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"Just apply the formula: A = b?- 4ac”
Induction to teaching in Mathematics mediated by collaboration

Abstract

The article explores interactions produced in a collaborative work experience with beginning
teachers, which was the subject of a doctorate by the first author, under the guidance of the second
author and co-supervision from abroad carried out by the third author. We aim to understand what
learning is provided by sharing professional practices through video recording of Mathematics
classes. The theoretical framework highlights perspectives of professional development,
characteristics of the teaching induction phase and aspects of collaboration. The adopted
methodology was the strategic action research, mediated by the negotiation of meanings of the
constitution of the pedagogical practice. The results imply recognizing the need to invest in
propositional studies, in which teachers assume the role of protagonists of their learning in the
pursuit of professional development.

Keywords: teaching induction; collaboration, professional development.
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"Simplemente aplique la formula: A = b2 - 4ac”
La Induccion a la Ensefianza de las Matematicas mediada por la colaboracion

Resumen

El articulo explora las interacciones producidas en una experiencia de trabajo colaborativo con
docentes principiantes, que fue objeto de un doctorado de la primera autora, bajo la direccion de la
segunda autora y la co-supervision desde el exterior realizada por la tercera autora. Pretendemos
comprender qué aprendizaje se proporciona al compartir practicas profesionales a través de la
grabacion en video de clases de Matematicas. El marco tedrico destaca perspectivas de desarrollo
profesional, caracteristicas de la fase de induccidon docente y aspectos de colaboracion. La
metodologia adoptada fue la investigacion accion estratégica, mediada por la negociacion de
significados de la constitucion de la practica pedagdgica. Los resultados implican reconocer la
necesidad de invertir en estudios propositivos, en los que los docentes asuman el papel de
protagonistas de su aprendizaje en la busqueda del desarrollo professional.

Palabras clave: induccidn a la docencia; colaboracion; desarrollo profesional.

1 INTRODUGAO

As folhas tantas do livro matematico um Quociente
apaixonou-se, um dia, doidamente por uma Incdgnita.

Milldbr Fernandes

Matematica € descoberta. Descobrir € o principio do aprender (Brito, 2011). Logo,
para se aprender Matematica é necessario descobrir os mistérios que entrelagam as
incognitas, as formulas e propriedades que parecem, a primeira vista, incompreensiveis
aos olhos do aprendiz e que ganha espago, aos poucos, no processo de AprenderEnsinar’
e EnsinarAprender, para os significados tanto de quem ensina (professor) quanto de quem
aprende (aluno) e vice-versa. Ensinar ndo se restringe ao papel, unicamente do professor,
tdo pouco aprender é objeto Unico do aluno. Aprendemos/ensinamos ao EnsinarAprender,
concomitante, talcomo expde o patrono da educacéo brasileira, o educador popular Paulo
Freire, guando menciona que quem ensina aprende ao ensinar e que quem aprende ensina
ao aprender. Dito isso, a epigrafe que abre a secdo introdutodria deste artigo, de autoria de
Millér Fernandes: "Poesia Matematica", expressa, em um poema repleto por "palavras
matematicas", um universo em que calculos sdo menos precisos do que estamos

acostumados, o saldo dessa histdria de amor? envolve o leitor nos termos especificos do
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campo da Educacdo Matematica e traz, com a maestria do poeta, resultado da
constituicdo de uma sociedade, nos Ultimos versos, em que tudo aquilo que é "espurio"
passa a ser "moralidade”.

Nos "versos matematicos" que regem a concepgao da proposta do manuscrito ora
apresentado, buscamos "descobrir" que aprendizagens sobre a sua pratica pedagdgica faz
um grupo de professoras iniciantes inseridas num contexto colaborativo e reflexivo? Na
tentativa de problematizar esta questdo, reunimos dados de uma pesquisa de doutorado
(Ciriaco, 2016) gue culminaram no artigo, com argumentos que demarcam um Processo
de formacao permanente do professorado, em particular dos professores que ensinam
Matematica em inicio de carreira, com a perspectiva de, s6 nao unicamente, responder,
mas, também de evidenciar encaminhamentos e resultados de uma investigagéo que traz
indicadores de como o trabalho colaborativo parece apresentar-se como possibilidade
para auxiliar o professor na fase de indugcdo a docéncia, especificamente aqui uma
professora de Matematica, haja vista que elegemos um dos episoddios analiticos da tese de
Ciriaco (2016) para apresentar neste texto: um em que a docente intencionava explorar

com seus alunos a formula de Bhaskara.

2 ENQUADRAMENTO TEORICO

No campo da formacéo docente, o conceito de desenvolvimento profissional €
relativamente recente em diversos niveis de ensino. Sua importancia reside nas recentes
mudancgas e nas complexidades da sociedade contemporanea que, muitas vezes,
responsabilizam a escola e o0s seus professores pelas agbes exercidas no ambito
educacional no que respeita os niveis de proficiéncia da aprendizagem dos alunos.
Frequentemente, os indices divulgados pelos resultados de avaliagbes externas e pelas
midias, tém sido, erroneamente, objeto de "ataques"” a figura docente, ao assumir o papel
de mecanismo perverso de cobranca de resultados escolares sem o devido apoio para as
politicas de formagao permanente, planos de cargo e carreira que valorizem a atuagao no
magistério, como também praticas de apoio ao periodo de inducéo a docéncia. Este ultimo

é particularmente importante:
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Trata-se de um periodo de sobrevivéncia e descoberta no qual os
professores procuram ajustar suas expectativas e ideais sobre a profissao
as condic¢Oes reais de trabalho que encontram, procurando lidar com uma
série de limitagdes que atuam diretamente sobre seu trabalho, tentando
permanecer na profissdo e manter certo equilibrio diante dos sentimentos
contraditérios que marcam a entrada na carreira (Nono, 2011, p. 166).

Desenvolver-se na carreira, no periodo de construcdo do inicio da atividade
profissional, exigira competéncias e habilidades particulares, as quais diferem,
abruptamente, daquelas que professores experientes demandam em processos de
formacao continua. Assim, o termo desenvolvimento profissional é concebido por
diferentes autores como um processo que se realiza durante toda a carreira do professor e
que pode ter seu comeco ainda durante a formacgéo inicial (Novoa, 1997; Ponte, 1998; Day,
2001; Imberndn, 2005; Costa, 2022). Para Nono e Mizukami (2006), o conhecimento
profissional docente caracteriza-se como dindmico, complexo e multifacetado, o que
implica reconhecer que o processo de evolugcdo na docéncia requer formas diversificadas
de atuacéao.

[O] desenvolvimento profissional do professor pode ser concebido como
gualquer intencéo sistematica de melhorar a pratica profissional, crengas
e conhecimentos profissionais, com o objetivo de aumentar a qualidade
docente, de pesquisa e de gestdo. Esse conceito inclui o diagnodstico
técnico ou nao de caréncias das necessidades atuais e futuras do
professor como membro de um grupo profissional, e o desenvolvimento

de politicas, programas e atividades para a satisfacdo dessas
necessidades profissionais (Imbernén, 2005, p. 44-45).

O desenvolvimento profissional dos professores que ensinam Matematica é um
periodo marcado por aprendizagens formais e informais ao longo da carreira. Desenvolver-
se na profissdo requer um pensamento deste processo como um ciclo de formacéao
permanente, que engloba a formacdo inicial, indugcdo e a formacdo continua.
Especificamente para o professor iniciante, o desenvolvimento profissional pode ser
encarado como um movimento de partilha e de troca de experiéncias, que resulta num
trabalho de compartilhamento e colaboracdo na comunidade escolar.

Gimeno Sacristan (1995, p. 77) considera que sdo muitas as mudancgas decorrentes
do processo educativo e, para o autor, tais transformacdes nao sdo repentinas, pois "[...] a
pratica educativa ndo comega do zero: quem quiser modifica-latem de apanhar o processo

emandamento|...]". Com base emtalcompreenséo, a pratica profissional exerce um papel
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de grande relevancia para o processo de desenvolvimento profissional dos professores,
principalmente, dagueles que se encontram em inicio de carreira, por tratar-se de um
momento estratégico para relacionar as suas vivéncias praticas e refletir sobre como
solucionar os desafios postos em decorréncia da atuagéo. Este conceito traz uma nova
perspectiva para os professores, pois 0s coloca numa posi¢cdo de protagonistas do seu
proprio fazer pedagdgico, uma vez que tal momento pode ser concebido como fase que
engloba multiplas experiéncias de aprendizagem, bem como contribui para a qualidade do
desempenho do professor em relagéo ao ensino dos contelddos aos seus alunos.
Costa (2022, p. 21) considera que:
Os primeiros anos podem imprimir caracteristicas marcantes no
desenvolvimento profissional e identidade dos professores, assim é de
suma importancia analisar as aprendizagens efetivadas nesta etapa inicial

da carreira, compreendendo melhor as contribuicbes possiveis da
formacao inicial e inicio de carreira para este processo.

Oliveira-Formozinho (2002, p. 62) conceitua desenvolvimento profissionalcomo um
processo dindmico e continuo, "[...] como uma caminhada que decorre ao longo de toda a
vida; uma caminhada que tem fases, ciclos, que pode néo ser linear, que se articula com
diferentes contextos sistematicos que o educador vai vivenciando [...]".

Tabosa (2009), ao estudar praticas de formagao continuada orientadas para o
desenvolvimento profissional de professores em inicio de carreira, considera que existe
uma centralidade nos métodos de ensino e que as contribuicbes dessas agoes,
demonstram-se restritas e frageis, pois ndo consideram os problemas vivenciados pelos
professores iniciantes. Para a autora, "[...] 0 modelo de reflexdo sobre os principios
politicos e epistemoldgicos que direcionam o trabalho pedagdgico pode ser um indicativo
gue norteia a formacao docente[...]" (Tabosa, 2009, p. 37) e, portanto, pode vir a tornar-se,
um elemento importante para a superacao das dificuldades com o ingresso na profisséo.

Para Perin (2009, p. 69), o trabalho colaborativo constitui-se a base do
desenvolvimento profissional dos professores e o compartilhamento da experiéncia em
momentos de reflexdo entre os pares promove horizontes além "[...] do individualismo e
isolamento e da dependéncia dos especialistas externos para um cenario em que 0s
docentes aprendem uns com 0s outros ao compartilharem suas experiéncias, temores,

propositos e pensamentos [...]". Por isso, a constituicdo de grupos de trabalho
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colaborativos, em que a reflexdo se torna a base para as acgdes, pode amenizar as
dificuldades dos professores iniciantes no processo de aprender a ser professor, assim
como servira, também, de tentativa para superar a dicotomia conhecimentos especificos
e pedagdgicos, ainda presente nos cursos de licenciatura.

Gama (2007) assinala que em grupos colaborativos os professores iniciantes
assumem uma postura de ndo se centrarem em si mesmos, valorizam a interagcdo na sala
de aula e o trabalho em grupo. Para a autora, parece haver uma minimizagao nos aspectos
da cultura individualista da docéncia, uma vez que os espagos do grupo servem como
apoio, discusséao e reflexdo sobre a pratica pedagogica. Uma perspectiva semelhante é
apontada por Lima (2006, p. 10):

O inicio da docéncia ¢é visto aqui como uma fase do processo de
desenvolvimento profissional, entendido como um continuum, do qual

fazem parte tanto a experiéncia acumulada durante a passagem pela
escola enquanto estudante, quanto a formacgao profissional especifica

[...].

Perante tal assertiva, assumimos, neste trabalho, a postura de que a reflexdo sobre
a acao docente € um ponto importante para que o professor possa pensar a sua pratica
num contexto real, ou seja, em acdo. Em publicac¢des anteriores (Ciriaco; Morelatti, 2016;
Ciriaco; Morelatti; Ponte, 2016; Ciriaco; Morelatti; Ponte, 2017; Ciriaco; Morelatti, 2020),
destacamos que a formacéao inicial ndo oportuniza aos futuros professores um pensar
sistematico sobre a atuacao em sala de aula. Conceber uma pratica educativa durante os
primeiros anos de docéncia, é ultrapassar a esfera da racionalidade técnica, implica
mudanca de atitude apoiada em senso critico e ético. Para ser professor, € necessariauma
acdo que vise transformar-se ao transformar o outro, mudar o seu modo de ser e de agir.
Desta maneira, temos na base reflexiva uma possibilidade rica e promissora a ser
explorada, que pode resultar no desenvolvimento profissional docente em contextos de
formacao permanente. Neste entendimento, investigar praticas de desenvolvimento
profissional de professoras iniciantes em contextos de aprendizagens colaborativas da
docéncia, vai além da simples compreensao dos conhecimentos que estas adquirem nos
primeiros anos da carreira docente.

A criagéo de contextos em que a reflexdo sobre a pratica é o ponto de partida para

lidar com os sentimentos caracteristicos da etapa de iniciagdo a docéncia, pode favorecer
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0 movimento destas em relagdo a si mesmas e ao trabalho com os conteudos
matematicos, a partir da agéo critica de pensar alternativas coletivas para superacéo das
dificuldades que encontram.

"A pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve o movimento
dindmico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer" (Freire, 2001 p. 42-43). O
conceito de formacgao permanente, no entender de Freire, esta intrinsecamente ligado a
condicdo de inacabamento do ser humano e consciéncia desse inacabamento (Freire,
2002). Para o autor, o homem é um ser inconcluso que precisa se conscientizar da sua
condicao para se libertar, por meio do movimento de ser sempre mais. Assim, para libertar-
se, € preciso ter uma interagdo com o outro, pois ninguém se liberta sozinho, dai a
necessidade de uma pratica reflexiva em grupo, ou seja, de um processo consciente
mediado pela reflexdo sobre a agcédo no inicio da docéncia.

Freire (2002, p. 68) afirma: "Ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo,
0s homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo". Nesta dire¢cdo, o trabalho
colaborativo pode potencializar o ato de reflexdo sobre a agéo dos professores, bem como
contribuir para a superacao dos dilemas que enfrentam no processo de insergdo no campo
profissional da docéncia, uma vez que, "0s homens se educam entre si", como assinala o
autor. E importante oportunizar momentos de interacao e troca de experiéncia uns com os
outros.

Ao estabelecer uma relacéo entre o espaco formativo de reflexdo e um grupo em
processo de colaboracéo, ndo podemos "temer o debate", conforme os dizeres de Freire
no livro ‘Educacdo como pratica de liberdade’. "A analise da realidade n&o pode fugir a
discussao criadora, sob pena de uma farsa [...]" (Freire, 1967, p. 97). E preciso discutir
ideias e dialogar com o outro e para com o outro. Essas atitudes sdo, frequentemente,
observadas em espacos de discussao coletiva sobre o fazer docente.

A partir das consideragbes apresentadas neste topico, defendemos que o
desenvolvimento profissional constitui-se, ha nossa interpretacdo, emtodos 0s momentos
da carreira do professor e apresenta-se como um periodo importante para multiplas
aprendizagens e mudancas, proporcionando para o0s professores em inicio de carreira,
momentos ricos para reflexdo sobre a acdo docente, como ainda para o processo de

constituicdo/construgéo da identidade.
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3 A PESQUISA-AGAOQ ESTRATEGICA E A DINAMICA DE COLABORAGAO COM AS
PROFESSORAS

“[A] metodologia € entendida aqui como o conhecimento critico dos caminhos do
processo cientifico, indagando e questionando acerca de seus limites e possibilidades”
(Martins, 2004, p. 291).

O estudo centrou-se na discussao das praticas de interacdes entre um grupo
constituido por cinco professoras que ensinavam Matematica na Educagao Basica, quatro
delas com formacéo inicial em Pedagogia e uma em Matematica. O objetivo das ac¢des
previstas e realizadas era o movimento do aprender a ensinar com base na acéo
colaborativa, tendo em vista compreender as dimensdes envolvidas neste processo. Para
este fim, a abordagem metodoldgica se enquadra nos estudos qualitativos em educacéo,
de carater descritivo-analitico, em que utilizamos:

[...] descrigdes detalhadas de situagdes, eventos, pessoas, interacdes e
comportamentos que sdo observaveis, incorporando a voz dos
participantes, suas experiéncias, atitudes, crencas, pensamentos e

reflexdes, tal e qual sdo expressas por eles mesmos (Serrano, 1994 apud
Esteban, 2010, p. 125, grifo nosso).

No campo da pesquisa qualitativa, existem varias abordagens para a tematica a
estudar. A que mais perto esteve do estudo que aqui € descrito e, consequentemente,
analisado, é a pesquisa-agao por estar "[...] localizada na metodologia da pesquisa que
orienta a pratica educacional[...]" (Esteban, 2010, p. 167).

Ghedin e Franco (2011) esclarecem que, quando o pesquisador opta por trabalhar
com a pesquisa-acdo, parte-se do pressuposto de que a pesquisa e a agado podem e devem
caminhar, paralelamente. Contudo, "[...] a diregcédo, o sentido e a intencionalidade dessa
transformacé&o serdo o eixo caracterizador de tal abordagem [...]" (Ghedin; Franco, 2011, p.
212). Ou seja, 0 modo como a pesquisa conduz e direciona as agdes previstas no campo
da investigagcdo é o que fundamenta o tipo de pesquisa-agcdo que o pesquisador ira
desenvolver, pois segundo os autores, no Brasil, € possivel afirmarmos a existéncia de trés
conceituacdes desta abordagem metodoldgica: a pesquisa-acdo colaborativa, pesquisa-

acao critica e pesquisa-agao estratégica.
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A terceira conceituacao, sendo, portanto, esta a que nos interessa (Ciriaco, 2016),
pesquisa-agdo estratégica nao prevé uma transformacéo previamente planejada pelo
grupo, mas sim, permite ao pesquisador "[...] acompanhar os efeitos e avaliar os resultados
de sua aplicacéao [...]" (Ghedin; Franco, 2011, p. 213). Nesta abordagem, os objetivos do
pesquisador sdo a base para o direcionamento das agdes, umavez que, as suas intengoes,
com a proposta de intervencdo, sdo mais evidentes que as do grupo. Com o passar do
tempo, a partir da colaboracao dos participantes, as mudancas decorrem do ato reflexivo
e estratégico das agbes formativas gerenciadas por guem conduziu a pesquisa
inicialmente e o que, a primeira vista, era um problema do pesquisador passa a ser
responsabilidade de todos. Compreendemos a pesquisa-a¢cdo enquanto método e pratica
social de mudanca de uma determinada realidade, para a qual, a pesquisa-acéo
estratégica, € a que mais se aproxima da proposta vivenciada no grupo colaborativo que
constituimos, isso porque:

[...] ¢ uma pesquisa eminentemente pedagdgica, dentro da perspectiva de
ser o exercicio pedagoégico, configurado como uma agao que cientificiza a
pratica educativa, a partir de principios éticos que visualizam a continua

formagao e emancipacéao de todos os sujeitos da pratica (Franco, 2005, p.
489).

Dada a opcgcado metodolégica que demarca o processo de construgcdo do
conhecimento critico, algumas etapas se fizeram fundamentais para concretizacdo do
trabalho de campo do pesquisador:

1) Levantamento bibliografico: debrugcamo-nos sobre estudos e pesquisas
anteriores, que se propuseram compreender algumas caracteristicas e sentimentos de
professores iniciantes, como processos de formacdo, pratica pedagogica e
desenvolvimento profissional no percurso do AprenderEnsinar;

2) Mapeamento de professores iniciantes na rede municipal e estadual de educagéo
de Naviraf, Mato Grosso do Sul (MS): o objetivo desta etapa foi conseguir localizar
professores egressos de cursos de licenciatura em Pedagogia e em Matematica, que
tivessem interesse em contribuir para a proposta de pesquisa-acdo. No contexto do
mapeamento do perfil geral dos professores que ensinam Matematica, conseguimos fazer

o levantamento de um numero de 21 professores iniciantes egressos da Pedagogia e dois
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da area de Matematica. A partir destes dados, iniciamos 0 contato com estes profissionais
ao convite e participacao no estudo;

3) A constituigdo do grupo®: apés o mapeamento, entramos em contato com as
escolas e marcamos um encontro inicial com cada professor. Na ocasido, explicitamos os
objetivos da proposta de estudo e fizemos o convite para participagao voluntaria, ao que
conseguimos cinco professoras iniciantes, tendo entre oito meses e trés anos de docéncia.
Foi elaborado um Termo de Consentimento Livre Esclarecido, no qual os objetivos da
pesquisa e aimportancia da colaboragéo do grupo para o desenvolvimento e resultados do
estudo foram relatados. Somente apds a assinatura e aceite em participar,
voluntariamente, da proposta apresentada é que iniciamos as reunides do grupo que
ocorreram nas dependéncias de uma escola publica da rede estadual no periodo de agosto
de 2013 a julho de 2015. No espaco das sessdes, validamo-nos de momentos reflexivos
demandados a medida que os problemas e dificuldades, em relagdo aos conteudos
matematicos, eram apresentados pelas professoras, as quais tiveram os nomes ficticios:
Alice (professora da Educacédo Infantil), Bianca (professora de Matematica do 6°, 7°, 8° e
9% ano), Paula (atuava no 3° ano do Ensino Fundamental), Sofia (docente do 3° ano) e Stella
(regente do 5° ano).

Alice e Sofia eram licenciadas em Pedagogia pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS), portanto, a época eram ex-alunas do pesquisador. Stella e Paula,
egressas do curso de Pedagogia das Faculdades Integradas de Navirai (FINAV). Bianca
graduou-se no curso de licenciatura em Matematica da Universidade Estadual de Mato
Grosso do Sul (UEMS).

A base reflexiva do grupo decorreu dos encontros promovidos para a producéo de
dados da tese de Ciriaco (2016). Pesquisador e professoras iniciantes relataram as suas
vivéncias, expondo sempre as dificuldades tedrico-metodoldgicas nas aulas de
Matematica e, assim, surgiram temas que emergiram da pratica pedagodgica. A
periodicidade dos encontros durante o ano de 2013 foi quinzenal, com duragdo média de
Th40mine,em 2014 e 2015, passou a ser mensal, aumentando a sua duracdo para 2 horas
de trabalho/discussao a partir do planejamento das professoras, ou seja, 0S encontros
passaram a ser orientados com base nos conteudos matematicos que as participantes

abordavam nas turmas em que atuavam. Cumpre salientar que as reflexdes expressas

Klinger Teodoro Ciriaco, Maria Raquel Miotto Morelatti, Joao Pedro da Ponte
"E s6 aplicar a formula: A = b? - 4ac" A indugio a docéncia em Matematica mediada pela colaboragao
10


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

| = REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO: CURRICULO

ULUIVI DOI http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e60628

neste trabalho colocam em destaque interagfes propiciadas em um grupo, de natureza
colaborativa, que transcorreu nos anos mencionados e, por essa razdo, muito embora
estejamos em 2024, os dados apresentados e analisados sdo anteriores.

Ressaltamos ainda que a potencialidade desta metodologia de pesquisa encontra
respaldo no fato de que diferentes olhares sobre o ensino, devido aos diversos niveis e
lugares nos quais cada professor participante do grupo se insere®, permite uma riqueza de
experiéncias que, ao serem compartilhadas com o "outro" possibilita a reflexdo individual
sobre a agéo pedagogica. "O proprio ato de compartilhar torna-se uma tarefa reflexiva, pois
preciso pensar como dizer sobre 0 que eu faco e depois preciso interpretar o que o outro
esta entendendo sobre 0 que eu digo" (Cristovao, 2009, p. 25).

Todas as professoras consideraram que o espaco coletivo, oportunizado no grupo,
foi o ponto de articulagao entre as suas experiéncias praticas e as recomendacodes da
Educacdo Matematica, conhecida pelas proprias e implementadas em algumas das suas
acOes pedagogicas. Assim, procuramos, com os ciclos de reflexao, instigar e mobilizar as
professoras iniciantes a refletirem sobre o movimento do aprender e ensinar Matematica a
partir dos conteudos que precisariam trabalhar com os seus alunos, sem procurar
"culpados" para as mazelas do processo de ensino e aprendizagem. Por outras palavras, o
grupo visou compartilhar olhares e saberes em relagao aos conteldos matematicos na
tentativa de contribuir com a aprendizagem da docéncia.

O envolvimento das professoras foi para além do espago. Gravaram as suas aulas
com o auxilio de seus alunos, como objeto de reflexdo inicialmente pessoal e,
posteriormente, coletiva, quando trouxeram tais videos para a discussao, com o objetivo
de tematizarem as suas praticas, como forma de melhoria no ensino. Hollingsworth e
Clarke (2017) argumentam que a adog¢do do video possibilita uma abordagem para
fornecer feedback aos professores sobre a sua pratica, ao mesmo tempo em que contribui
para a autorreflexdo. Nesta diregcdo, ainda para esses autores, em metodologias de
pesquisas que incorporam a videogravacado, professores e investigadores examinaram
aulas gravadas centrando-se nos elementos de observacéo selecionados, situacdo esta
que permite problematizar questdes subjacentes ao trabalho pedagdgico e levantar

indicadores de atuacéao futuras em momentos de natureza semelhante a analisada.
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Consideramos gue esse movimento autbnomo das professoras, decorrente da
gravagao de trechos das suas aulas, muito préximo dos pressupostos reflexivos de Schon
(2000), atingindo a esfera da reflexao-na-acao, reflexdo-sobre-a-acao e a reflexdo sobre a
reflexdo-na-acado. Todavia, ao produzirmos uma cultura de colegialidade no espaco de
reflexdo deste grupo, ao contribuirmos com a melhoria do desenvolvimento profissional
por meio das interagdes entre a professora de Matematica e as Pedagogas, acreditamos
que a reflexdo da acao realizada (apresentada pelo video da aula), influenciou diretamente
futuras acgoes, colocando as professoras num momento de olhar para "si mesmas" de
forma diferente de quando apenas relatada verbalmente, e isso pode constituir uma base
importante de conhecimento profissional na perspectiva da autonomia docente
(Contreras, 2002), o que ocorreu em decorréncia da adogdo da videogravagdo como
elemento de reflexao.

A literatura estrangeira (estadunidense e europeia) ja ha algum tempo defende a
exploracdo do video e seu potencial ao desenvolvimento profissional dos professores.
Segundo Borko, Jacobs, Eiteljorg e Pittman (2008, p. 418), "Video has become increasingly
popular as an artifact of practice in teacher professional development because of its unigue
ability to capture the richness and complexity of classrooms for later analysis". Sendo
assim, ao capturar situagdes complexas na sala de aula, o video coloca-nos em
movimento de "analise de si".

Pautaremos a analise deste recurso, ao qual recorreram as proprias professoras ao
longo das reunides, na tentativa de apontarmos como a experiéncia de assistir ao video
possibilitou uma reflexdo sobre a atuagcdo nas aulas de Matematica. Trabalhos como os de
Alsawaie e Alghazo (2010) e Van Es e Sherin (2008), ao problematizarem a adog¢éo do video
como elemento reflexivo da pratica, consideram que, em uma dindmica com tais
caracteristicas, os professores envolvidos tém indicios de desenvolvimento profissional. O
mesmo apontam Rodrigues, Rodrigues, Cyrino e Oliveira (2014, p. 165-166):

[...] o elemento potencial da midia video apontado nas pesquisas de
ambito internacional [...] estda diretamente relacionado ao
desenvolvimento profissional do professor, futuro ou em servigo, em

particular quanto a mobilizagdo de reflexbes, a partir de analises
interpretativas e criticas das praticas de ensino de matematica.
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Embora o uso da videogravacao das aulas néo tenha sido, a primeira vista, uma
fonte direta de coleta de dados do pesquisador, a iniciativa das proprias integrantes do
grupo de gravarem trechos da pratica pedagdégica tornou-se objeto de reflexdo (Ciriaco,
2016). Sendo estas: cenas relacionadas a Geometria®, leitura de gréaficos, sistema de
numeracao decimal e a equacao quadratica com a formula de Bhaskara. Assim, conforme
anunciado naintroducao, como objeto de reflexdo neste artigo utilizamos dados da aulada
professora de Matematica (Bianca), sendo esta, portanto, a de equacao de 2° grau (um dos

episédios analiticos da tese).

4 "BHASKARA... E SO APLICAR A FORMULA, NAO?!" O PROCESSO DE RESSIGNIFICAGCAO
DA PRATICA POR MEIO VIDEOGRAVAGAO

A aula socializada ocorreu numa turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma
escola publica com aproximadamente 40 alunos. Bianca, professora de Matematica,
contou com o apoio de um aluno para gravar a aula em que o conteddo abordado foi a
equacao do 2° grau, cujo o objetivo era compreender a férmula de Bhaskara.

A sintese das cenas compartilhadas é indicada no Quadro 1.

Quadro 1 - Descri¢ao dos aspectos do video de Bianca compartilhado no grupo

Introdugdo do | Recurso/materiais Desenvolvimento/dindmica da aula Avaliacdo
conteudo utilizados
Leitura de a) Livro A professora lista algumas equacdes Por meio
enunciados de | didatico; na lousa e explica que existe uma de lista de
equacgdes do formula para a resolugdo das mesmas. | exercicios.
livro didatico, | b) Lousae Na sequéncia, introduz a explicagéo
explicagdes | giz. de forma instrucional e indaga os
oraise alunos sobre duvidas. Ao perceber que
sistematizacao muitos explicitam néo terem
na lousa com compreendido muito bem, a
base em um professora retoma a explicagéo do
exemplo. mesmo modo e conclui dizendo que
os alunos precisam decorar a férmula
porgue na prova serdo solicitados os
mesmos procedimentos descritos na
aula.

Fonte: Ciriaco (2016, p. 259-260).
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As imagens a seguir ilustram trechos da aula:

Figura 1 - Cena 2 da aula de Bianca
Fonte: Ciriaco (2016, p. 260).

vo m «Bn -

Figura 2 - Cena 4 da aula de Bianca
Fonte: Cirfaco (2016, p. 261).

L'OI«@»O?

Figura 3 - Cena 5 da aula de Bianca
Fonte: Cirfaco (2016, p. 262).
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Durante a realizacdo da aula, a professora apresentou um discurso univoco,
conclusdo que foi unanime por parte de todo o grupo, inclusive por ela, apds ter a
experiéncia de se ver em atuacdo. Na exposicao dos procedimentos indicados para a
resolucdo da equacao de 2° grau, Bianca demonstrou ter um conhecimento e propriedade
do assunto, o qual estava abordando no 9° ano, o que contribuiu para retomar as suas
explicagbes sempre que se deparava com as duvidas de seus alunos, que foram
constantes ao assistirmos ao seu video. Na reunido, expds o0 seu sentimento:

Bianca: Gravar o video foi interessante! N6s ndo nos vemos e eu vi alguns
erros meus. Também gostei porgue acho que tenho até uma postura de
professora (Risos). Falo alto... j& sei que falo mesmo... Consegui ver
pontos negativos e pontos positivos. La no video [...] tem horas que vejo
gue falo muito rapido, nem eu estou entendendo, porque se fosse para
acompanharaquele raciocinio, eu nao iria conseguiracompanhar se fosse
O primeiro contato com o conteldo abordado. Digo isso porque na

Matematica tem que se ir aprendendo um pouquinho de cada vez, os
conteudos estdo, em minha percepcgéo, inter-relacionados.

Uma das reflexdes suscitadas com o compartilhamento das cenas do episddio da
aula compartilhada (cena 2, 4 e 5), foi o papel da professora perante os procedimentos
adotados para a tarefa proposta. As professoras com formacdo em Pedagogia,
assinalaram que Bianca estava mais preocupada com que o0s alunos "decorassem” a
formula de Bhaskara do que, propriamente, com a compreensdo das propriedades
matematicas aplicadas na sua aplicacéo.

O video demonstrou que houve uma postura brusca em relacdo ao espago
destinado a comunicacgao na sala de aula, pois sempre que se via em situagdes em que
muitas questdes lhe eram dirigidas, a professora, agia com uma entonagéo de voz enérgica
e dizia: "é assim porque é a formula, vocés tém que decorar!".

Alice, Paula, Sofia e Stella trouxeram apontamentos relacionados ao conhecimento
didatico, umavez que as suas inferéncias nareunido possibilitaram umareflexdo de Bianca
sobre a forma de abordagem do conteudo e a sua atuagao, em gue se concluiu ser uma
pratica mais formal, pautada por pouco didlogo e muitos exercicios, 0s quais 0
procedimento indicado era seguir os passos do modelo exposto na lousa, Unica e

simplesmente.
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O dialogo do grupo direcionou olhares para o pensar os sentidos do aprender e o do
saber Algebra, fator esse nao identificado no idedrio pedagdgico inicial da professora de

Matematica:

Alice: Bianca, eu penso o seguinte: vi no video que vocé diz assim ‘daqui
para frente é assim que vao fazer’, mas qual a conexao disso, da equacao
de 2° grau, da férmula de Bhaskara com o conteddo ou os conteddos que
vocé trabalhou anteriormente? Assistindo sua aula até eu aprendi os
procedimentos, relembrei e vi que ficou algo de Matematica do Ensino
Médio em minhas lembrancas de aluna da Educacéao Basica, mas, pensei,
gue tal como eu, o0s seus alunos possam pensar: "Qual o sentido disso?
Por que estou aprendendo dessa forma?" Vocé ja pensou nisso?

Bianca: Eu realmente néao tinha pensado por este lado! Vocés viram que
uma coisa que me deixa muito desmotivada na aula é que estou seguindo
com a explicagéo e eles ficam perguntando, ndo esperam eu terminar [...]
e sempre perguntam: "Professora... professora... professora vai cair na
prova?"'. Como se fossem prestar atencao e se interessar apenas por isso,
dai ja sou logo curta e grossa e digo: "Tem que decorar!".

Paula: Sim... vejo isso. Penso que poderia, mesmo sendo uma aula mais
técnica no sentido de seguir os procedimentos para a resolucéo, envolver
mais seus alunos. Poderia chamar eles no quadro, enfim... dar exemplos
sobre 0 assunto, sobre onde eles podem utilizar isso na vida. Indaga-los,
instiga-los: "Sera que tem como ou onde adotamos essa formula nas
acobes didrias?" Se sim, onde? Sao coisas que podem motivar mais, nao sei
se compreende... Entende... isso sdo questbes que me ajudam quando
estou a abordar algum conteudo matematico com as criangas nos anos
iniciais, nas turmas que leciono.

Sofia: E também... concordando com Paula, acho que tem outra coisa
fundamental, Bianca: vejo no video que, ao final, vocé retoma o conteudo,
vejo que vocé sabe do que esta a falar, mas, a questéo é: seus alunos nao
compreenderam! Logo, explicar da mesma forma com a qual fez na
primeira explicacdo nao resolvera, vejo que vocé apagou a resolucao e
comegou tudo desde o inicio, isso igualzinho fez da primeira vez, retomou
a explicagdo do mesmo jeito que a fez no inicio, do jeito que seus alunos
ja te disseram que ndo compreenderam. Dai eu questiono: "Resolveu?"

Bianca: E.... (pensativa) Realmente... ndo! Pensar assim é algo novo, eu
acho que ja comentei no grupo que sei, as vezes, 0s contelddos, eu sei
revolver, mas parece-me gue falta muito compreender como ajudar meus
alunos, como cativa-los, enfim... como ensinar, em termos de
procedimentos didaticos mesmo... Acho que posso tentar abrir mais
espacgo para o dialogo e ver 0 que ocorre... isso ja nas proximas vezes...

Tendo em vista a potencialidade das reflexdes expostas pelas docentes, o

professor/pesquisador concordou e fortaleceu os pontos expostos pelas pedagogas. Na
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sequéncia, iniciou um processo de tentar conscientizar Bianca de que trabalhar mais no
sentido de compreender como os alunos aprendem, as suas perspectivas sobre aquele
conteudo, construir relagdes entre 0 novo e o ja aprendido, podem ser elementos que
possibilitem um melhor desenvolvimento das suas aulas. Destacou, ainda, que as
dificuldades dos seus alunos, aparentemente, sdo nitidas e umajustificativa plausivel pode
residir na questao relacional da aprendizagem matematica, ou seja, o fato de que a pratica
da professora se direcionou mais no sentido instrucional, sem promover a construgao de
significados pelos seus alunos.

O direcionamento do professor/pesquisador ocorreu na perspectiva de esclarecer
as professoras, principalmente Bianca, protagonista da cena, de que a aprendizagem da
Algebra, no estudo de expressbes e equacdes, € de extrema importancia no
desenvolvimento do pensamento e formacdo matematica dos alunos, ao longo do
processo de escolarizagdo basica. Foi evidenciado ainda que no Ensino Fundamental,
anos finais, tal como descrito nos Para@metros Curriculares Nacionais (Brasil, 1998, p. 155)
"[...] o estudo da algebra constitui um espacgo bastante significativo de abstracéo e
generalizacao, além de lhe possibilitar a aquisicdo de uma poderosa ferramenta para
resolver problemas [...]", mas que, para tal, o dialogo nas aulas e a tentativa de relacionar
a sua introdugcdo com conteudos trabalhados anteriormente, é fundamental para o
desenvolvimento do ensino.

Sadovsky (2007) esclarece que, em uma situacdo auténtica de aprendizagem
matematica, o professor precisa instigar os seus alunos a pensar nas conjecturas e
procurar valida-las, produzindo argumentos dedutivos como forma de encontrar as
solugbes que procuram. Charlot (2000, p. 09) também contribui com esse entendimento
em situacdes de aprendizagem ao afirmar que "[...]Jpara mobilizar-se intelectualmente, é
preciso achar sentido nesta atividade intelectual; guem ndo entende de que se trata ndo
faz esforgo algum para pensar em aprender".

Neste sentido, parece ter ocorrido 0 mesmo com o0s alunos de Bianca, que
demonstraram n&o compreender e, somente, questionavam a professora sobre se o
conteudo iria cair na prova, tendo como Unica motivacao "decorar" a férmula ao invés de
compreendé-la. A partir dessas consideragdes, o grupo chegou ao consenso de gque seria

mais interessante Bianca solicitar que alguns alunos fossem até o quadro e seguir as suas
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orientacoes, caracteristica essa de uma mudanca na cultura das aulas e que precisaria ser
encarada de modo mais natural pela professora. Assim, frustragdes iniciais poderiam
ocorrer e precisariam ser vistas como inerente ao processo da aprendizagem, tanto dos
alunos quanto da professora, que estaria implementando uma nova postura em sua pratica
profissional. O video permitiu ainda que Bianca refletisse sobre 0 seu posicionamento
perante o questionamento dos alunos e a possibilidade de discutir a sua aula de forma
coletiva no espacgo colaborativo, o que fez com que compreendesse melhor alguns
procedimentos didaticos que seriam importantes para a organizagdo do seu trabalho
pedagogico como, por exemplo, a contextualizagdo, exemplificacdo das propriedades
matematicas utilizadas na equacdo, o porqué da sua existéncia e a importancia de
aprender aguele conteudo.

Um elemento constitutivo da pratica do professor de Matematica evidenciado por
Curi (2000) e identificados no padrao de ensino predominante na aula de Bianca é que
muitos professores dessa area limitam-se "[...] a transmitir os conteudos de forma
rudimentar, explicando um exercicio-modelo e solicitando a realizagdo de muitos
exercicios de fixagéo [...]" (Curi, 2000, p. 11), essa caracteristica da pratica pedagogica,
parece ter as suas raizes no processo de formacgéo inicial desse professor, afirmacéo essa
possivel a partir dos nossos estudos e do proprio relato de Bianca, em diferentes
momentos, tanto das reunides com o grupo quanto em conversas durante as sessoes de
entrevistas. De acordo com Curi (2004, p. 20), isso ocorre porque a "[...] formacéo de
professores para os diferentes segmentos da escola basica tem sido realizada muitas
vezes em instituicdes que ndo valorizam a pratica investigativa [...]", e assim nao valorizam
ainvestigacdo sistematica como um elemento constitutivo da pratica docente do professor
e isso gera interpretacdes aligeiradas de situacdes de ensino e aprendizagem quando
solicitamos que analisem situacdes das respostas dos seus alunos.

Aexperiéncia de apresentar as cenas trouxe indicativos de uma autoavaliacao sobre
a pratica pedagogica, o que para Bianca so foi possivel porque teve a oportunidade de se

ver a atuar, o que demonstrou a importancia desse recurso e do seu potencial formativo.
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5 DISCUSSAO: O QUE PODEMOS APRENDER COM A VIDEOGRAVAGAO DA AULA DE
MATEMATICA?

O fato das professoras recorrerem ao video de suas aulas como forma de ampliar a
discussao das agdes do grupo funcionou. Embora, tal recurso ndo tenha sido um elemento
planejado previamente, a adogédo dessa estratégia formativa/reflexiva aponta para um
principio que reforca a opgdo metodoldgica adotada no percurso de construgdo da
pesquisa-agao estratégica. Esta afirmacgdo encontra respaldo na medida em que
percebemos o movimento do grupo de professoras iniciantes que incorporaram
caracteristicas colaborativas nas suas ag0es e apresentaram preocupagoes para além do
objetivo inicial do professor/pesquisador. Por outras palavras, as protagonistas das cenas
compartilhadas fizeram do problema da pesquisa, constituido em torno do
AprenderEnsinar Matematica nos primeiros anos da docéncia, uma responsabilidade
delas, ao tentarem, via reflexdo das suas aulas, melhorar as suas praticas com base na
negociagao de significados.

Afala de Bianca, em um momento da entrevista, esclarece o quanto essa iniciativa
foifundamental para a aprendizagem das integrantes e para entender o processo de ensino

e aprendizagem dos conteldos matematicos:

Foi muito interessante porque nés vemos o potencial dos outros colegas.
Aulas com boas intencdes, mas que poderiam ser melhoradas, isso a
partir do olhar do outro. E assistir aos videos me fez sentir mais tranquila
vendo a aula porque me sinto muito vigiada, sou muito insegura. Mas, me
sentia em casa com elas aqui no grupo [referindo o ato de compartilhar
sua videogravacao com as professores pedagogas] porgue estou vendo
gue elas estdo procurando, que também tém as mesmas dificuldades que
eu, porgue fico me cobrando muito, mas ver também elas nas praticas que
deram certo e que vao dar certo também, basta nds tentarmos. Ainda foi
relevante para entender a sequéncia de como elas introduziram certos
assuntos. Eu trabalho com 0 69, 79, 8% e 9° anos, quando estou no oitavo,
faco uma relacdo com os assuntos interligados, falo: "l& no 6° ano
lembram que vocés viram isso... isso e aquilo?", tenho onde buscar na
cabeca deles e vocé vendo que a crianga ja aprendeu aquilo, vocé tem
uma referéncia para abordar, buscar & no fundo do intelecto dela: "lembra
de talcoisa?" "lembro!" "entéo, isso é parecido sé muda uma coisa", ai nés
vamos melhorando, aprimorando a aula, nossa pratica ao nos vermos e ter
o olhar o outro sobre si, considero isso importante, ainda mais ho comeco
da carreira, quando estamos sozinhas... € aqui no grupo ndo me sinto
assim!
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A experiéncia da pratica coletiva de discussao dos videos foi assim introduzida no
corpo do trabalho e tornou-se objeto de analise importante para o pesquisador, tal como o
AprenderEnsinar fora reconhecido pelo grupo como um denominador comum. Nesta
perspectiva, evidenciamos modelos de praticas e processos de ensino que seguiram dois
padrdes que ora se apresentavam distintos de forma declarada, ora complementares pela
caréncia da experiéncia de cada professora — a Matematica instrumental e a Matematica
relacional (Skemp, 1976). Segundo Skemp (1976), existem duas disciplinas que séo
ensinadas sob o0 mesmo nome: "Matematica®'. Para o autor, os significados atribuidos ao
modo como a disciplina € trabalhada/ensinada na escola, refletem a compreenséo dessa
area do conhecimento por parte daqueles que estdo aprendendo ou ensinando e contribui
para o fortalecimento das dificuldades da Educacdo Matematica.

Estes niveis de compreender a Matematica, instrumental e relacional, tanto do
ponto de vista do professor quanto do aluno, identificadas por Skemp (1976), trouxeram
contribuicbes para o quadro interpretativo do padrao de ensino presente nas aulas das
professoras iniciantes. Na aproximagdo com os dados produzidos no espago-tempo da
colaboracéo, percebem-se caracteristicas semelhantes ao processo descrito pelo autor,
em gue avisdo que o docente tem de Matematica é aguela que este seguira na sua pratica
profissional e as justificativas apresentadas descrevem perfis de formacgdo e experiéncia
com a disciplina.

Tivemos, no grupo, compreensdes instrucionais pautadas em praticas que visaram
fazer com que os alunos decorassem formulas e resolvessem situagdes matematicas sem
construir uma relagédo entre 0 novo conhecimento e o ja apreendido. Grande parte das
dificuldades dos alunos e também das professoras, parece estar ligada aos significados
atribuidos a esse processo, compreendidos na fase inicial de formagédo do grupo como
sendo 0 mais adequado, porque era o uUnico modelo de pratica conhecido pelas
professoras participantes.

Nesse entendimento, o quadro de referéncia do professor para a abordagem da
disciplina em sala de aula pode diferir da percepcéo do aluno. Assim, podemos ter num
mesmo contexto como, por exemplo, em uma aula, alunos que queriam aprender de forma
relacional e professores que insistem em ensinar de maneira instrumental, fator esse

identificado na analise do video da aula de Bianca. Com isso, na abordagem instrumental
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da aprendizagem, observa-se a supervalorizacdo do dominio de técnicas sem a
compreensédo da sua aplicagdo, num contexto matematico.

Logo, no episodio exposto pela professora de Matematica, foi possivel chegarmos a
conclusdo que houve um desencontro na aula, porgue, com 0Ss questionamentos
excessivos, 0s alunos estavam a procura de significados para o aprender Algebra e a
docente, a insistir na explicagdo em torno do "decorar" a féormula, expondo assim uma
postura de ensino instrumental, que exigia a aplicagdo da regra sem uma compreensao
relacional.

AMatematicarelacionalimplica, de acordo com Skemp (1976), tornar o aluno capaz
de criar relagbes entre o método e o problema como, por exemplo, compreender o porqué
recorrer a Bhaskara para resolver a equacéao de 2° grau. Dessa maneira:

Existe mais para aprender —as conexdes assim como as regras separadas
- mas o resultado, uma vez aprendido, é mais duradouro.
Consequentemente existe uma menor reaprendizagem a realizar, e a longo
prazo o tempo despendido pode muito bem acabar por ser menor. Ensinar

para a compreensao relacional pode também envolver conteldos mais
atuais’ (Skemp, 1976, p. 09).

A partir dessa distingédo, € possivel tecer consideracdes sobre o padrdo mais
predominante na aula compartilhada e que foi objeto de apreciacédo critica no grupo
colaborativo. Pelas interagdes propiciadas nas reunides, parecem existir determinados
momentos em que ocorre uma tentativa de trabalho com uma Matematica relacional. As
professoras, na maioria pedagogas, procuraram, na negociacao de significados sobre a
aula de Bianca, valorizar o dialogo e a comunicacao. No excerto da sesséao reflexivaem que
as professoras interagiram entre si, ficou posto que uma mesma aula pode ter diferencas
bruscas em sua mediacao pedagdgica. Isso, sem duvida, é resultado dos referenciais de
atuacdo de cada perfil de formacédo e trajetéria com a Educagdo Matematica, as quais
revelam marcas tanto do processo de escolarizagao basica das docentes enquanto alunas
quanto na licenciatura, da qual sdo egressas.

No padrao de ensino predominante nas agdes, existe uma Matematica pautada por
exercicios de memorizacao dos procedimentos e outra que enfatiza a relagdo existente
entre os conteldos. Embora as professoras iniciantes com o perfil de formagéo decorrente

da Pedagogia apresentem dificuldades e lacunas conceituas alarmantes, no que se refere
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a sua formacado matematica, estas docentes apresentam, no contexto da sua iniciacéo a
carreira, uma preocupacgao em estabelecer conexdes entre um conteldo e outro, durante
o desenvolvimento das suas aulas. Ja para a professora de Matematica, com base na
vivéncia e agdes reveladas no grupo, ficou perceptivel a necessidade estabelecida até
entdo pela docente de que 0s seus alunos se apropriassem de formulas matematicas para
resolucdo das equagdes propostas. No contexto das reunides, tais aspectos, notoérios no
desenvolvimento dos encontros, foram discutidos e ressignificados por todas na tentativa
de melhorar a pratica pedagdgica e, consequentemente, a aprendizagem matematica dos

seus alunos.

6 CONCLUSAO

A questao de investigacdo que guiou o percurso da pesquisa-acdo exposta no artigo
fora: Que aprendizagens sobre a sua pratica pedagdgica faz um grupo de professoras
iniciantes inseridas num contexto colaborativo e reflexivo? Na busca de respostas para a
indagacao posta, tomamos como base a analise de um episodio de aula: o de Bianca. As
cenas, objeto de apreciacgao critica das professoras, expuseram o compartilhamento da
atividade profissional em uma aula de Matematica em que o conteldo abordado foi a
equacao do 2° grau, como vimos. Da analise da sessao reflexiva do grupo, algumas
conclusdes puderam ser formuladas, as quais explicitaremos na sequéncia.

As perspectivas de atuacdo das professoras revelam-se como tentativas de
libertagcdo das crencas em relacdo a Matematica e dos bloqueios de aprendizagem da
disciplina. A colaboragéo permitiu essa compreenséao e as reflexdes possiveis com base
tanto nos momentos de discusséo geral quanto nos episodios das aulas, o que teve como
consequéncia a compreensao e consciéncia de que estamos a ensinar Matematica de
forma diferente, dependendo do ciclo educacional em que o professor atua. Dai parecem
residir as dificuldades na aprendizagem, na passagem da Aritmética para a Algebra. O
contributo central desta experiéncia foi fomentar a interlocucdo e o didlogo entre a
Pedagogia e a Matematica.

No que respeita a metodologia adotada, concluimos que a pesquisa-agao foi, para

esta experiéncia, uma abordagem que possibilita a constru¢cdo do conhecimento cientifico
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em Educacdo Matematica, uma vez que permitiu a superacdo de lacunas decorrentes da
formacgao inicial, como ainda a aproximagao com o conhecimento curricular da matéria de
ensino. Trouxemos assim a tona questbes sobre a construcao do inicio da docéncia e
dificuldades no ensino e aprendizagem de Matematica, isso sem nos distanciarmos das
professoras iniciantes, ao contrario, fizemos da multiplicidade dos dilemas da inducéao a
docéncia um "denominador comum". A abordagem metodoldgica, permitiu-nos
caracterizar de forma mais descritiva e proxima da realidade o modo como essas
professoras se desenvolvem profissionalmente num campo de conhecimento (Ciriaco,
2016).

Este trabalho documenta um avango significativo no ponto de vista das praticas
geradoras do desejo de mudanca no ensino da Matematica escolar. Contudo, as atuais
orientacdes curriculares e os programas excessivos de ensino, pautados em técnicas
instrumentais, acabam por reforcar essa perspectiva de trabalho com a disciplina e
"orientar" professores iniciantes para o trabalho de forma mais mecéanica e pouco atrativa.

Em sintese, a interagdo promotora do desenvolvimento das professoras
participantes do grupo guiou-nos ainda para a evolugao dos aspectos metodologicos e
estruturantes do modelo de aula-padrdo, que passou a incorporar elementos novos e
possiveis com a vivéncia no ambiente colaborativo. Ao final, o contributo posto, com a
conclusdo deste texto, esta diretamente ligado a demonstragdo que o trabalho
colaborativo pode ser a base para a superacao das dificuldades das professoras e na
possibilidade que este trabalho apresenta para a constru¢do de uma autonomia que
contribui ao desenvolvimento de praticas pedagogicas promotoras de significados para si
e para o outro, no processo de AprenderEnsinar e EnsinarAprender nos primeiros anos de

docéncia.
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