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Resumo

Este artigo analisa as relagcdes entre o Projeto de Vida (PV), componente curricular do Ensino Médio,
e concepcgoes de futuro, problematizando limites da convocagéo para projetar a vida. O estudo faz
parte de uma pesquisa-intervencao sobre aimplantagédo do PV no Espirito Santo, que inclui estudo
de producao bibliografica e de materiais didaticos e legais acerca do PV, por meio de entrevistas
com docentes. O artigo aborda, especialmente, a relagdo entre PV e as no¢des de tempo linear,
ciclico e de futuro aberto. Problematiza-se a relagdo entre PV e adultocentrismo, apontando as
demandas de um modelo educacional atravessado pelo ideal do adulto-padrao empreendedor.
Conclui-se propondo o exercicio de pensar o futuro em uma direcdo descolonizadora, que
possibilite uma perspectiva coletiva, de responsabilizacdo e territorializacdo da histdria,
reposicionando passado, presente e futuro.

Palavras-chave: projeto de vida; futuro; ensino médio; adultocentrismo.

Life Project in education: problematizing the relationship with the future

Abstract

This article analyzes the relationship between the Life Project, a curricular component of the High
School, and conceptions of the future, questioning the limits of the call to plan one's life. The study
is part of a research-intervention on the implementation of the Life Project at Espirito Santo, which
includes a study of bibliographical production and didactic and legal materials on the Life Project,
through interviews with teachers. The article deals in particular with the relationship between Life
Project and the notions of linear and cyclical time and the open future. The relationship between Life
Project and adult-centrism is problematized, pointing out the demands of an educational model
crossed by the ideal of the standard adult entrepreneur. It concludes by proposing the exercise of
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thinking about the future in a decolonizing direction, which enables a collective perspective of
accountability and territorialization of history, repositioning past, present and future.

Keywords: life Project; future; high school; adultcentrism.

Proyecto de Vida en la educacion: problematizar la relacion con el futuro

Resumen

Este articulo analiza la relacion entre el Proyecto de Vida (PV), componente curricular de la Escuela
Secundaria, y las concepciones de futuro, problematizando los limites de la llamada a planificar la
propia vida. El estudio forma parte de una investigacion-intervencion sobre la implementacion del
Proyecto de Vida en la Espirito Santo, que incluye el estudio de la produccion bibliogréfica y de
materiales didacticos y legales sobre el Proyecto de Vida, a través de entrevistas con profesores. El
articulo trata en particular de la relacion entre el PV y las nociones de tiempo lineal y ciclico y de
futuro abierto. Se problematiza la relacion entre PV y adultocentrismo, sefialando las exigencias de
un modelo educativo atravesado por el ideal del adulto emprendedor estandar. Se concluye
proponiendo el gjercicio de pensar el futuro en una direccidon descolonizadora, que posibilite una
perspectiva colectiva de responsabilizacion y territorializacion de la historia, reposicionando
pasado, presente y futuro.

Palabras clave: proyecto de vida; futuro; escuela secundaria; adultocentrismo.

1 INTRODUGAO

Este estudo analisa possiveis relagdes entre Projeto de Vida (PV) - componente
curricular do Ensino Médio - e 0 “futuro”, como uma perspectiva nele implicita. Trata-se de
problematizar a prépria nogéo de futuro que atravessa o cenario educacional, bem como a
relacdo comaideia de ser possivel, e necessario, as (aos) jovens estudantes projetar a vida.
Aanalise é fruto de uma pesquisa-intervencéo1 (Lourau, 2004, 1993), onde a ideia principal
€ a de que a producéo de conhecimento € indissociavel da producédo de mundos. Baseada
na cartografia (Rolnik, 2014; Passos et al., 2010) como um método de acompanhamento
de processos, a pesquisa mais ampla acompanhou a introdugédo do componente PV no
Estado do Espirito Santo (ES) para analisar seus efeitos naformacao de jovens e no trabalho
de educadoras (es) participantes. O projeto piloto realizado pela Secretaria do Estado,
através do Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio, foi efetivado em seis escolas
estaduais da regido metropolitana de Vitdria/ES na época da implantagao do PV.

A pesquisa, realizada entre os anos de 2021 e 2022, teve como objetivo realizar um

estudo bibliografico da producéo sobre o Projeto de Vida na Educagdo, mapeando
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discussoes, concepgdes e praticas formativas que perpassaram a implementacao do PV.
Para tanto, constituiu-se de dois momentos: 1. Levantamento de producéo bibliografica,
estudo de materiais didaticos e legais acerca do PV e da reforma do Ensino Médio; 2.
Realizacdo de entrevistas com profissionais da educacao envolvidas (0s) com o Projeto de
Vida.

Neste artigo, apresentamos o primeiro momento da pesquisa, vinculado ao
levantamento de produgdes cientificas, didaticas e legais, com o fim de problematizar a
relacdo projeto de vida e futuro. Essa relacdo se mostrou central no PV, pois é
costumeiramente referida nos materiais didaticos, documentos legais e discursos
cotidianos, porém, € naturalizada. A analise problematiza projeto de vida e futuro como
uma producdo, um conjunto de praticas e discursos que implicam relagdes de saber-poder
a serem analisadas e contingenciadas em nosso tempo histdrico (Foucault, 2010).

Desde a década de 1950, o projeto de vida como noc¢ao esta presente em debates
esparsos no campo da Psicologia, nos quais ainda ndo se notou uma abordagem em que
haja consenso na busca por uma defini¢do (Braggio; Silva, 2023). A maior influéncia em
relagdo ao PV parece vincular-se a psicologia estadunidense, no interior dos estudos sobre
o desenvolvimento humano em que o projeto de vida encontra correlagdo com o que pode
ser traduzido como propdosito, definido como intengéo estavel e de longa duracédo para
alcancar algo com sentido para si e para o mundo (Braggio; Silva, 2023 / Silva; Danza,
2022). De modo geral, essa relacdo nao esta explicita nas politicas envolvendo projeto de
vida e educacéo.

No campo da educacédo, o PV é um dos aspectos centrais da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Areforma do Ensino Médio, ap6s a promulgacéo da Lein. 13.415/2017
(Brasil, 2017), alterou a Lei n. 9.394/1996 e estabeleceu os fundamentos e as diretrizes da
educacao nacional. Nesse viés, o PV ganhou destaque na area educacional (Bragio; Silva,
2023).

Em relacdo ao Ensino Médio (EM) brasileiro dos ultimos vinte anos, nota-se o
acirramento das disputas quanto aos seus sentidos e finalidades, também se observa que
as grandes mudancas no cenario politico impactaram as esferas socioecondmicas e da
educacgao. No tocante ao cenario educacional, o periodo foi atravessado por muitas

tensodes (Ferreira; Silva, 2017) e pela reforma2 que instituiu o “Novo Ensino Médio”, a partir
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das novas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para o EM (Brasil, 2018a) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) para o EM (Brasil, 2018), firmados pela Lei
13.415/2017.

ABNCC, é um documento de carater normativo, que organiza o curriculo e define o
conjunto das aprendizagens essenciais a serem desenvolvidas por estudantes nos Ensinos
Fundamental e Médio. Ela passou por quatro versdes em seu processo de construcao: 1.
em 2015; 2. em 2016; 3. no inicio de 2018; 4. na quarta versdo, homologada em dezembro
de 2018 (Brasil, 2018). Como analisaram Bragio e Silva (2023, p. 9), as mudancas no texto
da BNCC foram significativas, especialmente em relagcéo ao PV. Nas primeiras versoes, o
projeto de vida aparece ainda de forma timida, mas, ao longo do processo se transforma
no eixo da formacéo, com o objetivo de contribuir “[...] para que o jovem assuma seu papel
de protagonista e projete expectativas futuras frente a sua vida pessoal, académica e
profissional”.

Na versdo de dezembro de 2018 o PV se torna o eixo central do Ensino Médio,
juntamente com a ideia de que as aprendizagens essenciais na educacgao basica devem
promover o desenvolvimento de competéncias gerais. O PV esta nomeadamente presente,
especialmente, na sexta competéncia, na qual orienta que a educacéo deve possibilitar o
entendimento entre as relacdes do mundo do trabalho e permitir as (aos) jovens realizar
escolhas com liberdade, autonomia e responsabilidade (Brasil, 2018). Apesar disso, no
campo da educacéao e na propria BNCC, ndo ha definicdes claras ou consenso sobre o que
€ o PV, tampouco encontramos o debate sobre o futuro, segundo a ideia de ser possivel
e/ou necessario projetar avida.

AlLei13.415/2017, relativa ao EM, sustenta-se nos pressupostos da BNCC e propbe
mudancas significativas. Além de introduzir o componente curricular Projeto de Vida
modifica, dentre outras coisas, a organizacao do curriculo ao ampliar a sua carga horaria
minima, que resulta em maior tempo de permanéncia na escola, ajustando-se a
perspectiva do ensino em tempo integral. O curriculo inclui a Formacgéo Geral Basica, que
determina a obrigatoriedade de disciplinas comuns a toda oferta do EM, e Itinerarios
Formativos, para aprofundar o conhecimento nas areas de interesse das (0s) estudantes.

Silva e Scheibe (2017) observaram gque, nos ultimos anos, o ponto mais grave das

reformas do EM, especialmente marcante no ano de 2017, advém da adequacéo do ensino
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meédio as demandas do mercado de trabalho e de certos setores empresariais. Conforme
aponta Miesse et al. (2024, p. 28), na problematizagdo das politicas educacionais pos
BNCC, mesmo sendo publicas e sociais, coadunam-se com um projeto de sociedade
determinado por organismos internacionais e por uma visao gerencialista neoliberal que,
desde a década de 1990, alimenta que “[...] os problemas na educacéao resultam da
“ineficacia” da gestéo das instituigdes educativas”. Nao faltam recursos, falta gestao.

Nos ultimos anos, as tensdes relacionadas as reformas do EM apontam para a
necessaria problematizacdo de muitos aspectos, como a formagcdo com énfase em
competéncias e naformagao técnica e profissional. Ambos se alinham com o atendimento
a exigéncias do mercado de trabalho; a influéncia de setores privados na educacao publica
e na formacédo de jovens; a fragmentac¢éo do curriculo com a presenga de uma dicotomia
entre atividades curriculares e extracurriculares para dar conta da ampliagdo do tempo na
escola; a flexibilizagdo do curriculo, pois torna ndo obrigatdrios alguns conteudos e
possibilita que estudantes optem por dreas com as quais se identificam, mas que pode
produzir ainda mais desigualdades quanto a oferta, precarizacdo do ensino e
empobrecimento da formacgéo; reforco da dualidade histérica entre ensino médio e
técnico, ao tornar a formagéo profissional um itinerario formativo; distanciamento do
ensino médio publico e privado; e, ainda, a diminuicdo da possibilidade de acesso ao
ensino superior (Lima, 2021 / Motta; Frigotto, 2017). Observa-se, ademais, que ha uma
preocupacao com o carater publico da politica de educacdo e os interesses privatizantes
e individualizantes presentes nos discursos interessados na formacdo integral de
estudantes, cuja definicdo e conducao abrangem e direcionam a educacéo (Silva; Scheibe,
2017).

E possivel encontrar o Projeto de Vida como tema junto aos debates da educacéo
integral no Brasil. Na BNCC, segundo a perspectiva de uma educacao integral, o PV é
considerado uma estratégia pedagdgica “[...] cujo objetivo é promover o
autoconhecimento do estudante e sua dimensdo cidadd, de modo a orientar o
planejamento da carreira profissional almejada, a partir de seus interesses, talentos,
desejos e potencialidades” (Brasil, 2018, p. 464). A perspectiva da educacéao integral, que
comporta a ampliagao da jornada escolar e a reorganizagao curricular da educacgéo basica

brasileira, ja estava presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (LDB), de 1996. O
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Plano Nacional de Educacéo, de 2001, reforcou tal objetivo (Brasil, 2001). Posteriormente,
outros programas do governo federal, como o Programa Mais Educacao (PME), de 2010,
continuaram a buscar essa implementacgédo (Brasil, 2010).

No manual Operacional de Educacéao Integral do Ministério da Educacéo, vinculado
ao PME, do ano de 2014, o PV aparece como atividade inovadora e direcionada a jovens de
15a 17 anos. Sua expectativa € a de trabalhar com as trajetdrias escolares “[...] planejando
e executando propostas de carater investigativo e de organizacdo de acdes que lhes
assegurem o prosseguimento de seus estudos e a realizagcdo de aproximagdes com o
mundo do trabalho” (Brasil, 2014, p.36). A educacado em tempo integral nas politicas
educacionais do Brasil surge como sinbnimo de melhoria da qualidade da educacéo,
porém, como aponta Miesse et al. (2024), a ampliacdo da jornada escolar ndo garantira
uma formacao integral dos sujeitos, tendo em vista que ha outras questdes estruturais a
serem consideradas.

O PV é um componente, portanto, tomado como estratégia pedagdgica da
perspectiva de formacao integral do sujeito. Isso ndo é trivial, na medida que o integral
presente nos discursos atuais do campo educacional parece incidir na incorporagdo, cada
vez maior, da carreira profissional como preocupacao da formacao, colocando o individuo
no papel central da transformacdo de sua vida, desde que estimulado em seu
protagonismo, na capacidade de aprender a fazer escolhas e sustenta-las. A matéria de
trabalho é o futuro, “[...] esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no
futuro, e de planejamento de ag¢des para construir esse futuro” (Brasil, 2018, p. 62).

Em relagcédo ao projeto de educacéao integral Miesse et al. (2024, p. 24) indica: “Os
estudos demonstram que, ao contrario da garantia por parte do Estado de uma educacgao
em tempo integral, enfatiza-se uma qualidade da educacdo com base em principios
gerencialistas neoliberais”. O “integral” em questdo, paradoxalmente, parece gerar a
centralidade no individuo, a responsabilidade por seu destino, aincidéncia de um discurso
sobre futuro e a carreira profissional, o que implica certa direcdo individualizante para
pensar a politica de educacao.

O queestaemjogo é também o que a perspectiva de uma educacao integral, focada
nos projetos, escolhas e protagonismo da (o) estudante ndo leva em consideracdo: a

infraestrutura dos estabelecimentos educacionais, 0s recursos para financiamento e
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sustentagcdo das praticas, a organizacdo do trabalho docente e sua precarizacao, as
desigualdades histdricas que se atualizam no campo educacional e que atravessam as
perspectivas de vida e de construcao dos sujeitos (Miesse et al., 2024).

As escolas cabe a implementacdo do PV, considerando a recomendacéo de ser
desenvolvido em unidades curriculares. A carga horaria desse trabalho deve também estar
na matriz curricular, o que desprende o PV da ideia de investimento opcional e o consolida
como uma proposicao curricular formal a ser trabalhada desde o primeiro ano do EM
(Passegi; Cunha, 2020).

Sem duvida, acabam surgindo singulares modos de constituicdo do componente
curricular a partir do contexto que marca cada comunidade escolar, na via de diferentes
formas de conducgdo dos processos relativos ao PV e de apropriacdo da experiéncia para
docentes e estudantes. A diferente adequacao desse componente curricular nas escolas
parece se basear em sua novidade e na dificil compreensao do que seja o Projeto de Vida,
termo que ndo surge, necessariamente, no campo da educacdo e ndo se inaugura no Brasil
com sua presencga na BNCC. Ao contrario, tendo em vista que ja era encontrado em anos
anteriores a reforma educacional em publicagdes cientificas, normalmente, vinculadas as
areas da saude e de assisténcia social (Mendonga et al., 2018).

O levantamento bibliografico a respeito do PV mostrou que sdo quase inexistentes
estudos cientificos sobre essa pratica no campo das politicas publicas de educacgao basica
no Brasil. O projeto de vida como experiéncia, realizada de diferentes modos, antes de sua
presengca no campo das politicas publicas, estd mais ligada a fundacobes, institutos e
setoresvinculados a iniciativas de empresas privadas que, muitas vezes, articula-se a acao
de promocgao do empreendedorismo. Também é possivel encontrar trabalhos com projetos
de vida desenvolvidos por organizagdes ndo governamentais (ONGs) como um novo
instrumento tedrico para projetos educacionais. Inclusive, € importante perceber que,
apos o estabelecimento do PV na BNCC, ou seja, sua institucionalizagdo na educacao
publica, vemos em larga medida o debate e veiculagdo nas midias digitais de empresas
privadas, institutos e fundagdes comemorando-o como oportunidade de trabalhar o jovem
do século XXl e suas perspectivas de futuro e carreira.

Assim, é importante compreender a preméncia do debate a respeito do projeto de

vida, além do pensamento, das expectativas e das praticas que se estabelecem em torno
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dele, como importante componente curricular na educacéo bdsica. E inegéavel que ha
muitos interesses de setores privados e l0gicas empresariais que perspectivam e influem
no PV, endossando certas nogdes de educagao, de juventude, de futuro, além da sua
relacdo com o trabalho e com a vida. Perspectivas que permanecem naturalizadas e
implicitas nos discursos e materiais, inclusive agueles didaticos, a respeito do PV. Porisso,
para a defesa da educacado publica e de sua direcdo democratica € fundamental
acompanhar de modo atento e critico os sentidos construidos e efetivos da instituigdo do
PV na politica publica educacional.

A seguir, abordaremos, especialmente, o Projeto de Vida na relagdo com uma
perspectiva de futuro nele implicita, compreendendo que o “futuro” aparece como

fundamental na propria ideia de que seja possivel projetar a vida.

2. PROJETO DE VIDA E RELAGAO COM O TEMPO

No Estado do Espirito Santo (ES), a partir da proposta da reforma do Ensino Médio,
a implementac¢do do PV foi construida pela Secretaria Estadual de Educacéao (Sedu, 2020)
como um projeto piloto em algumas escolas, no ano de 2019. Em 2020, expandiu-se para
as demais escolas da rede estadual de ensino. Nesse contexto, a Sedu indicou algumas
direcbes de trabalho com o PV, sendo elas: o incentivo ao protagonismo das (0s) jovens e
a abertura a conversa de temas de interesse das (0s) estudantes; a importancia da
construcao de confianga mutua entre os estudantes; a realizagdo de uma escuta éticae de
reflexdo continua sobre as trajetérias de cada estudante e sobre as proprias aulas de PV
(Sedu, 2020).

Em um dos livros didaticos, que fez parte da consulta as escolas para a adogao no
trabalho com o PV, o texto introdutdério “O que é projeto de vida? E por que aprender ele na
escola?” aponta uma direcéo para esse componente curricular, definindo que o projeto de
vida é “[...] uma intencdo estavel, com sentido pessoal e ético, vinculada a um
planejamento que permita conquista-la” (Danza; Silva, 2020, p. 8). No texto, a “intencéo
estavel” é sinbnimo do “sonho” de uma vida futura que permanece inalterado por um

periodo, sinalizando a vontade e a possibilidade de concretiza-lo por meio do
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planejamento. Essa intencdo também € considerada individual ao ter um “sentido

pessoal”, como mostra o exemplo a seguir:
Imagine que uma pessoa tenha a intengdo (ou o sonho) de ter filhos. E
gquando perguntamos por que ela quer que isso acontega, sua Unica
resposta é: ‘Porque a vida é assim, todo mundo tem filhos’. Vocé acha que
essa resposta expressa um sentido pessoal ou apenas uma expectativa
social? E se ela respondesse: ‘Eu quero ter filhos para ter alguém para
amar, para ter companhia, para dividir momentos de felicidade e para
poder educa-lo de forma como eu acredito que deva ser feito’? Diferente,

ndo”? Agora vocé consegue entender o que € ter uma inten¢gdo com sentido
pessoal? (Danza; Silva, 2020, p. 8).

Na sequéncia, também é afirmado que “ter” um projeto de vida € o meio para “[...]
ajudar, e muito, a organizar sua vida de modo que o futuro ndo o assuste e que voCcé possa
conquistar aquilo que almeja” (Danza; Silva, 2020, p.8). Também é dito que “[...] sonhos,
previsdes, planos e, claro, projetos de vida sdo formas de tentar antecipar e influenciar esse
tempo misterioso” (Danza; Silva, 2020, p. 8). E é através do planejamento, algo a que se da
uma forte énfase, que essa intengédo pode se concretizar, como revela outro exemplo:

Se vocé deseja ser um artista plastico, precisa aprender técnicas de
desenho, pintura, entre outras, além de treinar, se aperfeigoar, produzir
obras e encontrar uma galeria que deseje vendé-las. Tudo isso leva tempo
e dedicacédo e precisa estar organizado em uma linha do tempo que

indique quais sdo as metas prioritarias e quais devem ser perseguidas
mais tarde (Danza; Silva, 2020, p. 9).

Adefinicdo do projeto de vida, apresentada no livro didatico destinado a dar suporte
a docentes nas aulas de PV no EM, foi produzida a partir das diretrizes presentes na BNCC,
gue aqui nos servira de meio para distinguir discursos e praticas, por vezes, naturalizados.

Como explicitado acima, o projeto de vida é considerado como um planejamento,
que visa minimamente controlar o que se espera de um futuro. Este, como aponta Leccardi
(2005) é o proprio espaco de construgcdo de um projeto de vida - dirfamos também, que é a
propria matéria da qual é feito um projeto. Como o material didatico indica, o tempo é vivido
como uma linha temporal, na qual se desenrolam metas prioritarias que devem ser
perseguidas. E, pois, projetando o futuro que também se projeta quem se quer ser, ao
pensarmos que o projeto de vida implica “[...] a presenca de um horizonte temporal
estendido, uma grande capacidade de autocontrole, uma conduta de vida para a qual a

programacao do tempo se torna crucial” (Leccardi, 2005, p. 36). Definicdo muito proxima
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também aparece no texto de Rosane Castilho (2022) sobre “Juventudes, universidade e
projeto de vida: expectativas quanto a carreira profissional”, uma publicacdo ibero-
americana, em que:
O Projeto de Vida é tomado aqui como um recurso de antecipagéo do
futuro[...]. Assim, os projetos sdo uma estratégia que busca antecipar um

devir, permitindo vislumbrar possiveis saidas para 0s reveses sempre
presentes na dindmica cotidiana (Castilho, 2022, p. 32).

Logo, ainda que a ideia de tempo e de tempo futuro estejam pressupostas na
construcdo de um projeto de vida, de nele comparecer como imagem, direcdo ou motor,
incluindo a ideia de que € possivel que a vida possa ser projetada, pouco vemos a propria
nocao de futuro sendo debatida no campo educacional. De modo geral, a relacdo com o
tempo e o futuro aparecem como algo natural, desde sempre existente e disponivel,
possivel de programacao individual a partir de planejamento, esforgo e capacidade de
acolher modificagdes no percurso.

Outro aspecto também importante é que a ideia de futuro vinculada ao PV esta
implicitamente ligada a uma trajetoria individual, uma perspectiva biografica, pois é o
futuro de cada um (a) estudante que estd em jogo, 0 que se vai fazer para ser o que se
almeja. Além disso, esse futuro, majoritariamente, atrela-se as expectativas em torno da
carreira e do trabalho - como no exemplo apresentado anteriormente do processo para se
tornar artista plastico - em que a relacéo entre ser artista e PV, na perspectiva proposta,
remetera diretamente ao projeto de vida, nesse caso, a um projeto profissional em que
aprender técnicas, treinar, gerar obras, saber vender (como passos para realizagdo de uma
carreira) exigira organizacéo, constru¢cdo de uma linha do tempo e o estabelecimento de
metas. Ou seja, a ideia de futuro, do que vem a ser esse futuro do qual se fala, que esta
fortemente presente na base da construcdo de um projeto de vida, ndo esta em questao,
tampouco a relacdo direta entre futuro e insergcdo no mercado de trabalho. Nossa relacéo
com o tempo parece desde sempre ter sido a mesma, o proprio tempo comparece
subestimado, categoria atemporal. Por isso nos parece pertinente perguntar: mas, o futuro

o que é? Como lidamos com essa perspectiva na relagdo com projetos de vida?

Janaina Mariano César, Débora de Souza Ferreira Ramos, Rafael Leite Mendonga, Matheus Magno dos Santos
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2.1 E o futuro, o que é?

Norbert Elias (1984) aponta que o pensamento sobre o futuro nos impele a
reencontrar a relagdo com o proprio tempo. Logo, compreender os modos de conceber e
de vivenciar a temporalidade n&o € uma experiéncia biolégica, um dado ja pressuposto em
nossa constituicdo humana. E, antes, uma dimens&o social, situada e contingenciada
pelos diferentes modos de vida presentes nas distintas sociedades e ao longo da historia.

O tempo ndo é homogéneo ou imutavel. Na histéria, encontramos distintos modos
de viver e perspectivar o tempo. Pierre Lévy (1993), no debate das transformacobes das
tecnologias da informacéao, aponta ao menos trés modos ou imagens da relacdo com o
tempo: ciclico, linear e em rede. Essas imagens também s&o proximas da discusséo
realizada por Carmen Leccardi (2005), que aponta a relacdo com o futuro em trés
percepcOes distintas: percepcao ciclica, percepgdo linear do tempo e uma categoria de
futuro aberto.

A dimenséo ciclica da relagdo com o tempo e 0 que se perspectiva como futuro era
profundamente vivida pelas sociedades antigas, em que, como aponta Leccardi (2005), a
concepcao lineardo tempo, comumente experimentada nas sociedades modernas, estava
ausente. E como se o futuro ndo se distanciasse ou se diferenciasse do passado. No novo
morava o antigo. Nessas sociedades, o tempo ndo se desenvolvia do passado ao futuro,
mas era vivido de modo ciclico, pois o0 que foi ndo exatamente passou ou ficou para tras,
mas sera novamente. O passado vive transformado no futuro e os ritmos da natureza e da
vida marcam os pardmetros temporais sociais. O tempo € incorporado, vivo, coletivo e
tangenciado pela agéo e pelo corpo. Ndo € uma entidade abstrata e controlavel:

Inexiste, nessa concepgao do tempo, a ideia de futuro a longo prazo. Para
além do que ocorre no imediatismo do ambiente circunstante, estende-se
uma cortina que impede observar o tempo, interrogar-se sobre seu
significado. Para la do presente, abre-se o territério misterioso da lenda, do
mito, do qual s6 é possivel aproximar-se por intermédio da dimensao do
ritual. De fato, todas as trés areas temporais, do passado, do presente e do

futuro, aparecem indistinguiveis umas das outras - todas as trés sao
igualmente subtraidas do controle humano (Leccardi, 2005, p. 39).

No pensamento de Lévy (1993) o tempo ciclico estaria ligado a tradicdo oral e a
continuidade dos saberes. O aspecto ciclico do tempo esta na relagdo com os ciclos da
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-30, 2024
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natureza, com a sucessao das geragcbes, com o gesto de transmissdo da memoaria e das
historias. Ou seja, o tempo é feito e vivido em um movimento circular persistente de
sustentacdo e manutencao de saberes, de relagdes, de cultivo do viver coletivo (com seres
humanos e ndo humanos). Sobre esse aspecto Leccardi (2005) lembra que, inclusive, no
pensamento grego-helenistico a concepgao ciclica do tempo estava presente, onde o
coragdo do mundo social ndo era o futuro, mas o passado mitico.

A ruptura com essa imagem de um tempo ciclico nas sociedades ocidentais se
relaciona com a difusdo gradual e complexa da concepcgédo cristd do tempo, que
diferenciara conceitualmente o “tempo terrestre” (tempus) do “tempo da eternidade”
(aeternitas), concebendo o primeiro como possivel de ser controlado pelos seres
humanos. Nesse ponto, abre-se a possibilidade de, em alguma medida, o tempo ser
dominado.

Porém, é com a expansao da racionalidade iluminista, na modernidade ocidental,
gue a concepgdo do tempo como sendo linear € laicizada, onde sobressai aimagem de um
tempo estruturado por um antes e um depois. Leccardi (2005), na leitura de Giorgio
Agamben, afirma que essa concepgao de tempo se tornou funcional para o capitalismo
industrial e a difusdo das manufaturas e de um modelo seriado de trabalho. O tempo é
apropriado em um mundo secularizado e o futuro é destituido de relagbes com o divino ou
com a natureza. Torna-se um futuro aberto e incerto, que guarda a novidade absoluta
produzida pelo ser humano. Lia Pappamikail, pesquisadora da relacao entre juventude e
transigdo para a vida adulta, também corrobora esse pensamento:

A ideia de progresso, assente ha razdo humana e no controlo da natureza,
ou seja, a ideia de que é possivel controlar de certa forma o futuro,
tornando-o previsivel, a partir da agdo humana, num tempo em que o valor
do individuo (homem, branco, naturalmente) se tornava paulatinamente o
constituinte base das novas sociedades igualitarias, sdo ideias chave para

a compreensédo da formacédo das sociedades modernas (Pappamikail,
2022, p. 16).

Nas sociedades ocidentais modernas, progresso, controle e dominio, sao ideias
que marcam a relagcdo que se estabelece com o tempo, inclusive, com o tempo futuro que,

desde entdo, depende das escolhas e decisdes do presente realizadas pelos individuos.
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Como lembra, uma vez mais, Pappamikail (2022): o individuo “[...] homem, branco,
naturalmente”. Assim:
O futuro, de modo analogo a histdria, ndo pode, com efeito, repetir-se: por
antonomasia, € o reino do novo, do inédito, € um agente do progresso (o
futuro sera sempre melhor que o passado). E desse futuro, e ndo mais do

passado, que se origina a nova identidade temporal das sociedades
ocidentais (Leccardi, 2005, p. 41).

Observemos que um dos efeitos dessa mudanca sobre nds esta também no lugar
que o passado ocupa. Aideia de progresso e de tempo linear, de “linha do tempo”, dissocia
0 que se espera do futuro e as experiéncias vividas no passado, que se torna algo arcaico,
javivido e ultrapassado.

O enfraguecimento da experiéncia e dos patrimdnios ancestrais, parte dessa
“identidade temporal” das sociedades ocidentais e relaciona-se com o que Jonathan Crary
(2016) define como uma “duracdo sem descanso”. Tal relacdo com o tempo, efeito da
expansdo dos modos de producédo capitalistas desde o século XVIII, refere-se a um tempo
“24/7”, que se faz em fungcdo da producgdo constante da novidade, do descarte e do
funcionamento ininterrupto dos mercados. Desse modo, para a sustentacdo do ritmo de
producdo, ha a reducdo das possibilidades de descanso e a necessidade de
funcionamento continuo, produzindo uma experiéncia temporal de ndo acumulo e que néo
varia em outros ritmos, nao se prolonga, e opera em fungdo do dia e, no maximo, da
semana. Paradoxalmente, essa demanda por novidade constante, ao mesmo tempo que
convoca a construgdo e ao controle de um futuro, depende de agdes individuais no
presente, mostra-se também como pouco duravel, abrindo rapidamente espaco para a
incerteza e para a impossibilidade de controla-lo.

Entretanto, em concordancia com o otimismo afirmado por uma ideologia do
progresso presente no Ocidente desde o século XVIll, o controle sobre o futuro
permaneceu como evidente, de modo que “[...] o tempo aberto e irreversivel do futuro
avanga, sem incertezas, na direcdo de um indiscutivel melhoramento” (Leccardi, 2005, p.
42). Esse futuro, supostamente melhor e aberto, diferentemente da temporalidade ciclica,
é desconectado dos processos historicos, de modo a centrar sobre o individuo a

possibilidade da construgéo do que vira a ser esse futuro.
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Nesse ponto € importante que compreendamos a convivéncia, na atualidade, de
diferentes concepcdes e modos de experimentar o tempo. A relagdo com o tempo que
guarda lagcos com a perspectiva de circularidade e relaciona-se com o passado como algo
vivo e ativo € possivel de ser contemplada nas cosmologias de povos originarios e
populacdes quilombolas, como no afroperspectivismo, por exemplo (Noguera, 2011).

No entanto, de modo mais hegemobnico, a relagdo com o tempo marcada em
nossos corpos, a partir dos séculos XVII e XVIIl, especialmente, € aquela de uma
perspectiva linear e um futuro aberto, alimentada pela ambicdo do controle e pela
centralidade no individuo, porque amalgamada com o modo de producdo capitalista
vigente nas sociedades ocidentais e com a cosmovisdo que orienta nossa producéo de
conhecimento e vida. Nesse sentido, podemos dizer que vivemos uma colonizagcdo do
tempo. Essa colonizagdo, no sentido da tomada do tempo ao sabor do ritmo das
producdes, e invasdo ndo apenas da acdo do corpo e do movimento, mas do descanso e
do sono, como aponta Crary (2016), também pode ser acompanhada nas analises
foucaultianas a respeito das sociedades disciplinares que se fortalecem a partir do século
XVII (Foucault, 1987).

A partir do século XX, vemos a introducdo de uma modulagcao notavel em nossas
relagdes cotidianas com o tempo: 0s processos de individualizacdo estdo completamente
arraigados em nossos modos de vida e racionalidade, a globalizagdo e acentuagcdo do
neoliberalismo sob novas estratégias se afirma. Nesse sentido, Leccardi (2005, p. 9)
ressalta a marca de riscos globais que caracterizam o tempo hodierno:

[...] crise ambiental, terrorismo internacional, ameacas econémicas (mas
também, por exemplo, sanitarias) de tipo planetario, novas modalidades de
desigualdade social, a partir do empobrecimento crescente de areas cada
vez mais vastas do planeta, e, associadas a essa Ultima, novas formas de
subocupacdo com reflexos devastadores no plano existencial. Nesse

cenario, ha cada vez menos espago para dimensbes como seguranga,
controle, certeza.

Estamos diante dos limites de controlar o tempo e o futuro. O que isso trard como
consequéncia € a experiéncia de um futuro indeterminado, incerto e feito por meio da

ameaca. E governado pelo risco, exatamente pela dificuldade ou impossibilidade de

Janaina Mariano César, Débora de Souza Ferreira Ramos, Rafael Leite Mendonga, Matheus Magno dos Santos
Projeto de Vida na educacéao: problematizando a relagdo com o futuro
14


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

IPHT TN 55 REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO: CURRICULO
U

ULUIl == DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22e60947

construir previsdes, de calcular, de fazer uso de uma racionalidade instrumental para
projetar o futuro. Referimo-nos a efeitos planetarios de riscos dificilmente controlaveis.

Desse modo, quando nos atentamos aos processos historicos e a diferentes modos
de perspectivar o tempo e o futuro, podemos vislumbrar o quanto é grave naturalizar, ou
considerar como dado e ja sabido o “tempo” e o “futuro”. Essas nocgdes estdo na base da
construcdo de projetos de vida nas escolas e sdo permeadas por atravessamentos
politicos, econdbmicos e sociais. Mas, nao apenas esses, pois sem considerarmos,
efetivamente, como nos relacionamos com o presente, passado e futuro, podemos néo
observar que a propria ideia de projetar a vida esta em crise, junto com o futuro. N&o a toa
que docentes, no cotidiano das aulas e da disciplina de projeto de vida, apontam o quanto
tém encontrado dificuldades para trabalhar com estudantes “seus” projetos de vida.
Parece nao haver perspectivas, sonhos, ndo ha projetos. A ndo problematizacdo de
aspectos que produzem nossa atualidade pode gerar uma sensacdo de que ha um
problema vivido por estudantes individualmente: o fracasso da capacidade de projetar a
vida, de fazer planos, de estabelecer metas, de realizar-se.

Estamos todos (as) mergulhados (as) na relagcdo com um tempo fugaz, acelerado,
desterritorializante, um futuro incerto, indeterminavel. No entanto, caminhamos com
esforco para produzir o controle, trabalhando na perspectiva de projetos de vida
individuais, mesmo quando a vida indica a debilidade dos projetos e os limites da
individualizacdo. Com isso, ndo queremos desestimular nossa possibilidade de sonhar e
perspectivar, mas é importante fazer isso na alianga com um olhar critico. Talvez essa seja
uma indicagdo para pensar um “projeto de vida”, primeiramente, situarmo-nos nas
condigdes que estdo nos produzindo como sujeitos nesse tempo histoérico e, assim,
recuperar nossas possibilidades de transformacaéo.

E interessante considerar uma observagéo de Lia Pappamikail (2022), que também
nos ajuda a pensar que nao so problematizamos pouco ou nada sobre 0 que seja esse
futuro, do qual falamos no contorno do trabalho com projetos de vida, como também
naturalizamos a ideia da necessidade de que estudantes precisem fazer tais projetos. A
pesquisadora traz na discusséo sobre a complexidade e pluralidade do serjovem arelagéo
estabelecida entre juventude e ser aluno, ser estudante. Como se ao falarmos de jovem,

nas Ultimas décadas, necessariamente estivéssemos falando de estudante. A juventude se
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liga o discurso sobre o futuro. A “alunizagao da juventude” trara o futuro como pauta para
0 presente na educacgao.
Portanto, fala-se em particular da alunizacdo da juventude porque esta se
traduz numa forga que mobiliza indelevelmente o futuro para o presente na
medida em que forga o jovem, na condicdo de aluno, e em diferentes etapas

do percurso, a projetar-se no futuro, antecipando um projeto de si sob o
qual, para mais, impendem inUmeras incertezas (Pappamikail, 2022, p. 18).

Dai que precisamos pensar os efeitos de sermos forgados a estabelecer projetos de
vida, dentro de condi¢cfes extremamente incertas e complexas, com contextos de vida
também diversos.

Lia Pappamikail (2022), problematizando a relagédo de jovens com projetos de vida
em um futuro incerto, aponta no estudo do socidlogo australiano Dan Woodman, duas
grandes tendéncias no modo como o futuro comparece em estudos mais recentes sobre
juventude. Uma primeira tendéncia, mais argumentada por um conjunto de autores(as), &
gue diante do incerto, do imprevisivel, as(os) jovens tendem

[...] sobretudo a planear mais o seu futuro, mitigando os sentimentos de
ansiedade face ao futuro, adoptando uma logica de agéo que, no presente,
antecipa possibilidades e riscos, permitindo compor solugées hipotéticas
com vista a preparar esse futuro, apesar de incerto. Outros sustentam que
os jovens, face ao futuro incerto, se refugiam no presente estendendo-o e
desinvestindo do futuro percebido como uma realidade distante, tornando-
se numa espécie de ndmadas do presente tal como definidos por Melucci
(1989), que constroem 0 seu percurso de vida «navegando a vista»,

rejeitando o futuro na forma de planos a longo prazo (Pappamikail, 2022, p.
23).

E uma posicdo também assumida por Carmen Leccardi (2005). Nos estudos
realizados sobre a juventude sobressai tanto a perspectiva de seguir tentando projetar a
vida, exatamente pela incerteza vivida, para talvez ultrapassa-la, quanto outra posi¢cédo que
desinveste ou quase desiste de fazer planos, diante do futuro imponderavel. Pappamikail
(2022), no entanto, aponta as dificuldades de nos contentarmos com a formulacéo dessas
duas tendéncias. Em suas pesquisas diz ter comprovado que a lida com o futuro é diversa
e que os (as) jovens se relacionam com o futuro de diferentes formas em diferentes
momentos e contextos, variando entre maior investimento no presente ou maior foco no
futuro. O olhar para o futuro, normalmente, aparece acompanhado de momentos em que

esse (a) jovem se V& forgado por pressdes de variadas ordens a agir, decidir, escolher.
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Vemos assim o quédo complexa vai se tornando a ideia de projetar a vida e pensar o
futuro e o perigo de naturalizar e individualizar nossa experiéncia. Nessa direcéo, a
problematizacdo de nossa relacdo com o futuro faz pensar na relagdo que construimos

com as juventudes e os perigos do adultocentrismo em projetos de vida.

3 PROJETOS DE VIDA E PRATICAS ADULTOCENTRICAS

Em um dos livros didaticos adotado por algumas escolas para o trabalho com o PV,
vemos em sua introducéo a afirmacéao de que “[...] durante muito tempo, a funcgéo principal
da escola era transmitir o conhecimento cientifico, histdrico e cultural desenvolvido nas
mais diversas areas do conhecimento, para que 0s jovens adentrassem o mundo adulto
conhecendo como ele funciona” (Danza; Silva, 2020, p. 9). Porém, com as mudancas
vividas em nossa sociedade, esse objetivo se tornou “pequeno”, sendo necessario
aprendermos também sobre:

[...] o que se passa dentro de nés e nas relagcdes que estabelecemos com
outras pessoas. Temos, enquanto sociedade, muito conhecimento sobre o

mundo. Mas nos falta conhecer mais sobre nés mesmos e utilizar esse
conhecimento em beneficio proprio e dos demais (Danza; Silva, 2020, p. 9).

A reforma do ensino médio e a introdugao do projeto de vida acionam debates
acercado curriculo, do conhecimento considerado importante para a formagéo. No trecho
acima, destaca-se a perspectiva de que o conhecimento cientifico, histérico e cultural se
distingue do conhecimento sobre os sujeitos em suas relagdes. Essa ndo é uma visédo
trivial, tem como efeito a dicotomizac&do do conhecimento, que invisibiliza a producéao dos
sujeitos como inseparavel da producdo do mundo. Ao problematizarmos a complexidade
que envolve a producdo de nosso mundo vislumbramos as forgas que atravessam a
construcdo de nds mesmos, 0 que aponta que o curriculo ndo € neutro, ndo aborda
somente uma guestao técnica ou puramente epistemoldgica (Silva, 1999), pois se trata de
um campo de disputas. Como aponta Ball (2010) a educacéo tem sido alvo de processos
de mercantilizacdo e privatizagdo, impondo o que ele chama de curriculo neoliberal global,
marcado pela perspectiva de reforma do setor publico, com base em praticas, métodos e

valores do setor privado, modificagbes curriculares para formacdo de sujeitos
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empreendedores, e o curriculo como uma oportunidade de lucro, em que a educacgéo se
torna um mercado para a oferta de servigos, materiais, metodologias, assessorias etc.

Diante disso, ha que se guardar uma atengdo em relagdo aos discursos gue
apresentam saidas inovadoras para a educacgéo e para a vida dos sujeitos aportadas em
perspectivas e acgdes que aprofundam desigualdades estruturais. Em relacdo ao projeto de
vida no contexto das reformas atuais acompanhamos como o pensamento sobre o futuro
tem sido utilizado para definir direcéo para a educacao.

O futuro sempre foi perspectivado como discurso da educacao, em sua missao de
formar criangas e jovens, de modo a torna-los cidadaos adultos. Atualmente, a presenca
do PV também perspectiva desenvolver o0 sujeito para que possa apreender o mundo,
descobri-lo e conhecé-lo, mas evidencia a necessidade contemporanea de um “conhecer
a si mesmo” como via de encontrar seu projeto individual de futuro. Temos, assim, na
formulacdo de projetos de vida na educacédo, a presenga da ideia de um futuro ligado a
cada sujeito, e que por este precisa ser controlado. Mas, para isso, esse sujeito precisa
conhecer-se. Aintervencao no futuro passa pelo aprofundamento de um conhecimento de
si com efeito individualizante, presente na preocupac¢ao com a formagéo do adulto que as
(os) jovens virdo a ser.

Tal diferenca entre a educacédo do passado e do presente, apresentada no material
didatico e embasada na BNCC, ainda que ndo rompa com a visdo instituida de que a
crianga e a (0) jovem sdo seres em preparagao para se tornarem adultos “completos”,
chama a atencdo os modos contemporéneos como se da a construgdo deste corpo adulto
no contexto escolar e os discursos associados. Vemos introduzir-se na reforma do EM, por
exemplo, a imagem do protagonismo juvenil, tomado como objeto de trabalho e objetivo a
ser alcancgado através, inclusive, dos projetos de vida. Frequentemente associado a ideia
de protagonismo, ndo apenas na educacgao, mas de modo geral, nos canais midiaticos e
discursos do cotidiano, temos a imagem do empreendedorismo.

Quando observamos os materiais didaticos ofertados por empresas, institutos,
ONGs, para apoio didatico a pratica educativa e do PV, em que participam, muitas vezes,
da consulta a estudantes, professores (as) de escolas publicas de educacéo basica e a
outras instituicbes conveniadas com o Poder Publico, dentro do Programa Nacional do

Livro e do Material Didatico (PNLD), percebemos o interesse renovado pela entrada do
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discurso empreendedor na educacao publica e a sua introducgéao aliancada a projecao da
vida, além da relagdo direta sendo produzida entre ser jovem = ser estudante = ser
protagonista, logo, ser empreendedor.

Chama atencéo a naturalizacdo dessas relacdes atravessando a educacéo. Dentre
as muitas ofertas disponiveis hoje de materiais didaticos de suporte ao componente
curricular PV, encontramos produgdes que se articulam as competéncias gerais da BNCC,
fortalecendo a direcdo para o trabalho com projetos de vida no desenvolvimento de
educacao financeira, educacao fiscal, empreendedorismo e gestdo financeira pessoal
para alunas (os) e professoras (es) dos anos finais do Ensino Fundamental e Médio.

Ha no Brasil a presenca de muitos institutos e fundacgoes ligados a grandes
empresas com atuacgéo intensa na educacao publica para a producao de bens e servigos:
projetos de capacitacdo para profissionais da educacédo, programas de formacao
estudantil visando seu futuro, planos de aulas de projetos de vida, videoaulas, podcasts. A
atuacdo, de modo geral, é justificada pelo proposito de desenvolver e manter programas
educacionais pelo pais. E interessante perceber esse processo de profissionalizacédo
realizado por empresas privadas e organizagbes ndo governamentais quanto ao
investimento no campo educacional, e que tém se inserido ndo apenas na formulacéo de
materiais de apoio didatico ao PV, mas na formulagcdo de politicas educacionais
“publicas”. Na introducao preparada por uma dessas instituicoes para apresentacao de
materiais didaticos, lemos:

Quando o assunto sao Projetos de Vida, a tendéncia € logo pensar em
futuro. E ndo em um futuro qualquer, mas nos planos que os estudantes
fazem para a vida adulta, em particular a insergcdo e a movimentag¢ao no
mundo do trabalho. Nessa perspectiva, o papel da escola seria ajuda-los

a tragar um percurso coerente: identificar seus sonhos profissionais e
planejar as estratégias para alcanga-los (Arantes, 2020, p. 04, grifo nosso).

Ha em muitos outros materiais didaticos a relagdo projeto de vida, futuro,
preparacdo para a vida adulta, trabalho e vida profissional. Em alguns casos, que nao sao
poucos, vemos ainda juntar-se a educacéao financeira nos livros didaticos. Essas relagdes,
aparentemente necessarias, em resposta a um mundo cada vez mais competitivo merece

nossa atencgao. Afinal, para qué educagao?
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Arelagao entre futuro, adultez, légica empresarial e educagao em nossa sociedade
estdo cada vez mais alinhadas. As sociedades marcadas pelo contexto do capitalismo
industrial experimentaram a intensificacdo das tecnologias de disciplinarizacdo e de
gestdo do tempo e espaco, investidas na producdo de sujeitos e corpos para se alcancar a
maxima produtividade, cuja reprodugao se nota na fabrica, na escola ou na casa. Com as
mudancas no modo de producdo, pouco a pouco, tais tecnologias foram sendo
substituidas ou ampliadas pela “empresa”, por uma légica que néo se restringe mais
apenas aum espaco de trabalho, mas funciona alcangando a vida, na demanda por “vestir
a camisa” feita constantemente aos individuos atravessados por ela (Deleuze, 1992).
Desse modo, a produgdo de um corpo apto ao trabalho ndo se faz somente pensando em
sua entrada na fabrica, mas para uma constante entrega de uma boa performance para a
empresa, que rompe com os limites de seu espaco fisico.

Vemos que nas formulagdes sobre projeto de vida ha perigos em relagédo ao
comprometimento do sentido da educacéo publica e da formacéo dos sujeitos. De modo
geral, ainda que nao explicito, os discursos que ligam empreendedorismo, projeto de vida
e juventudes estao preocupados com o lugar que a (0) jovem ira ocupar na sociedade
adulta, “[...] a beneficio proprio e dos demais” (Danza; Silva, 2020, p. 9), e para isso &
preciso preocupar-se com os lugares ocupados agora. Tal pensamento diz da producéo de
um corpo que incessantemente responde as demandas de um mercado ‘24/7°”, como
definido por Jonathan Crary (2016). Trata-se ndao apenas de um ritmo de producéao global
dos bens de consumo, mas uma producéo de subjetividade que tem como engrenagem o
“homem” que ndo dorme e que responde as incessantes necessidades de inovagao, em
um processo constante de producao e descarte, seja de bens materiais, de corpos e de
ideias. O “[...] ambiente 24/7 aparenta ser um mundo social, mas na verdade é um modelo
nao social, com desempenho de maquina — e uma suspensao da vida que nao revela o
custo humano exigido para sustentar a sua eficacia” (Crary, 2016, p. 18).

A producéo desses corpos “24/7” conversam diretamente com a necessidade de
desenvolvimento de competéncias educacionais, cujo objetivo final € que a crianca e 0 (a)
jovem encerrem seu percurso educacional proximos de um ideal de adulto, adaptado as
novas necessidades do mercado. Essas nogbes sdo atravessadas pela producdo de

individualizagdo, onde a concepgdo de autonomia estd atrelada a uma ideia de
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independéncia, pertencente a um modelo social de homem produtivo. Tal concepgéo, que
assume cada vez mais forga no modo de producgéo capitalista neoliberal, se da em meio a
producao de sujeitos que Foucault (2008) define como “unidade-empresa”, inaugurando a
produgado de um homo-economicus, em um modelo neoliberal de sociedade, que recebera
investimentos desde a infancia, desde saberes educacionais aos de saude, visando a
maximizacdo dessa vida que ira fazer parte das engrenagens de producgédo, inovagao e
consumo.

Na definicdo proposta para o PV, encontramos atravessamentos desses processos
de individualizagao na educacéo, tendo em vista que o projeto de vida é colocado como
efeito da demanda educacional por “autoconhecimento” e pela preparacao para o futuro,
“[...] E ndo em um futuro qualquer, mas nos planos que estudantes fazem para a vida
adulta, em particular a insercdo e a movimentacdo no mundo do trabalho”, como
destacamos no trecho citado. Desse modo, é colocado no jovem a responsabilidade por
construir o seu caminho individual de entrada no “mundo adulto”, orientado por adultos
que irdo dizer os meios para este planejamento e as competéncias a serem desenvolvidas
para que seja possivel alcancar este lugar.

A producdo de responsabilizacdo do sujeito por seus sucessos e fracassos na
entrada no mundo adulto (mundo do trabalho) se ancora na invisibilidade do debate em
relacdo as desigualdades econbmicas, sociais, étnico-raciais, de género, etarias, ou seja,
desigualdades interseccionais (Crenshaw, 2002) que estdo na base da construcéo da
sociedade brasileira e determinam o acesso a educacgéo, carreira profissional e emprego.
Logo, parece possivel projetar a vida sem considerar esses aspectos criticos, gerando
individualizagcao e naturalizagdo em relagdo a condicOes politicas-econémicas-sociais.

Lapassade (1975) ao se debrucar nos estudos tedricos da psicologia e da pedagogia
desde a primeira metade do século XX analisa caracteristicas esperadas por/para um
adulto, que irdo orientar as intervencgoes realizadas sobre as criangas € jovens, visando o
alcance de tais capacidades. Dentre elas, um “adulto-padréao” devera fazer o uso da razdo
frente as suas decisdes e tolerar frustragcdes ao gerenciar emogoes. Espera-se que alcance
sua independéncia econbmica em relacéo a sua familia de origem e tenha boa capacidade

adaptativa a realidade. Perspectivas que nutrem a ideia de um adulto-padrao que

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-30, 2024
e-ISSN: 1809-3876
21


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

PURRIPHITIN 55 REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO: CURRICULO

uullHuUULuUN = DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22660947

desconsideram as experiéncias vividas, onde 0s sujeitos surgem inseparaveis entre
mundos e saberes localizados.

Encontramos nesses discursos uma tendéncia a centralizar no ideal de adulto-
padrdo as metas e 0s objetivos dos programas educacionais e de vida. Lapassade (1975,
p. 271) afirma que esses ideais sdo bases de determinadas praticas pedagdgicas e
psicologicas, que “[...] mantém-se muitas vezes marcada por uma concepgao implicita do
homem que ndo pde em questdo 0s seus pressupostos normativos”.

Essa centralidade pode ser definida como um adultocentrismo, nocdo esta
afirmada no campo da Sociologia da Infancia (Abramowicz, 2018) para dar visibilidade a
uma desigualdade etaria presente na sociedade contemporénea, que problematiza a
centralidade da organizacdo dos modos de viver em torno do adulto. A partir do
entendimento de dois lugares possiveis e engessados para se compreender a vida (adulto
e crianga), que fariam parte de um mesmo continuo do desenvolvimento, a crianga e o (a)
jovem sdo pensados em oposi¢cdo ao adulto e ndo como uma existéncia singular.

Ao viabilizar esses atravessamentos de interesses, discursos e praticas que
permeiam o projeto de vida, podemos perguntar: quais os efeitos do projeto de vida na
formacao de jovens? A problematizagcdo nos leva ao compromisso de espreitar na
educacao outras relagbes com o tempo e com o futuro. Pensar um projeto de vida para
além do projeto individual ilusdrio para uma vida adulta util, empreendedora e bem-

sucedida.

4 O FUTURO E ANCESTRAL?®

Estivemos até aqui dedicados ao exercicio de problematizar as relagdes entre
projeto de vida e futuro, apontando ser o futuro preocupacao central e motor da realizagéo
de projetos de vida. No entanto, essa relacédo e tal preocupacgao nao sao naturais. Ha
inUmeras forgcas hegemonicas interessadas na formacado de jovens, na producao de
adultos-padréo, para a continuidade de um certo mundo, cada vez mais 24/7 e cada vez
mais desigual.

Desse modo, nestas notas finais, tendo em vista certa colonizacdo do futuro e a

venda do amanha (Krenak, 2020a): como podemos nado abrir méo do futuro? Como
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podemos nos reapropriar do futuro, para além e aquém do sonho individual, “meu projeto”,
“meu futuro”, de modo a ampliarmos as possiblidades de mundos?
Assim aponta Ailton Krenak, em conversa com o xama yanomami Davi Kopenawa,
que fez parte de um ciclo de conferéncias chamado Futuro, essa palavra.
Uma vez usei uma expressao na midia que se espalhou por todo lado: o
futuro é ancestral. Foi uma resposta que dei a uma pergunta sobre futuro.
Foi uma prospecgdo, porque, na cultura do ocidente, o napa [0 branco]
pensa que o futuro € um outro lugar. Ndo aqui, nem agora. O futuro € uma
parabola sobre uma coisa que néo existe. Ninguém pode vencer o amanha,
o0 amanha nao esta a venda. Quando vocé cogita alguma coisa que nao
pode acontecer aqui e agora, so depois, vocé esta fazendo um jogo, é um
bingo: vamos ver se da. O futuro é: vamos ver se da pra gente parar de comer
a terra? Vamos ver se da pra gente ser sustentavel? Vamos ver se da pra

gente inventar uma outra narrativa sobre ndés e 0 mundo para que a gente
continue comendo a terra? (Rafael, 2022).

O efeito de desresponsabilizacdo na relagdo com a terra estd em questao; efeito da
excessiva centralidade dada ao futuro, ao que n&o se sabe, de certarelagcdo com um futuro
incerto e imprevisivel, e, sobretudo, individualizado. Retomando a analise de Lia
Pappamikail (2022), quando traz estudos que apontam ao menos duas tendéncias do
modo como as (0s) jovens lidam com a incerteza do futuro - agir no presente antecipando
riscos e hipotetizando solugdes para preparar o futuro e/ou desinvestir do futuro e refugiar-
Se no presente entregue a um certo “agora” imediatista -, podemos espreitar esse efeito.

Poderiamos pensar que a construcdo de projetos de vida trabalharia na direcéo
contraria a de uma desresponsabilizagdo, afinal trata-se ainda de agir e controlar o futuro
de alguma forma. No entanto, a excessiva individualizagdo dos projetos de vida e do futuro,
muito alicercados em preocupacgdes ditas pessoais, no discurso do “autoconhecimento”
e nas pressoes adultocéntricas de trabalho e carreira, fazem perder de vista que ndo ha
possibilidade de vida solitaria e independente, que a vida é feita em uma rede de
interdependéncia, como alerta Ailton Krenak (2020, p. 39): “Nao conhego nenhum sujeito
de nenhum povo que saiu sozinho pelo mundo. Andamos em constelagéo”.

Voltando entédo a conversa entre Krenak e Kopenawa, escutamos que:

O futuro, essa palavra, dispara em cada um de nés, na célula de cada um,
uma expectativa sobre alguma coisa que vai acontecer depois: amanha, por

exemplo. (...) Que tal a gente deixar a nossa mente baixar a temperatura,
ficar no nivel do coragao e imaginar o futuro agora? Por que depois? Imagine
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sO: vocé encontra a sua méae e diz pra ela: depois, no futuro, eu te abrago.
Por que nds temos tanta dificuldade de invocar o futuro aqui, agora?
(Rafael, 2022).

E o que é esse “agora”? Compreendemos que € nosso presente histdrico e politico,
que permite olhar e problematizar sobre no que nos tornamos enquanto sujeitos (as), sobre
0 que estamos fazendo de nds (Foucault, 2010). Podemos dizer que esse “agora” € prenhe
de passado e de futuro. Como criar futuro sem colher e aprender com 0s percursos vividos,
com seus efeitos no presente, com os deslocamentos que avaliamos importantes a serem
feitos em relacdo ao que somos? Como separar conhecimento do mundo e conhecimento
de si? Por isso, pode ser interessante pensar o lugar do passado em um projeto de vida,
para perspectivar outrarelagdo com o futuro. Em um dos livros didaticos intitulado “Projeto
de vida: Construindo o futuro”, lemos:

Ao pensarmos no passado, constatamos que ele € irreversivel; ja o futuro
nos traz outra sensacgéo: a de totalincerteza. No entanto, € possivel encarar
a incerteza de maneira positiva, focando em nosso papel como agentes na
definicdo dos caminhos a serem seguidos. [...] O futuro é parte de nossas
preocupacoes por influenciar as decisbes que encaminham nossa vida.
Com base na previsdo de determinados acontecimentos, € possivel

estabelecer objetivos e metas individuais e coletivas, entendendo a
necessidade da persisténcia para alcanga-los (Danza; Silva, 2020, p. 55).

Nessa concepgédo, que atravessa a formulacdo do PV, vemos que o passado nhéo
ocupa lugar, pois € irreversivel, ja aconteceu. Mas, o futuro, esse sim, apesar de incerto, é
0 que é capaz de influenciar nossas decisdes. Se pararmos para atentar a essas
afirmacdes, podemos estranhar: afinal, por que € o futuro que nos determina? Por que o
passado é marginalizado e desqualificado na nossa experiéncia?

No recentramento e requalificacdo da importdncia do passado € que a frase “o
futuro é ancestral” tem lugar. Ela nos atina para um ethos, um modo de viver e de se
conduzir: a capacidade de se manter vivo na relagdo com um patrimoénio de saberes e
praticas. Katiuscia Ribeiro (2020), segundo a ligagao entre as tradigdes e a ancestralidade
africana, aponta “[...] que se tratando do povo negro a humanidade nasceu no amanhecer
de ontem”. Nessa concepcao é o passado que explica, que nos influencia, exatamente
porgue ndo passou, posto que continua passando e modificando-se, num rio que vira

presente e futuro.
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Dai podemos pensar a armadilha que é perspectivar nossa vida deslocalizada de
nossas histdrias, despossuidos dos fios que nos constituem, da memaria coletiva, das
fundacdes de nossos territdrios de vida, inclusive para transforma-los.

Como as (o0s) jovens podem perspectivar projetos de vida sem acessar e
problematizar a histdria de colonizacéo, racismo, sexismo, patriarcalismo e desigualdades
fundadoras de nossos saberes e fazeres nesse pais? Como podem sonhar sem reatualizar
as forgas que movem as lutas histdricas por uma vida mais digna e interessante para todos
0s seres?

Como podem se ver sem se situarem na histéria do nosso presente?

Podendo, inclusive, problematizar as armadilhas meritocraticas que fazem
acreditar que s&o as a¢des individuais dedicadas e persistentes que vao salvar a cada um
(a) do destino tragico do desemprego, da violéncia e da morte: “Essa experiéncia de uma
consciéncia coletiva é o que orienta as minhas escolhas. E uma forma de preservar nossa

integridade, nossa ligagcdo cosmica”, afirma Krenak (2020, p. 39).

5 CONCLUSAO

Ao contrario de encerrar a discussdo acerca da implantagdo do Projeto de Vida e
das concepgbes que baseiam suas praticas, 0 exercicio aqui proposto é o de continuar a
problematizar as politicas educacionais em movimento e vislumbrar uma relagdo com o
futuro descolonizadora, que nos territorialize, segundo nossa histdria, possibilitando
pensa-lo na sua dimenséao coletiva.

Para ndo renunciarmos ao futuro, podemos pensar em uma relagdo com esse vir a
ser, que recentra o passado e reposiciona o presente, assim como podemos aprender com
0S povos originarios, gue nos ensinam sobre uma relagdo com o tempo em que o0 passado
vive transforma(n)do no futuro. Desnaturalizar a construcdo do (a) jovem para o futuro na
educacao publica passa, entdo, por reapropriagdo e transformacdo do passado e

aterramento no presente, para a geracao de futuros coletivos.
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NOTAS:

1 Pesquisa aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo, n.
41891520.4.0000.5542.

2 Durante o processo de publicagdo deste artigo foi instituida a Politica Nacional de Ensino Médio por meio
daLei 14.945/2024. A Lei reestrutura o Ensino Médio, altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(Lei 9.394/1996) e revoga parcialmente a Lei 13.415/17, que dispde sobre a reforma do ensino médio. As
mudangas reafirmam as tensdes quanto aos sentidos e finalidades dessa etapa de ensino.

3«0 futuro ¢ ancestral” ¢ o nome de um programa televisivo, que teve seu primeiro episddio exibido em 31 de
margco de 2022 apresentado e construido pela fildsofa e professora Katilscia Ribeiro. Apresenta
contribuicdes sobre a producéo filosofica de pessoas negras, a partir de uma filosofia da ancestralidade. “O
futuro é ancestral” é uma frase também proferida por Ailton Krenak, ambientalista, fildsofo, poeta e escritor
brasileiro do povo indigena krenak. Ele usa a frase como titulo de seu ultimo livro, langado no final de 2022.
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