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A favor de quem a BNCC trabalha? A politica do conhecimento oficial a luz
das teorias criticas e sociolégicas do curriculo

Vergas Vitéria Andrade da Silva’

Resumo

O artigo analisa as formas de organizagdo do conhecimento escolar credenciadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), buscando desvelar interesses subjacentes as suas
formulagdes. A luz das teorias criticas e sociolégicas do curriculo, este estudo parte do
pressuposto de que a BNCC é um artefato cultural que organiza os saberes escolares de maneira
interessada e seletiva. Por meio da analise documental, o trabalho infere que a BNCC, enguanto
politica do conhecimento oficial, ¢ um documento produto de tensbes, conflitos e relagdes de forga
estabelecidas entre grupos que buscam garantir o controle dos dispositivos educacionais no Brasil.
O artigo conclui que as formas de organizagcédo do conhecimento escolarimpostas na BNCC, sendo
expressdo das relacdes sociais de poder, transmitem visdes sociais particulares, inculcando
valores inerentes ao pragmatismo produtivo do capital-trabalho.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular; teorias do curriculo; politica do conhecimento
oficial.

In favour of whom does the National Common Curricular Base work? The policy of official
knowledge in the light of critical and sociological theories of curriculum

Abstract

The article analyses the forms of organization of school knowledge accredited by the National
Common Curricular Base (BNCC), seeking to reveal interests underlying their formulations. In the
light of critical and sociological theories of the curriculum, this study assumes that the BNCC is a
cultural artifact that organizes school knowledge in an interested and selective manner. Through
document analysis, the work infers that the BNCC, as an official knowledge policy, is a document
that is the product of tensions, conflicts and power relations established between groups that seek
to guarantee control of educational devices in Brazil. The article concludes that the forms of
organization of school knowledge imposed in the BNCC, being an expression of social power
relations, transmit particular social visions, inculcating values inherent to the productive pragmatism
of labour capital.
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A favor de quién funciona la Base Curricular Comun Nacional? La politica del
conocimiento oficial a la luz de las teorias criticas y socioldgicas del curriculo

Resumen

El articulo analiza las formas de organizacion del saber escolar acreditadas por la Base Nacional
Comdun Curricular (BNCC), buscando develar intereses que subyacen en sus formulaciones. A la
luz de las teorias criticas y sociologicas del curriculo, este estudio asume que la BNCC es un
artefacto cultural que organiza el saber escolar de manera interesada y selectiva. A través del
analisis documental, el trabajo infiere que la BNCC, como politica oficial de conocimiento, es un
documento producto de tensiones, conflictos y relaciones de poder establecidas entre grupos que
buscan garantizar el control de los dispositivos educativos en Brasil. El articulo concluye que las
formas de organizacion del saber escolarimpuestas en la BNCC, siendo expresion de las relaciones
sociales de poder, transmiten visiones sociales particulares, inculcando valores inherentes al
pragmatismo productivo del capital de trabajo.

Palabras llave: Base Curricular Nacional Comun; teorias curriculares; politica de conocimiento
oficial.

1 INTRODUGAO

O debate em torno das reformas curriculares e seus reflexos no d&mbito escolar
constitui um vasto campo de interesses de estudiosos(as) nas ciéncias sociais e
educacéo, reunindo diversos(as) autores(as), perspectivas e abordagens (Frigotto; Ramos,
2016; Silva; Ferreti, 2017; Araujo, 2019; Moura; Benachio, 2021). A literatura voltada a
compreensdo dos interesses subjacentes as formulacdes de politicas curriculares para a
educacao basica tem evidenciado, ao longo dos ultimos anos, que ha um hiato entre o que
prescreve os documentos oficiais e como a comunidade escolar deles se apropriam (Silva
et al., 2020; Costa; Silva, 2019). No cenario contemporaneo, varias sdo as pesquisas que
buscam explicar as nuances que perpassam o bindmio Novo Ensino Médio e Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Esses estudos sdo unanimes ao constatar que tais reformas
promovem profundas alteracdes na organizagao e no curriculo do ensino médio brasileiro
e fragilizam o direito a educacao (Mendonga; Fialho, 2020; Filipe; Silva; Costa, 2021;
Gomides; Sousa Junior, 2021; Santos; Martins, 2021).

Os(as) autores(as) pertencentes a essa corrente de estudos examinam, sob
diferentes olhares e enfoques, as minucias inerentes as atuais politicas curriculares para a
educacgao basica brasileira, estimulando, assim, a formagdo de uma visao critica e

pluralista ao debate académico contemporaneo. Esses(as) pesquisadores(as) construiram
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modelos analiticos de grande consisténcia tedrica em torno da tese segundo a qual a
politica que estabelece uma base nacional e comum para os curriculos e reforma o ensino
médio comporta sérios prejuizos formativos a juventude brasileira. Essas investigacoes
desvelaram o que subjaz aos interesses dissimulados dos “reformistas”. Utilizando de
duas caracteristicas “antigas” da sociologia, a do desvelamento e da desnaturalizagdo dos
fendbmenos sociais, essas analises revelaram que a BNCC e a Reforma do Ensino Médio
preenchem funcoes diferentes daquelas que lhes séo oficialmente atribuidas, lembrando-
nos que nao se pode tomar como fato consumado o que elas dizem de si mesmas, sendo
necessario, portanto, enxergar o que se esconde atras da fachada, da vitrine oficial. De
alguma maneira, essa é a conclusao a que estes estudos chegam.

E o que se vé atras da fachada oficial da BNCC e da Reforma do Ensino Médio?
Emergindo no cenario educacional como propostas reformistas novas, inéditas e originais,
sdo, em verdade, um “museu de grandes novidades”, pois resgatam “discursos
empoeirados” encobertando “velhos propdsitos”, como bem assinalou Mdnica Silva
(2018, p. 02). A titulo de exemplo, a centralidade conferida a nogdo de competéncia na
BNCC recupera um discurso da década de 1990, apresentando carater pragmatico e a-
historico que produz uma formacgéo administrada e controlada (Silva, 2018). Portanto, sob
a aparéncia de novas, a Reforma e a BNCC permanecem enquanto estratégias de
hegemonia neoliberal, alinhando-se aos interesses produtivos do mercado de trabalho
(Fornari; Deitos, 2021), ampliando, com isso, as desigualdades sociais e educacionais
preexistentes (Oliveira, 2018; Araujo, 2019; Silva; Furtado, 2020). Além disso, os estudos
que tomamos como referéncia desmascaram afirmacgdes segundo as quais reformas
curriculares gerariam, por si sos, igualdade de oportunidades, minimizariam desigualdades
e assegurariam a qualidade da educacéao (Oliveira, 2018; Lopes, 2018).

O que essas investigacdes desnudam € a presenca, cada vez mais decisiva do setor
empresarial € segmentos a eles vinculados no direcionamento das politicas educacionais
que deram origem a BNCC e ao Novo Ensino Médio, com destaque para a Fundacgao
Lemann (Adrido; Peroni, 2018; Tarlau; Moeller, 2020). O que talvez justifique os resultados
aquediversos estudos chegaram a respeito do projeto educativo da BNCC. De acordo com
€ssas pesquisas, trata-se de um projeto com forte ligacdo a um tipo de formacao para a

empregabilidade segundo demandas neoliberais; foco em competéncias que restringe a
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formacéao para a autonomia; modelo de ensino direcionado, prescritivo e vinculado a uma
politica curricular reducionista, eficientista, instrumental e com tendéncia a uniformizacéao
de realidades distintas via curriculo nacional (Silva, 2018; Dourado; Oliveira, 2018; Silva et
al., 2020). Alias, os estudos que evidenciam interesses velados na proposta de
homogeneizagdo curricular constatam que a ideia de um curriculo Unico atende sob
medida a logica das avaliagdes em larga escala de tipo padronizada e estandardizada. A
intencao € que gerem numeros satisfatoérios sobre o desempenho dos(as) estudantes e,
em consequéncia, sobre a qualidade da educacgédo basica no Brasil (Filipe; Silva; Costa,
2021; Santos; Martins, 2021).

Partindo dessas discussdes e com elas corroborando, o presente artigo discute as
relagbes entre sociedade e politicas curriculares a luz das teorias criticas e socioldgicas do
curriculo, as quais sustentam que a politica do conhecimento oficial ndo pode ser
analisada fora de sua constituicdo social e histdrica (Tadeu, 2016; Apple, 2013a; Moreira;
Tadeu, 2013; Gimeno Sacristan, 2013; Young, 20071; Forquin, 1993, 1996; Althusser, 1986).
Neste sentido, o campo de discusséo que orienta este artigo estd em sintonia com uma
agenda tedrico-metodologica dos estudos que buscam dar respostas a questdo do porqué
das formas de organizacdo do conhecimento escolar. Assentando-se nessa preocupacao,
partimos da prerrogativa de que a BNCC € um documento normativo cujo proposito é
organizar os saberes escolares. Afinal, ela é a “referéncia nacional comum e obrigatdria
para elaboracao de curriculos e propostas pedagoégicas” (Brasil, 2018, p. 05). No dambito
do ensino médio, a BNCC esta organizada e estruturada a partir do desenvolvimento de
competéncias e habilidades, assumindo, desse modo, que o objetivo do processo
educativo €, segundo nossa abordagem, o “saber fazer” que precisa ter serventia para a
vida pratica.

Assim, com base no pressuposto de uma sociologia critica, que muitas vezes
demonstrou seu potencial em gerar conhecimentos sobre o0 mundo social, revelando sua
vocacao em “observar as contradicdes entre o dizer e o fazer, entre as leis e a realidade,
entre o formal e o real, entre os discursos oficiais proferidos e as praticas efetivas” (Lahire,
2003, p. 988), o presente estudo almeja investigar os descompassos entre 0 que 0O
documento da BNCC diz de si mesmo e 0 que ele oculta. Mais especificamente, o objetivo

deste artigo é fazer uma analise sobre os interesses subjacentes a organizagdo do
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conhecimento escolar propostos pela BNCC do Ensino Médio, a qual prescreve que 0s
saberes a serem distribuidos, via formulacdo de curriculos, a todas as escolas de
educagao basica brasileira sdo aqueles que se pautam nas nogdes de competéncias e
habilidades. A vista disso, argumentamos que a BNCC ndo é um manuscrito inocente e
neutro de organizagao desinteressada do conhecimento na forma de curriculos. Ao
contrario, esta implicada em relacdes de poder, pois € o documento oficial que “orienta os
rumos da educacao basica do pais” (Brasil, 2018, p. 05), baseando-se, segundo nossa
perspectiva, em visdes sociais particulares.

Assim, no campo de um estudo tributario das teorias criticas e socioldgicas do
curriculo, guestionar sobre as formas de organizagcdo do conhecimento escolar, que
demanda aplicabilidade e utilidade, é algo da qual ndo se pode prescindir. A propdsito,
vale ressaltar que “os saberes escolares foram por muito tempo considerados como
naturais, como ngo-problematicos, como ngo-problematizaveis” (Forquin, 1996, p. 191).
Por essa razao, este artigo reafirma a relevancia de um estudo que investiga interesses
subjacentes as formas de se organizar saberes escolares. Dessa maneira, pretendemos
colaborar com os recentes empenhos académicos no sentido de se compreender 0s
impactos de uma politica do conhecimento oficial sobre a vida de estudantes da educacéo
basica brasileira. Além disso, o presente artigo pretende suprir uma brecha no debate,
ainda incipiente, sobre analises que avaliem a BNCC sob a perspectiva das teorias criticas
e sociolégicas do curriculo.

Interessa reiterar que, na BNCC do Ensino Médio, as formas de organizagdo do
conhecimento escolar sdo apresentadas mediante a instituicAo de competéncias e
habilidades. A primeira € definida como “a mobilizagdo de conhecimentos, habilidades,
atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio
da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). A segunda representa “as
aprendizagens essenciais a ser garantidas no &mbito da BNCC a todos os estudantes do
Ensino Médio” (Brasil, 2018, p. 33). Como se pode depreender, as definicdes de
competéncias e habilidades remetem a discursos que se utilizam de termos inclusivos e
diversos, ocasionando uma ilusdo intencional a respeito da forma de organizacdo do
conhecimento no Ensino Médio. Entretanto, essa forma de organizar os saberes a serem

transmitidos nas instituicdes educacionais brasileiras é vista, neste artigo, como algo
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implicado na producéao de relacdes assimétricas de poder no interior da escola e da
sociedade, mas também como historica e socialmente contingente.

Desta forma, assentado na perspectiva segundo a qual “n&do é mais possivel alegar
qualguerinocéncia a respeito do papel constitutivo do conhecimento organizado em forma
curricular e transmitido nas instituicdes educacionais” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 28), este
estudo busca responder ao seguinte problema de pesquisa: quais interesses subjacentes
encontram-se dissimulados nas formas de organizacdo do conhecimento na BNCC do
Ensino Médio? Consideramos que uma resposta possivel a essa questdo pode ser
oferecida com base nas no¢des de poder, ideologia e cultura, sob a justificativa de se
constituirem em eixos centrais que sintetizam as principais preocupacdes e problematicas
dasteorias criticas e socioldgicas do curriculo (Moreira; Tadeu, 2013). Assim, para atender
aos designios deste trabalho, apoiamo-nos nessa estrutura conceitual e numa abordagem
qualitativa que utiliza o recurso metodolégico da analise documental do texto da BNCC do
Ensino Médio.

Do ponto de vista estrutural, este trabalho foi organizado em duas secgbes, além
destaintroducdo e das consideracgdes finais. Na primeira, empreendemos uma analise dos
aspectos gerais do texto da BNCC, atestando que as formas de organizacao do
conhecimento escolar, propostas pelo documento, vinculam-se as questdes relativas ao
poder, a ideologia, a reproducdo e a arbitrariedade da cultura. Na segunda secéo,
apresentaremos um estudo mais pormenorizado das categorias competéncias e
habilidades, com vistas a revelar o que subjaz ao projeto educativo da BNCC do Ensino

Médio, demonstrando, desse modo, a favor de quem ela trabalha.

2 BNCC: A POLITICA DO CONHECIMENTO OFICIAL A LUZ DAS TEORIAS CRITICAS E
SOCIOLOGICAS DO CURRICULO

Dialogando com o arcabouco tedrico que da sustentacdo a este estudo,
pretendemos, nesta secdo, discutir o papel social e cultural da BNCC enquanto artefato
proprio da educacdo escolarizada. Nesses termos, entendemos ser fundamental
empreender um debate acerca das fungdes e das perspectivas do documento BNCC no

contexto educacional, depreendendo que a instituicdo escolar e a educacédo podem se
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constituir como mecanismos de reproducéo e legitimacado das desigualdades sociais.
Nesse sentido, argumentaremos que a BNCC, enquanto documento orientador da
produgao dos curriculos, pode estar atrelada aos interesses e as nogdes proprias as
classes dominantes, ndo estando, dessa maneira, fundamentada ao contexto dos grupos
sociais subordinados. Nosso ponto de partida é tributario das afirmacgdes segundo as quais
a BNCC e o mundo social guardam estreitas e reciprocas relacdes de interdependéncia.
Isto €, o texto da Base coopera para o processo de constituicdo da sociedade e da cultura
ao mesmo tempo que é por essas constituido.

Porestarazao, é oportuno reiterar o carater socialmente construido daBNCC e seus
vinculos com estruturas sociais, institucionais e econémicas. Deste modo, para atender
aos interesses desta secéo, pretendemos oferecer respostas a uma questao basilar: quais
0s papéis reservados ao texto da BNCC e quais suas implicagdes politicas para os &mbitos
sociais e culturais? A partir dela, argumentaremos que as formas de organizagéo do
conhecimento escolar propostas pelo documento, com énfase na explicitacdo das
competéncias e aquisicdo de habilidades, vinculam-se as relagdes sociais de poder, a
ideologia e ao arbitrario cultural dominante. Teoricamente, a partir do dialogo com as
teorias criticas e socioldgicas do curriculo, assumimos, por fim, que o papel social e
politico da BNCC se vincula as formas de controle social da escola e dos estudantes. As
formas de organizagdo do conhecimento escolar emergem de maneira interessada e
seletiva, desvelando quéo reguladora e politica sdo as construgdes curriculares e quanto

esta alinhada aos interesses do capital.

2.1 Relagbes de poder e controle social na BNCC

ABNCC afirma-se enquanto um documento que orientara a produc¢ao de curriculos,
apresentando diretrizes do que deve ser ensinado a todos os estudantes da Educacéo
Basica brasileira. Conforme consta no texto da Base, “é necessario que sistemas, redes e
escolas garantam um patamar comum de aprendizagens a todos os estudantes, tarefa
para a qual a BNCC é instrumento fundamental” (Brasil, 2018, p. 8). E fungéo da BNCC,
portanto, fazer com que as escolas brasileiras garantam aprendizagens comuns a todos.

Escusado dizer que garantir um patamar comum de aprendizagens implica propor formas
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de selecdo. No campo das teorias criticas e socioldgicas do curriculo, “selecionar € uma
operacao de poder” (Tadeu, 2016, p. 16). Na BNCC, ha uma “indicacao clara do que os
alunos devem saber e, sobretudo, do que devem saber fazer” (Brasil, 2018, p. 13). Essa
indicacao ¢é apresentada por meio de um conjunto de competéncias e habilidades que
garantirdo aprendizagens essenciais. Partindo dessa constatacdo, podemos considerar a
BNCC parte de uma tradicéo seletiva, “resultado da selecéo de alguém, da visdo de algum
grupo acerca do que seja conhecimento legitimo” (Apple, 2013b, p. 71). Parece-nos que
conhecimento legitimo, para a BNCC, é aquele concebido por meio de competéncias €
habilidades, pois essas garantirdo aprendizagens essenciais.

113

Conforme consta no texto da Base, “ao longo da Educacédo Basica, as
aprendizagens essenciais definidas na BNCC devem concorrer para assegurar aos
estudantes o desenvolvimento de dez competéncias gerais” (Brasil, 2018, p. 8). S&o elas:
conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertorio cultural; comunicacéo;
cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentacdo; autoconhecimento e
autocuidado; empatia e cooperacao; responsabilidade e cidadania. A proposito, quais
caminhos, critérios e referéncias foram utilizados para se chegar as dez competéncias
gerais da educacao basica brasileira? Evidentemente, foi necessario selecionar, organizar,
privilegiar e, sobretudo, classificar quais competéncias sdo legitimas ou ilegitimas e
podem, assim, figurar entre as dez eleitas. Conforme nossa perspectiva tedrica, o poder
estd essencialmente ligado a classificacdo. Para Tadeu (2016, p. 73), “se estamos falando
de coisas que podem e coisas que nao podem, estamos falando de poder”. O que conta
como aprendizagens essenciais? Conforme nossa analise, as formas como elas serao
organizadas e apresentadas, quem tem autoridade para defini-las, relacionam-se,
irrestritamente, a forma como dominacéo e subordinagéo sao estruturadas, reproduzidas
e modificadas na sociedade brasileira. E neste sentido que a educacéo, os curriculos e a
BNCC estéo profundamente implicados com o poder.

A nogédo de poder sera comumente utilizada neste trabalho para referir-se as
“relacbes sociais em que certos individuos estdo submetidos a vontade e ao arbitrio de
outros”, manifestando-se, assim, nas “linhas divisorias que separam os diferentes grupos
sociais em termos de classe, etnia, género etc.” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 37). E nessa

perspectiva que a BNCC - enquanto instrumento fundamental que define quais as
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competéncias gerais da Educacéo Basica asseguram aprendizagens essenciais — esta
centralmente envolvida em relagdes de poder, expressando, sobretudo, os interesses dos
grupos e classes colocados em vantagem nessas mesmas relacbes de poder. Neste
sentido, inferimos que a nocdo de competéncia, de acordo com a BNCC, esta
intrinsicamente vinculada ao modelo funcional de formacé&o. A centralidade dada a ela
“remete-nos a influéncia que o modelo recebe da racionalidade tyleriana e tecnicista
reeditada” (Filipi; Costa; Silva, 2021, p. 798). O que chama atencao é que a nocéao de
competéncia cai como uma luva sobre o discurso empresarial. E um termo que convém
aos grupos gue tém vantagem em termos de poder, afinal, “as relagdes entre trabalho e
Educacéo tenderiam, assim, a ser orientadas pela no¢cdo de competéncia, e ndo mais pela
ideia de qualificacao” (Silva, 2008, p. 79).

Neste sentido, a BNCC, no seu aspecto oficial, pode estar a servigo da construcao
de identidades individuais e sociais que ajudardo a reproduzir as relacdes de poder
existentes, fazendo com que o0s grupos subordinados permanegcam subordinados e 0s
grupos que ocupam uma posicao de privilégio nesta estrutura social assim continuem. No
texto da Base, anogdo de competéncia € justificada pela “real” necessidade de adequacéao
da escola as mudangas no mundo trabalho, “associadas de modo mecénico e imediato a
inovagOes de carater tecnoldgico e organizacional” (Silva, 2008, p. 79). A BNCC, por tras
de seu aparente carater transformador, parece dissimular que suas reais intencdes €
reduzir a aprendizagem escolar a um mero artificio tecnicista, com vistas a manutengao
das relacdes sociais de poder proprias a desigual sociedade contemporanea. N&o € a toa
que as competéncias sdo associadas a aplicagao direta a contextos diversos. Fica evidente
que, por meio desse projeto institucional, “sdo expressas forgas, interesses ou valores e
preferéncias da sociedade, de determinados setores sociais, das familias, dos grupos
politicos, etc.” (Gimeno Sacristan, 2013, p. 23-24).

Na mesma linha de argumentagéo, podemos, ainda, considerar a BNCC enquanto
uma invengao reguladora dos saberes e das praticas vinculadas nos processos de ensino-
aprendizagem. Enquanto politica do conhecimento oficial envolvido em relacdes de poder,
esse documento, reiteradamente, comporta-se como um dispositivo capaz de estruturar a
escolarizagdo, a vida dos centros educacionais e as praticas pedagogicas de toda a

Educacao Basica brasileira, pois dispbe, transmite e impde regras, normas € uma ordem
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que sdo categoricas. Podemos nos apropriar das discussdes de Gimeno Sacristan (2013,
p. 23) para afirmar gue a BNCC ndo é um documento universal e imoével, “mas um territoério
controverso e mesmo conflituoso a respeito do qual se tomam decisdes, sao feitas opcdes
e se age de acordo com orientacdes que ndo sdo as Unicas possiveis”. O poder atribuido a
BNCC reside no fato de que ela é a expressao do projeto cultural e educacional que as
instituicbes de educacdo desenvolverdo com todos o0s estudantes brasileiros. A este
respeito, a BNCC é reflexo da sociedade em que estamos inseridos. Reflete como € o ser
humano e como se comporta, como é a sociedade, como sao as relagdes sociais.

O que os estudantes devem saber? O que devem ser? O que devem se tornar? Qual
€ o tipo de ser humano desejavel para um determinado tipo de sociedade? Qual
aprendizagem € essencial para merecer ser considerada parte dos curriculos das escolas
brasileiras? Essas sdo perguntas importantes na medida em que a BNCC, via orientacéao
para producéao de curriculo, busca, precisamente, modificar os sujeitos que vao “seguir”
aquele determinado curriculo. Instrumento por exceléncia do controle social,aBNCC éum
documento que se presta a inculcacado de valores, condutas e habitos da sociedade
contemporanea. No corpo do texto, ha afirmagdes de que a BNCC é um documento aliado
ao “novo cenario mundial” e ligado aos “desafios da sociedade contemporénea” (Brasil,
2018, p. 14). E neste sentido que a BNCC pode ser uma resposta as transformacées
sociais, politicas e econdmicas pelas quais passava o pais no pds-golpe do Governo Dilma
Rousseff. E um documento que revela a preocupacdo com os processos de racionalizagdo
e controle da escola e do curriculo, demonstrando que o propdsito dos reformistas parece
ter sido planejar “meticulosamente” as formas de organizagao curricular, visando ao
controle por meio de imposigcéo de regras e padroes predefinidos.

Em sintese, a BNCC é¢ um documento que orienta e apresenta diretrizes sobre o que
deve ser ensinado aos estudantes brasileiros. A decisao de definir quais competéncias e
habilidades asseguram aprendizagens essenciais a todos 0s estudantes brasileiros revela
algo extremamente importante acerca de quem detém o poder na sociedade, revelando a
natureza politica do documento BNCC. Entretanto, é fundamental perceber ainda que “os
conflitos acerca do que deve ser ensinado sao agudos e profundos. N&o se trata ‘apenas’
de uma questao educacional, mas de uma questéo intrinsecamente ideoldgica e politica”

(Apple, 20134, p. 49). Quem se beneficia com as ideias vinculadas pela BNCC? Estamos
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inseridos num debate em gque nao se pode falar em politica do conhecimento oficial sem
levantar a questdo da ideologia (Tadeu, 2016; Apple, 2013b; Moreira; Tadeu, 2013;
Althusser, 1986). Para os interesses deste artigo, a ideologia é fundamental, pois € uma
nocao vinculada “as divisbes que organizam a sociedade e as relagdes de poder que

sustentam essas divisbes” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 31).

2.2 O papel da ideologia no texto da BNCC

O debate envolvendo a questdo da ideologia continua central na teorizacao
educacional critica (Moreira; Tadeu, 2013). N6s a utilizaremos aqui para pensar nas
relagbes entre dominacéao, curriculo e BNCC, movimentando essa nogado menos com a
intencdo de saber se sdo falsas ou verdadeiras as ideias vinculadas na BNCC e mais com
0 proposito de afirmar que séo ideias interessadas pelas quais transmitem uma visdo do
mundo social vinculada aos interesses dos grupos situados em uma posicao de vantagem
na organizacgao social. Ou seja, quando se trata de pensar no papel da ideologia no texto
da BNCC, a “pergunta correta ndo € saber se as ideias veiculadas pela ideologia
correspondem a realidade ou ndo, mas saber a quem beneficiam” (Moreira; Tadeu, 2013,
p. 31). Neste sentido, é importante saber quais vantagens relativas e quais relagcbes de
poder asideias defendidas na BNCC justificam e legitimam. Afinal, “a ideologia é essencial
na luta desses grupos pela manutengédo das vantagens que lhes advém dessa posicao
privilegiada” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 31).

Para atender aos propositos desta segao, partimos do pressuposto que a “ideologia
passa entdo a ser o sistema das ideias, das representacdes, que domina o espirito de um

»

homem ou de um grupo social” (Althusser, 1986, p. 69). Na esteira das argumentacdes
althusserianas, a ideologia nasce para servir aos interesses de uma classe. Ela emerge
enquanto um instrumento empregado pelos dominantes para efetivar a dominacéao, de tal
forma que esta néo seja vista como tal pelos dominados. Baseado numa analise marxista
da sociedade, esse autor infere que a ideologia € o processo por meio do qual as ideias da
classe dominante tornam-se ideias de todas as classes sociais (Marx, 2012). Nesta mesma

linha de argumentacéao, Althusser (1986, p. 118) lembra-nos que essas ideias ndo se

tornam universais por obra e graga divina, ora “é pela instauracao dos Aparelhos
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ideoldgicos de Estado, em que esta ideologia é realizada e se realiza, que ela se torna
dominante”. Neste sentido, a fabricacdo e a transmissao da ideologia sao realizadas de
modo privilegiado pela escola, a qual constitui-se num aparelho ideoldgico central na
medida em que alcanca praticamente toda a populagdo por um extenso periodo
(Althusser, 1986). Com base nessa teorizacdo, podemos sugerir que o texto da BNCC
funciona como um transporte da ideologia e, segundo nossa analise, um transporte de
ideias tendenciosas.

Interessa reter que as ideias veiculadas na BNCC, sobretudo, no que se refere as
nogdes de competéncias e habilidades, aparecem a todos como verdadeiras e justas, mas
sdo ideias particulares que se sobressaem como ideias universais. O papel daideologia na
BNCC ¢ justamente o de ocultar a dominacéao real que se impde pela natureza propria das
reformas curriculares. Alideologia emerge ai com o propdsito de fazer com que, no lugar de
ideias que beneficiam determinado grupo dominante, aparecam ideias que nos levam a
aceitar as estruturas sociais existentes como boas e desejaveis. A este respeito, o texto da
BNCC sugere ser legitima e inquestionavel a necessidade de alinhamento as novas
demandas do mundo do trabalho e aos desafios da sociedade contemporénea (Brasil,
2018). Ora, “esses desafios dizem respeito as competéncias para sobreviver numa
sociedade que vive uma das piores crises de falta de trabalho para a maioria da populagcéo
mundial” (Filipi; Costa; Silva, 2021, p. 795). Entretanto, no texto da Base, a adesao aos
ajustes das mudancas advindas da sociedade capitalista é difundida como uma realidade
irrefutavel, irreversivel e boa para todos.

Aideologia opera de tal modo que faz com que todos nds creiamos que a instituicao
das competéncias e habilidades na BNCC representa efetivamente a Unica realidade
possivel, pois sdo nogdes autbnomas que ndo dependem de nada nem de ninguém. Em
outras palavras, a ideologia age na BNCC por meio da convicgcdo de que as nogdes
competéncias e habilidades sdo decorrentes da acao de certas entidades inquestionaveis
e, por essarazao, elas existem em si e por si. Assim, € legitimo e legal que a elas estejamos
submetidos. A tarefa da ideologia na BNCC consiste justamente em separar os individuos
dominantes e as ideias dominantes, fazendo com que aparegam como independentes uns
dos outros. O processo educativo imposto na BNCC, ao visar a aquisicdo de competéncias

e habilidades, cuja fungéo é técnica, instrumental e homogeneizante, “pretende reduzir o
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que é aprendido nas escolas publicas a um aparato técnico que serve de base para a
perpetuacao das relagdes sociais e de producgéao existentes na sociedade contemporénea”
(Gontijo; Costa; Perovano, 2020, p. 4), favorecendo, desse modo, 0s grupos comvantagens
nas relacoes de producéo.
Em suma, por ser o aparato responsavel por ocultar que as ideias veiculadas na
BNCC beneficiam grupos especificos, a ideologia converte ideias particulares da classe
dominante em ideias universais, validas igualmente para toda a sociedade brasileira. A
esse ponto, importa argumentar que é por meio da aprendizagem de certos saberes
praticos (saber-fazer), enredados na inculcacdo massiva da ideologia da classe
dominante, que serdo reproduzidas as relagdes de producdo de uma certa formacgéo
social. Nestes termos, a BNCC parece assumir o papel de preparar os cidadaos com vistas
a logica do pragmatismo produtivo do capital-trabalho. Esses precisam ser, antes,
proativos, pois
No novo cenario mundial, reconhecer-se em seu contexto histérico e
cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico, participativo, aberto
ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acumulo de informacgdes. [...] o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informacgéao
cada vez mais disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade
nos contextos das culturas digitais, aplicar conhecimentos para resolver
problemas, ter autonomia para tomar decisdes, ser proativo para

identificar os dados de uma situagéo e buscar solugdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades (Brasil, 2018, p. 14).

Assim, a BNCC podera contribuir para a reproducéo da sociedade capitalista ao
transmitir crencas que nos fazem ver 0s arranjos sociais existentes como bons e
desejaveis. Ao fomentar o desenvolvimento de personalidades individualistas, flexiveis,
resilientes e competitivas, ao mesmo tempo que autbnomas e determinadas, podera,
ainda, contribuir para esse processo, espelhando-se em preceitos que se alinham as
relagdes sociais de trabalho precarizado. E neste sentido que a BNCC € discriminatéria e
contribui para a reprodugao das desigualdades, pois apresenta principios que poderao
direcionar estudantes das classes subordinadas a submissao e a obediéncia e estudantes
das classes dominantes aos postos de comando e controle, resultando na perpetuacéao e

reproducao da estrutura social existente.
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2.3 Reprodugéo social, arbitrario culturale BNCC

Para dar conta desta segéo, partimos do pressuposto segundo o qual a BNCC é
tomada como uma porcdo da cultura. Afinal, as politicas curriculares guardam estreita
correspondéncia com a cultura na qual foram gestadas, de modo que, ao analisa-las,
poderemos identificar ndo s6 os preceitos que, explicita ou implicitamente, s&o vistos
como importantes naquela cultura, como também de que maneira aquela cultura prioriza
algumas nocdes em detrimentos de outras. Assim, é possivel inferir quais foram os critérios
de escolha que guiaram os “reformistas”, idealizadores da BNCC. Por conseguinte, ao
analisar o texto da Base, percebemos a importdncia que é dada as nogdes de
competéncias e habilidades, em prejuizo de outras formas de organizagdo do
conhecimento escolar. E neste sentido que a BNCC se impde como uma politica do
conhecimento oficial univoca e consensual, quando, em verdade, € uma decisdo de
natureza técnica e politica cujo preceito implicito € atender as demandas prdprias do
capital, visando a “formacéao de trabalhadores com perfil para a atuacéao resiliente num
mercado de trabalho escasso de empregos e de direitos laborais” (Filipi; Costa; Silva, 2021,
p. 795).

Se a BNCC é um documento base para a elaboracao de curriculos, podemos supor
que ele é também uma forma institucionalizada de transmitir a cultura de uma sociedade.
Nessa perspectiva, a BNCC estaria profundamente envolvida com o processo de producéo
e criacdo simbolico-cultural. Doravante, tomaremos a cultura transmitida pelo documento
BNCC menos como uma “coisa” e mais como um terreno de lutas. Com base em nossa
filiagcdo tedrica, a nogcdo de cultura que nos atemos é aquela que emerge enquanto um
campo em “que se enfrentam diferentes e conflitantes concepgdes de vida social, é aquilo
pelo qual se luta e ndo aquilo que recebemos” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 35). Porisso, neste
artigo, consideraremos a cultura enquanto indissociavel das nogbes de grupo e classes
sociais. Afinal, numa “sociedade dividida, a cultura é o terreno por exceléncia onde se da a
luta pela manutengdo ou superacao das divisdes sociais” (Moreira; Tadeu, 2013, p. 35-36).
Alicercando-se nessa abordagem, inferimos que a BNCC é um campo fértil em que se

manifestam tais conflitos, podendo ser considerado um campo em que se tentara impor
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tanto a definicdo particular de cultura da classe ou grupo dominante quanto o conteudo
dessa cultura.

A respeito do processo de legitimacao da cultura das classes dominantes que se
transmuta, como num passe de magica, em cultura legitima, Bourdieu e Passeron (2009)
formularam uma tese bastante proficua e Util a nés neste artigo. Para dar conta dessa tese,
os autores fazem uso da nogéao de arbitrario cultural para referir-se a um fenémeno social
capaz de elevar uma dada cultura particular em cultura universal. Assentados por esse
prisma, partimos do arcabougo segundo o qual a “cultura legitima, isto é, a cultura dotada
da legitimidade dominante, ndo é outra coisa que o arbitrario cultural dominante, na
medida em que ele é desconhecido em sua verdade objetiva de arbitrario cultural e de
arbitrario cultural dominante” (Bourdieu; Passeron, 2009, p. 45). Importante reter que a
arbitrariedade a que sereferem os autores equivale a dissimulagédo da origem dessa cultura
particular que ndo aparece como a de um grupo social dominante. Isso é possivel por
meérito de “um poderoso trabalho social — que se da em escala societaria — posto que
legitimada pelos agentes sociais -, cuja origem ficou esquecida num processo dito de
amnésia da génese” (Nogueira, 2017, p. 36).

Com base nas considerac¢des de Bourdieu e Passeron (2009), sustentamos que 0s
conhecimentos, significados e valores que guiariam a construcdo da BNCC, bem como as
formas de organizacdo do conhecimento escolar por meio da énfase em competéncias e
habilidades, sdo, por exceléncia, arbitrarios, afinal, ndo estdo vinculados a nenhuma razéo
objetiva e/ou universal. Para compreender como no texto da BNCC se vislumbra o
processo de conversdo de um arbitrario cultural em cultura legitima, precisariamos antes
refletir sobre as conexdes existentes entre os varios arbitrarios em disputa no atual
contexto educacional brasileiro, bem como sobre as relagdes de forga entre os grupos ou
classes sociais existentes. Partindo dessa consideragcdo, podemos depreender que 0s
significados, os conhecimentos, as atitudes e os valores arbitrarios, aptos a se firmarcomo
cultura legitima no texto da Base, seriam aqueles, de um modo geral, amparados pelas
classes dominantes que tém interesse em formar trabalhadores para o mercado. Vale
reiterar que a efetividade do processo que imp0oe determinado arbitrario cultural assenta-
se sobre o fato de que ele se da de maneira velada. A arbitrariedade intrinseca as propostas

de formulagbdes curriculares, como no texto da Base, passa desapercebida aos olhos dos
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atores sociais. Embora arbitrarios, sdo considerados 0s Unicos possiveis, como se fossem
0s Unicos verdadeiramente validos e legitimos.

E neste sentido que os saberes e as propostas curriculares difundidos e propagados
via BNCC, e classificados como cultura legitima, ndo consistiriam sendo o arbitrario
culturaldominante ocultado. Embora arbitraria e socialmente tributaria a uma dada classe,
o documento BNCC, que carece de legitimidade, precisa apresentar-se enquanto cultura
neutra. Partindo dai, nosso argumento supde que a BNCC pode ser vista como um produto
que favorece a reproducdo cultural e social das divisdes sociais de nossa sociedade.
Reproducdo € um conceito-chave na teoria bourdieusiana, pois através dele é possivel
questionar sobre aquilo que autoriza que a ordem vigente, “com suas relacdes de
dominacao, seus direitos, seus privilégios, perpetue-se apesar de tudo tdo facilmente, e
que condi¢cdes das mais intoleraveis possam ser permanentemente vistas como aceitaveis
e até como naturais” (Bourdieu, 2002, p. 07). Na esteira dessa discussdo, tomaremos a
nocao de reproducdo enquanto reproducdo das relagdes de forca que estruturam as
relacdes entre os diferentes grupos sociais.

Para Bourdieu e Passeron (2009), a reproducgéo social € o processo pelo qual as
desigualdades sociais e culturais sdo transmitidas de uma geragdo para outra, resultando
na perpetuacado da estrutura social existente. A reproducéo social envolve a transmissao
devalores, habitos, conhecimentos e recursos de uma classe social para outra, através de
mecanismos como a educacao, a socializagao familiar, a midia e as praticas culturais. Os
autores argumentam que a reproducao social ocorre principalmente através do habitus,
que é um conjunto de disposi¢cdes duraveis adquiridas ao longo da vida em fungao das
condi¢des sociais e culturais em que as pessoas vivem. Essas disposi¢cdes incluem as
formas de percepcéo, pensamento e acdo, que sao internalizadas pelos individuos e
orientam suas escolhas e comportamentos. Assim, o habitus é fundamental para a
reproducdo das desigualdades sociais, uma vez que as disposicdes adquiridas pelas
classes dominantes tendem a ser valorizadas e recompensadas na sociedade, enquanto
as disposicdes das classes subalternas sdo desvalorizadas ou ignoradas. Interessa reter
que a reproducao de Bourdieu e Passeron (2009) supde que o curriculo esta baseado na
cultura dominante, o que faz com que estudantes das classes subalternas ndo dominem

os codigos exigidos pela escola.
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Deste modo, com base nas teorizagdes de Bourdieu e Passeron (2009), podemos
inferir que a BNCC orienta producdes de curriculo que se baseiam na cultura dominante,
expressando-se via linguagem dominante, e sua transmisséo se dara por meio do codigo
culturaldominante. Quanto aos grupos sociais subordinados a imposicao dessa cultura, é
interessante observar que a eficacia da violéncia simbdlica exercida nesse processo de
mistificacdo de um arbitrario cultural como cultura universal reside no fato de esses grupos
sociais reconhecerem a superioridade e legitimidade da cultura dominante. E neste sentido
que a violéncia simbdlica contribui para a reprodugao da desigualdade social, umavez que
os individuos séo levados a aceitar e reproduzir as praticas e valores dominantes, mesmo
que essas praticas os mantenham em uma posicdo de subalternidade e opresséo. E nessa
logica que as desigualdades sociais sdo multiplicadas no interior dos sistemas de ensino,
perpetuando uma genuina aristocracia na escola e mobilizando estratégias de
autorreproducéo. Por essa razao, afirmamos que o documento da Base impde a formacéao
para a empregabilidade em detrimento da formacéo integral, o que nos faz questionar: a

favor de quem a BNCC trabalha?

3 AFAVOR DE QUEM A BNCC TRABALHA?

Para o desenvolvimento desta sec¢éo, a questdo central que serve de pano de fundo
é ade saberguem ganhara e quem perdera em consequéncia daimplementacdo da BNCC:
quais grupos se beneficiam e quais grupos sao prejudicados pela forma como a BNCC esta
estruturada? Esse ponto de partida é essencial, na medida em que tomamos a BNCC
enguanto uma politica do conhecimento oficial que “exprime o conflito em torno daquilo
que alguns veem simplesmente como descrigdes neutras do mundo e outros, como
concepcoes de elite que privilegiam determinados grupos e marginalizam outros” (Apple,
2013b, p. 72). Do ponto de vista deste artigo, aderimos, reiteradamente, a perspectiva de
que as construcdes curriculares ndo se pautam em descricdes neutras de saberes. Neste
artigo, sustentamos o argumento segundo o qual a operagao que visa selecionar, legitimar,
organizar e distribuir os saberes escolares, via BNCC, ndo é ingénua nem imparcial. Por
essa razdo, € uma operacao que precisa ser desnaturalizada e desconstruida, afinal de

contas, a maneira como uma sociedade “seleciona, classifica, distribui, transmite e avalia
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0s saberes destinados a serem ensinados reflete a distribuicdo do poder em seu interior e
a maneira como se encontra ai assegurado o controle dos comportamentos individuais”
(Forguin, 1996, p. 190).

As respostas do como e do porqué o conhecimento escolar € organizado e
controlado passam, obrigatoriamente, pelo debate tedrico em torno da questéo politica.
Segundo nossa perspectiva, a BNCC é um documento que se constitui numa arena
contestada e, portanto, numa arena de disputa politica, produto de tensoes, conflitos e
relacbes de forca estabelecidas entre grupos que buscam garantir o controle dos
dispositivos educacionais no Brasil. Ora, o processo de elaboracdo da BNCC, iniciado em
2015, foi fortemente influenciado por segmentos da sociedade civil ligados a uma coalizdo
de grandes grupos econbmicos, comandados pela Fundagdo Lemann e organizados a
partir do Movimento pela Base (Tarlau; Moeller, 2020). Sob a falseta de que almejam
melhorar a educacdo do pais, dissimulam suas reais intengdes: impor reformas
educacionais baseadas no mercado, centradas na competitividade e na eficiéncia, que
acomodam as demandas do empresariado. Segundo a Fundagao Lemann (2019, s/p),

Desde 2013, o Movimento pela Base promove debates, mobiliza atores
importantes em torno da causa, produz estudos e pesquisas para
subsidiar o debate, contribui para a redagcdo do documento e busca
garantir, ao longo do processo, a observacdo de alguns principios

considerados fundamentais para que essa Base possa, de fato, ser usada
em cada sala de aula brasileira e ajudar a melhorar a Educacéao no pais.

O trecho acima impde uma questao cara a este artigo: 0 que subjaz aos interesses
de entidades filantrépicas privadas e corporativas no setor educacional? Segundo Tarlau
e Moeller (2020, p. 557), empresas e fundacgdes s6 se envolvem no campo da educagéo na
busca por “impor um estilo corporativo as politicas educacionais e a gestao institucional”.
Para essas autoras, a influéncia filantropica corporativa e privada na formulagéo e
aprovacado da BNCC constitui-se numa tentativa de “angariar poder e influéncia em
diferentes escalas e refazer a educagao publica a sua imagem e semelhanga” (Tarlau;
Moeller, 2020, p. 555). Instrumento por exceléncia do controle da escola e do curriculo, a
BNCC é um documento que se presta a inculcar os valores, as condutas e os habitos
adequados a um modelo de sociedade que requer a constituicdo de um sujeito especifico

para atender as suas demandas, principalmente as econémicas. O foco na BNCC baseia-
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se na elevagao da qualidade da educacédo “para eliminar obstaculos a um futuro

crescimento econdmico via uma forca de trabalho educada, futuros consumidores e

condigdes gerais para o crescimento econdmico nacional e global” (Tarlau; Moeller, 2020,
p. 557).

Tarlau e Moeller (2020) argumentam que a Fundag&o Lemann utilizou sua influéncia

e recursos financeiros para criar um consenso em torno da BNCC, trabalhando em estreita

colaboracdo com o Ministério da Educacéao e outros atores-chave para promover sua visao

da educacédo. A Fundagao Lemann também financiou pesquisas, produziu materiais de

treinamento e mobilizou atores da sociedade civil para apoiar a BNCC. Partindo dessa

constatacéao, fica evidente o papel das fundagdes filantropicas na definicdo da politica

educacional brasileira. E importante reiterar que a BNCC foi criada sem um amplo debate

democratico e que a Fundacdo Lemann teve uma influéncia desproporcional na sua

criacdo. As autoras chamaram essa pratica de “Consenso por Filantropia”, que ocorre
quando

recursos materiais, producédo de conhecimento, poder da midia e redes

formais e informais sdo usados por fundacdes privadas para obter um

consenso entre multiplos atores sociais e institucionais em apoio a uma

determinada politica publica, a despeito de tensdes significativas,

transformando a politica publica em questdo numa iniciativa amplamente
aceita (Tarlau; Moeller, 2020, p. 554).

Escusado dizer que a Fundacédo Lemann defende uma visdo de educacao baseada
em padrbes de mercado e na privatizagdo, o que pode ter implicagcbes negativas para a
educacado publica no Brasil. A este respeito, ndo é de se espantar que as formas de
organizacao do conhecimento escolar, tal qual estruturada pela BNCC, estejam pautadas
sob a égide das competéncias e habilidades. Conforme nossa analise, fica evidente que a
prescricdo de competéncias e habilidades supde que o objetivo da formacao dos
estudantes da educacao basica é o “saber-fazer”, que se alinha a critérios de eficiéncia e
produtividade, segundo a logica do mercado. Afinal, nunca é demais lembrar que a nogao
de competéncia se vincula a ideia de competicdo e competitividade (Silva, 2018). A
centralidade da nogdo competéncia é retomada sob a justificativa de que é necessario
adequar a escola a supostas mudancas no mundo do trabalho, pois, no cenario

contemporaneo, “as incertezas relativas as mudancas no mundo do trabalho e nas
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relagbes sociais representam um grande desafio para a formulacdo de politicas e
propostas de organizacgao curriculares para a Educacao Basica” (Brasil, 2018, p. 469).

A listagem de competéncias sequenciadas que se associam a um conjunto de
habilidades e coédigos alfanuméricos correlatos é a personificacdo de uma dimensao
regulatdria, restritiva e de carater instrumental, “que reforca a ideia de uma formagéao sob
controle” (Silva, 2018, p. 45). O apelo as nogdes de competéncias e habilidades como
referéncia para a organizagao curricular reforga que a BNCC se alia a um projeto peculiar
de formagéo encurtada e instrumental. A intencdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) € garantir o desenvolvimento de habilidades e competéncias durante o processo
de ensino, o qual tem como principal preocupacdo a avaliagdo baseada em resultados.
Essa abordagem educacional se alinha as politicas neoliberais que enfatizam a oferta de
servigos educacionais minimos pelo Estado e incentivam a busca individual pela educacgéo
(Filipi; Costa; Silva, 2021). No entanto, essa concepgao parece contraditéria, pois reduz a
educacdo a uma mera garantia de aprendizagem minima, em vez de ser vista como um
processo mais amplo e complexo. A este respeito, Michael Young (2014, p. 195) é
categorico:

Na minha viséo, se o curriculo for definido por resultados, competéncias
ou, de forma mais abrangente, avaliagdes, ele sera incapaz de prover
acesso ao conhecimento. Entende-se conhecimento como a capacidade

de vislumbrar alternativas, seja em literatura, seja em quimica; nao pode
nunca ser definido por resultados, habilidades ou avaliagdes.

Ajustificativa para a estreita relagao entre o curriculo e a avaliagéo estd baseada na
crenca de que critérios pré-estabelecidos podem tornar a avaliagdo mais objetiva e menos
subjetiva, o que acaba gerando uma abordagem prescritiva do que deve ser ensinado. Essa
abordagem pressupde que 0 conhecimento possa ser medido de forma clara e precisa,
sem levar em conta as diferencgas individuais e subjetividades envolvidas no processo de
aprendizagem. A énfase da BNCC na avaliagdo como um de seus principais objetivos tem
impacto na concepc¢ao de conhecimento, entendido como um conjunto de habilidades,
atitudes e valores Uteis principalmente para o desenvolvimento econdémico. E importante
assinalar, reiteradamente, que a forma de se organizar o conhecimento escolar via
competéncias e habilidades sup6e que o processo formativo da BNCC é tributario de um

saber-fazer, de conhecimento pratico sobre como executar certas tarefas praticas. Essa
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forma de organizacdo do conhecimento escolar atende sob medida aos interesses de uma
classe especifica: aquela que detém os meios de produgéo e emprega mao de obra.

O modelo formativo imposto pela BNCC implica que a escola basica tem,
doravante, a responsabilidade de capacitar os individuos para aplicar seus
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores na resolucéo de desafios diarios, além de
promover o exercicio da cidadania e preparar para o ingresso no mercado de trabalho.
Portanto, o que é aprendido na escola deve ser pratico e util, de forma que a escola possa
atender as demandas da sociedade sem questiona-las, enquanto passa a mensagem de
ser justa, igualitaria e valorizar todos os seres humanos (Gontijo; Costa; Perovano, 2020).
E neste sentido que as diretrizes da BNCC estao interligadas como estratégias para
reproduzir o sistema econdmico vigente, visando atender as necessidades de uma forca de
trabalho versatil, resiliente e colaborativa que possa gerar mais-valia. Além disso, a BNCC
também é utilizada como um dispositivo legal para controlar o conteddo ensinado pelos
professores, apesar de ser baseada em teorias ultrapassadas e criticadas nas décadas
anteriores por limitar e empobrecer o desenvolvimento humano das fungdes psicolégicas
através da educacao escolar (Filipi; Costa; Silva, 2021).

Em sintese, o uso da ideia de competéncias e habilidades como base para a
formacao humana permite a organizacédo dos curriculos escolares em critérios de eficacia
e rendimento, o que torna possivel afirmar que a finalidade ultima desses curriculos é
controlar aformacéao dos alunos. Na BNCC, essa formacéao sera governada por interesses
externos e subordinada a logica mercantil, deixando de levar em conta as necessidades
individuais dos estudantes. Se a experiéncia de aprendizado escolar for limitada a
aplicacéao pratica dos conhecimentos adquiridos, exercitando o que foi aprendido apenas
em situagoes cotidianas, a experiéncia formativa ndo é plenamente realizada. Essa forma
de pensar reforca a ideia equivocada de que o conhecimento serve apenas para dar
respostas imediatas aos problemas cotidianos, limitando sua capacidade de ser objeto de
reflexdo e critica (Silva, 2018). ABNCC da reforma do ensino médio vincula-se fortemente
as politicas educacionais neoliberais, na medida em que se alinha a uma perspectiva de
educacdao voltada para a formacao de uma forga de trabalho polivalente e multifuncional,
em detrimento da formacdo humana integral dos estudantes. E neste sentido que fica

evidente quem ganha e quem perde com a implementagédo da BNCC. Ela é uma politica do
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conhecimento oficial que trabalha a favor daqueles que detém o capital e que abarcara

uma mao de obra pronta para atender as demandas de produtividade.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Este trabalho pretendeu analisar interesses subjacentes a organizacdo do
conhecimento escolar propostos pela BNCC do Ensino Médio. A luz das teorias criticas e
socioldgicas do curriculo, inferimos que o documento propde formas de organizacao do
conhecimento escolar que destacam a importancia da explicitacdo das competéncias e
aquisicao de habilidades. No entanto, essas propostas estdo ligadas as relagbes sociais
de poder, a ideologia e ao arbitrario cultural dominante. Verificamos que a BNCC reforca
uma concepgc¢éo limitada de conhecimento, reduzindo-o a habilidades e competéncias que
atendem a demandas imediatas de empregabilidade. A analise permitiu constatar que, a
partirda BNCC, a educacdo passa a servistacomo um meio para a formacéo de individuos
capazes de se adaptar rapidamente as mudangas no mundo do trabalho, demonstrando
flexibilidade e capacidade de lidar com diferentes tarefas e demandas. Por meio da analise
documental, o artigo chega a conclusdo de que a maneira como 0 conhecimento sera
organizado nas escolas, de acordo com as diretrizes da BNCC, reflete as relagdes de poder
presentes na sociedade e transmite visOes especificas sobre o que é valorizado e quais
habitos e condutas sdo importantes. Essas visdes estdo alinhadas as demandas do
sistema capitalista, enfatizando a ordem, a racionalidade e a eficiéncia.

Neste artigo, discutimos ainda que as competéncias e as habilidades séo
formulagdes que se instituem pela natureza arbitraria tipica das construgdes curriculares.
Por obra e gragca de uma espécie de poder simbdlico ou “poder invisivel o qual s6é pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estédo sujeitos ou
mesmo que o exercem” (Bourdieu, 2004, p. 8), as competéncias e as habilidades ganham
vida e uma legitimidade inquestionavel no texto da BNCC. Elas se instituem por meio de
um “poder quase magico gue permite obter o equivalente daquilo que é obtido pela forga”
e “ignorado como arbitrario” (Bourdieu, 2004, p. 14). As competéncias e as habilidades,
segundo os resultados aqui discutidos, ndo sdo nocdes transcendentes ou mesmo

atemporais, ao invés disso, sdo produtos das determinagdes sociais. Sdo, em verdade,
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invencdes sociais, resultado de um processo envolvendo conflitos e disputas em torno de
quais formas de organizacédo do conhecimento escolar sao legitimas. Por isso, ndo podem
ser tomadas como dadas ou naturais, como se fossem as Unicas formas possiveis de
organizacao curricular. A BNCC é uma construcao social onde se encontram diferentes
respostas a opgoes possiveis.

Dessa forma, sustentamos que a centralidade dada pela BNCC do Ensino Médio as
competéncias e as habilidades ¢é arbitraria, pois elas expressam apenas possibilidades de
organizar o conhecimento, entre outras alternativas. Elas ndo sdo as Unicas. Por gue esses
preceitos e ndo outros? Com o respaldo do arcabouco tedrico que alicergou este trabalho,
pusemos essa forma de organizar o conhecimento escolar em xeque, refor¢cando ser
necessario desnaturaliza-la e mostrar seu carater historico, social, contingente e arbitrario.
Por isso, argumentamos que a operacdo que elegeu as competéncias e as habilidades
como meio de organizar o conhecimento implicou formas de selegcédo e exclusdo que lhe
sdo correlatas. Essa eleicdo € arbitraria, na medida em que ndo pode ser deduzida de
nenhum principio universal. E neste sentido que nossa analise sup6s que a BNCC tem um
poder arbitrario de impor um arbitrario [formas de organizagdo curricular] que repousa
sobre as relagdes de forga entre grupos ou classes sociais, valendo-se da “amnésia da
génese que se exprime na ilusdo ingénua do ‘sempre-assim’, assim como NOS USOS
substancialistas da nocédo de inconsciente cultural”, contribuindo para “naturalizar as
relagbes significantes que sao o produto da histéria” (Bourdieu; Passeron, 2009, p. 30).

Enquanto detentora do monopolio do exercicio legitimo das formas de organizacao
do conhecimento escolar, enfatizamos que a BNCC aparece como inevitavel, obtendo de
todas as pessoas a cumplicidade e a conivéncia necessaria para a sua instituicdo em todas
as escolas de educacao basica brasileira; dissimulando que ela “tem um lado”, pois,
segundo nossa analise, ela serve, sob a aparéncia de neutralidade, aos interesses de
grupos ou classes sociais dominantes. Afinal, ela foi gestada pelas maos de atores
corporativos e privados de grande poder econémico. Tarlau e Moeller (2020) constataram
que a poderosa Fundacdo Leman teve papel crucial no processo de formulacéo e
aprovacdo da BNCC, participando diretamente das discussfes. Demonstramos que as

corporacgoes privadas fazem uso de tal expediente para assim beneficiar seus negdécios.
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Para esses grupos, “a educacao tornou-se um espaco para expandir a logica de mercado
e aumentar os lucros corporativos” (Tarlau; Moeller, 2020, p. 556).

A este ponto, vale retomar a questido que da origem ao titulo deste trabalho: a favor
de quem a BNCC trabalha? Segundo nossa analise, a BNCC existe enquanto tal gracas ao
poder de influéncia filantropica da Fundagdo Lemann e, por essas razbes, tende a
expressar, segundo nosso ponto de vista, os interesses dos grupos e classes colocados em
vantagem nas relagdes sociais de poder. Ela 6 uma representacéo dos interesses do poder
de um grupo corporativo e privado. Com base nessas constatacdes, concluimos que a
BNCC esta suscetivel a reproducéo de estruturas sociais dominantes. Enquanto politica
do conhecimento oficial, ela tende a cumprir um papel decisivo no processo que reproduz
a estrutura de classes, corroborando a constituicdo de identidades individuais e sociais
que ajudam a reforcar as relacdes de poder existentes, fazendo com que 0s grupos
subjugados continuem subjugados e grupos privilegiados mantenham suas posi¢cdes de

prestigio social.
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