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As Tecnologias Digitais na Educagao: uma analise da legislagao brasileira
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Resumo

O presente estudo tem como objetivo analisar a forma como as tecnologias digitais de informacéo
e comunicacao sao abordadas na legislagdo educacional brasileira. Para tanto, utilizou-se de uma
abordagem qualitativa e de uma pesquisa documental acerca dos documentos oficiais que
norteiam a educacéao brasileira. Os resultados apontam que as tecnologias sédo referenciadas em
todos os documentos consultados, alguns de forma mais superficial, outros de forma um pouco
mais abrangente e ora com uma visédo de tecnologia enquanto artefato técnico, enfatizando os
aspectos instrumentais e ora buscando uma abordagem sociocultural, como resultado das
necessidades humanas e de sua cultura. A tecnologia ja € mencionada ha décadas na legislagéo
educacional brasileira, o desafio agora é integra-la de fato, no processo de ensino e de
aprendizagem e em consonancia com os objetivos educacionais.

Palavras-chave: tecnologia; legislagao; educacéao brasileira; pesquisa qualitativa.
Digital Technologies in Education: an analysis of Brazilian legislation

Abstract

This study aims to analyze how digital information and communication technologies are addressed
in Brazilian educational legislation. For that, we used a qualitative approach and a documental
research about the official documents that guide the Brazilian education. The results indicate that
technologies are referenced in all consulted documents, some more superficially, others in a more
comprehensive way and sometimes with a view of technology as a technical artifact, emphasizing
the instrumental aspects and sometimes seeking a sociocultural approach, such as result of human
needs and their culture. Technology has been mentioned for decades in Brazilian educational
legislation, the challenge now is to actually integrate it into the teaching and learning process and in
line with educational objectives.

Keywords: technology; legislation; brazilian education; qualitative research.
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Tecnologias digitales en la educacion: un analisis de la legislacion brasilefia

Resumen

Este estudio tiene como objetivo analizar como las tecnologias digitales de informacion y
comunicacion son abordadas en la legislacion educativa brasilefia. Para ello, utilizamos un enfoque
cualitativo y una investigacion documental sobre los documentos oficiales que orientan la
educacion brasilefa. Los resultados indican que las tecnologias son referenciadas en todos los
documentos consultados, unos de manera mas superficial, otros de manera mas integral y a veces
con una vision de la tecnologia como artefacto técnico, enfatizando los aspectos instrumentales y
a veces buscando un enfoque sociocultural, como resultado de la accidon humana. necesidades y
su cultura. La tecnologia ha sido mencionada durante décadas en la legislacion educativa brasilenia,
el desafio ahora es integrarla realmente en el proceso de ensefianza y aprendizaje y en linea con los
objetivos educativos.

Palabras clave: tecnologia; legislacion; educacion brasilefa; investigacion cualitativa.

1 INTRODUGAO

Na sociedade contemporanea a palavra tecnologia viralizou, tornou-se “palavra de
ordem” no discurso educacional, todavia, ha décadas, ja se discutia e buscava estratégias
e politicas publicas para o uso das tecnologias de informag¢do e comunicacdo na
educacdo. Como exemplo, em nivel de Brasil, destaca-se Projeto o EDUCOM iniciado em
1984, “que pode ser considerado a primeira politica nacional de tecnologia na educacgao”
(Aguino; Caetano, 2022, p. 52). A discussédo acerca da tecnologia na educacao néo €
recente, lembrando que no final da década de sessenta, o educador norte americano
Seymour Papert, ja comecara a pesquisar o uso do computador como recurso pedagogico
baseando na concepgao construtivista (Haidt, 1994).

No entanto, a pandemia da covid-19 fez agigantar a importancia da integragédo do
Seu uso no processo educativo, diante da urgéncia do isolamento social e demais medidas
sanitarias, necessarias no periodo de maior disseminagdo e contaminacdo do virus,
guando o ensino passou a ser de forma remota. Neste novo cenario, muitas foram as
dificuldades, as incertezas e 0 medo do novo, de uma nova forma de ensinar, de aprender,
de comunicar, de viver. Neste momento, € como se 0 mundo inteiro acordasse para uma
realidade diante da qual ndo se pode mais omitir ou fechar os olhos, admitir que a
educacao precisa ser repensada, renovada e atualizada no sentido de atender aos anseios

e as demandas do século XXI, pois “o0 modelo educacional contemporéneo, cujas bases
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remontam as da era industrial, € considerado por muitos ndo s ultrapassado, mas
essencialmente inadequado para a formacéao dos jovens” (Heinsfeld; Pischetola, 2019, p.
2).

Diante deste contexto, esta pesquisa buscou analisar aforma como os documentos
oficiais que compdem a legislagdo educacional brasileira fazem mencdo ao uso das
tecnologias digitais de informacdo e comunicacao (TDIC) no processo de ensino e de

aprendizagem.

2 BREVES CONSIDERAGOES SOBRE O CONCEITO DE TECNOLOGIA

Segundo Minayo (2007, p. 19), “os termos mais importantes de um discurso
cientifico sdo os conceitos. Conceitos sdo vocabulos ou expressdes carregados de
sentido, em torno dos quais existe muita historia e muita ag&o social”.

Nesse sentido, “na contemporaneidade, o termo tecnologia contempla uma
definicdo ampla, que se refere tanto a forma como seres humanos utilizam ferramentas
quanto como aplicam seus conhecimentos para controlar e adaptar o meio em que vivem”.
(Heinsfeld; Pischetola, 2019, p. 3). Etimologicamente falando, o termo tecnologia é de
origem grega “tekhne” que significa técnica, arte ou oficio, e “logia” que significa estudo.

Heinsfeld e Pischetola (2019, p. 4) citam duas visdes acerca do conceito de
tecnologia, porém ressaltam que “nédo € possivel afirmar a existéncia de apenas duas
visdes, uma vez que cada nova técnica carrega consigo esquemas imaginarios e
implicagbes sociais e culturais variadas [...]”. A primeira € a tecnologia como artefato
técnico e esta visao esta relacionada a nogéao utilitarista dos avangos cientificos. Por essa
Otica, tende-se ao determinismo tecnoldgico. A segundavisdo € a tecnologia como artefato
sociocultural, nessa otica, “os desenvolvimentos tecnoldgicos sdo entendidos como
intrinsecos aos desdobramentos do ser humano e de suas atuagbes socioculturais”
(Heinsfeld; Pischetola, 2019, p. 5).

Ainda segundo as referidas autoras, uma tecnologia ndo pode ser categorizada
como positiva ou negativa, nem mesmo neutra, pois sua avaliacdo depende dos contextos

em que ¢é aplicada. Portanto, compreende-se a tecnologia como um artefato sociocultural
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que surge das necessidades humanas e, por sua vez, transforma essas mesmas
necessidades (Heinsfeld; Pischetola, 2019).

No entanto, costuma-se adotar duas posturas extremas diante da tecnologia: de
pessimismo dos que ndo acreditam no seu potencial e por isso a rejeitam (os tecndfobos)
e de otimismo dos que veem a tecnologia de forma positiva e a solugdo para os problemas
(os tecndfilos). Contudo, ambos a veem como uma forca determinante na sociedade, ou
seja, uma visdo tecnocéntrica (Silva, 2013).

O filésofo Alvaro Vieira Pinto (1909-1987) produziu uma reflexdo abrangente e
profunda sobre o fenbmeno da técnica e sobre seus impactos sobre a sociedade. No seu
livro “O conceito de tecnologia”, Vieira Pinto (2005) apresenta varios significados do termo
tecnologia, a saber: a) tecnologia como epistemologia da técnica; b) tecnologia como
sinbnimo de técnica; c) tecnologia no sentido de conjunto de todas as técnicas; d)

tecnologia como ideologizacdo da técnica (Silva, 2013).

a) Tecnologia como epistemologia da técnica

Segundo Vieira Pinto (2005, p. 219), “de acordo com o primeiro significado
etimolodgico, a “tecnologia” tem de ser a teoria, a ciéncia, o estudo, a discussao da técnica,
abrangida nesta ultima [...] os modos de produzir alguma coisa”. Para o autor, este € o
sentido fundamental que ajudara a compreender os demais conceitos. “Ha sem dudvida
uma ciéncia da técnica, enquanto fato concreto e por isso objeto de indagacédo

epistemoldgica. Tal ciéncia admite ser chamada de tecnologia” (Vieira Pinto, 2005, p. 220).

b) Tecnologia como sindnimo de técnica
Neste sentido, a tecnologia equivale simplesmente a técnica, sendo a palavra de

uso mais popular, chegando a confundir o entendimento do termo (Vieira Pinto, 2005).

c) Tecnologia como o conjunto de todas as técnicas

“A tecnologia aqui é entendida como o conjunto de todas as técnicas de uma
sociedade, em qualquer fase historica de seu desenvolvimento” (Vieira Pinto, 2005, p.
220). Para Vieira Pinto, esta concepgdo contém duas possibilidades de interpretacao: a

primeira que toma um modelo de tecnologia e 0 v& como pardmetro como se fosse o Unico;
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a segunda, que aceita a diversidade de concepgbes e projetos tecnoldgicos existentes

(Silva, 2013).

d) Tecnologia como ideologizagao da técnica

Nesta concepcao, quando se menciona a ideologia da técnica é quando se
estabelece "uma certa relagdo entre o estado de desenvolvimento das técnicas e a
elevacao delas aideologia social”. “Assim, o0 ser humano, na ideologizacao, em vez de fazer
da maquina um instrumento de transformacao, a vé como instrumento de adoracgao (Silva,
2013, p. 848).

Desse modo, “a tecnologia converte-se em teologia da maquina, a qual, imitando
0s casos classicos de outras formas de alienagdo, o homem, o técnico ou o operario se
aliena, faz votos perpétuos de devocgao” (Vieira Pinto, 2005, p. 291). O homem acaba
esguecendo que a maquina é apenas uma obra sua construida mediante suas ideias.

Vieira Pinto (2005) enfatiza que precisamos denunciar o lado negativo de endeusar
a tecnologia, aquele que busca somente o fortalecimento ideoldgico dos interesses dos
criadores do saber atual. O autor rejeita a expressao “era tecnolégica”, argumentando que
0 homem néo seria humano se n&o vivesse sempre numa era tecnologica.

Na genealogia das maquinas o primeiro motor € o homem, e isso em duplo
sentido: ideal, porque elas surgem do projeto que s6 a constituicao
cerebral do homem é capaz de engendrar; e material, porque a energia do
corpo humano constitui a primeira fonte de movimento a ser aplicada aos

mais primitivos instrumentos e engenhos mecénicos (Vieira Pinto, 2005, p.
79)

Silva (2013) no seu artigo intitulado: “Tecnologia, educag¢éo e tecnocentrismo: as
contribuicées de Alvaro Vieira Pinto” ressalta que o conceito de tecnologia de Vieira Pinto é
bastante fecundo para que a educacéo encontre definicbes que lhe possibilite analisar
criticamente a relagcdo da tecnologia com a educacdo, buscando a superagdo do
tecnocentrismo.

Ainda segundo o autor, é primordial analisar se esté acontecendo o dialogo entre as
técnicas e 0s principios pedagogicos na educacao, ou se somente estdo integrados
acriticamente e sem critérios. Haja vista que diante desta sociedade tecnoldgica atual, é

importante ndo esquecer que a tecnologia esta a servico do homem e n&o ao contrario. E
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nesse sentido, é imprescindivel um olhar voltado para a educacao tecnoldgica com vista a
integragdo critica e mais humanistica da tecnologia, intencionando ndo apenas a
valorizagéo da relacdo educacao-producao econdmica, mas a formacao integral do ser
humano (Oliveira, 2008).
Adams (2022), numa pesquisa cujo objetivo era analisar a contribuicdo de Paulo
Freire no embasamento da reflexao critica sobre a tecnologia, fez uma analise em quinze
de suas obras, que originou no artigo intitulado: “Tecnologias e Educag¢éo: contribui¢bes
para o debate na obra de Paulo Freire”. Nesse trabalho, o autor faz também uma relacao
davisdo do autor com os estudos de Vieira Pinto, com quem Paulo Freire conviveu quando
estava exilado no Chile e a quem chamava de “Mestre” por comungar de muitos dos
pensamentos de Vieira Pinto e sobre o conceito de técnica e tecnologia como produtos da
atividade humana. Nesta pesquisa Adams (2022, p. 240) afirma que:
A compreenséo de tecnologia, como uma criagao cultural da humanidade
gue passa a exercer condicionamentos sobre o0 modo de vida individual e
social, caracteriza o pensamento de Freire e Vieira Pinto. Para ambos, o
conceito de técnica e tecnologia — como produtos da atividade humana
gue, por sua vez, incidem na subjetividade e modo de ser — pode
potencializar uma educacdo emancipadora, em espagos escolares ou nao
escolares. Ficou evidenciado, em nossa ponderacao compreensiva, que
Freire apresenta reflexdes problematizadoras com um olhar esperancgoso,
ao mesmo tempo em que denuncia a mitificagcdo da tecnologia e sua
desvirtuagédo a servigo do lucro capitalista.
Em tempos de tendéncias tecnicistas na educacéo, defende Freire uma
posicdo que consideramos atual: a educagdo nao se reduz a treinamento
OU a uma capacitagao técnica preparadora de méo de obra destituida da
consciéncia politica, das relagbes solidarias de afetividade, do
compromisso social; e ndo pode tirar dos e das estudantes a possibilidade

de chegar ao dominio dos fundamentos da técnica com consciéncia
critica.

A partir destas consideracdes acerca das diversas concepcdes que envolvem a
tecnologia, € fundamental um olhar critico e cuidadoso e sem “pré-conceitos” acerca da
tecnologia sabendo separar o “joio do trigo” para que visdes extremas de tecnofobia e
tecnofilia ndo alimentem as concepcbes da sociedade e da educacgdo. “Divinizar ou
diabolizar a tecnologia ou a ciéncia € uma forma altamente negativa e perigosa de pensar
errado” (Freire, 2000, p. 37).

3 AS TDIC NO AMBIENTE ESCOLAR - RESTRICOES E IMPEDIMENTOS
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O "Relatério de Monitoramento Global da Educacdo 2023", publicado pela
Organizacado das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e
intitulado "Tecnologia na Educagdo: Uma Ferramenta a Servigo de Quem?", esta
recebendo ampla divulgacdo e causando grande repercusséo. Isso se deve ao fato de que
o relatdrio aborda questdes importantes, incluindo a documentagéo de evidéncias sobre o
impacto do uso da tecnologia na educacdo. A mesma tecnologia que beneficia muitas
pessoas pode excluir outras, como foi evidenciado durante o ensino remoto durante a
pandemia. Além disso, o relatério destaca o aumento do conteuddo online sem controle de
qualidade e a falta de regulamentacéao adequada.

Contrariando a tendéncia de avancgo nas discussoes e legislagdes relacionadas a
integracao das tecnologias digitais e moveis na educacgéo, dados divulgados pela Unesco
no relatdrio mostram que paises como ltalia e Estados Unidos estdo debatendo projetos
que proibem o uso de dispositivos moveis total ou parcialmente em salas de aula.

O relatério também alerta sobre 0s riscos para a saude devido ao excesso de
exposicao a tela, que tem levado ao aumento dos casos de ansiedade e depressao em
criangas e jovens. A China, por exemplo, implementou limites ao uso de dispositivos
digitais como recursos educacionais, permitindo apenas 30% do tempo total de ensino
dedicado a eles (Unesco, 2023). No Brasil, o governador de Sdo Paulo sancionou a Lei
17.622 em fevereiro de 2023, instituindo a Semana de Conscientizagao e Prevencéo dos
Impactos do Uso Intenso de Dispositivos Mdéveis e Computadores (Alesp, 2023).

O documento também menciona que “mais de um em cada trés professores em
sete paises participantes do ICILS 2018 concordaram que o uso das TIC em salas de aula
distrai os estudantes” (Unesco, 2023, p.16).

No Brasil, apds a divulgacao desse relatorio, a prefeitura do Rio de Janeiro anunciou
um decreto que regulamenta o uso dos aparelhos nas escolas publicas, ficando proibido o
seu uso em sala de aula, exceto quando autorizado pelos professores para fins
pedagodgicos. De acordo com o Decreto 53.019 de 2023, os alunos poderao levar os
celulares na mochila, mas manté-los desligados ou no modo silencioso (Agéncia Brasil,

2023).
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Em Minas Gerais, desde 2002, foram feitas tentativas de legislar sobre o uso de
aparelhos eletrbnicos, ndo apenas na escola, mas também em outros espagos, mas até o
momento ndo foi aprovado nenhum decreto.

E importante destacar que varias legislagdes que restringem ou profbem o uso de
tecnologias digitais e dispositivos moveis nas escolas estao surgindo em todo o mundo,
com argumentos que incluem preocupacdes com a saude devido ao tempo excessivo
gasto em frente as telas e a distragdo causada pelos dispositivos, que prejudica a
concentracado dos estudantes nas atividades escolares.

No entanto, é crucial considerar que essas proibi¢des vao de encontro as inovacdes
para implementacao das reformas educacionais e programas que incentivaram a insercao
das TDIC nos processos de ensino e de aprendizagem. Como exemplo, o presidente do
Brasil, Luiz Inacio Lula da Silva, sancionou a Lei 14.533/23, que altera a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo (LDB 9394/96) e cria a Politica Nacional de Educacédo Digital. Essa lei
visa promover a inclusdo digital, capacitacdo e especializacao digital, educacao digital
escolar, pesquisa e desenvolvimento em Tecnologias da Informagéo e Comunicacgéo (TIC).
Seu objetivo é fortalecer as politicas publicas relacionadas ao acesso a recursos,
ferramentas e praticas digitais, especialmente para as camadas mais vulneraveis da
populacédo (Brasil, 2023).

Neste contexto, é essencial adotar uma abordagem ética e criticaem relagdo ao uso
dasTIC nasalade aula, acompanhada de um planejamento claro e objetivo que estabeleca
normas de uso restrito aos fins pedagogicos. Isso contribuira para que os estudantes

possam aprender mais e melhor.

4 METODOLOGIA

Com vistas a atingir o objetivo proposto pela pesquisa, o0 presente estudo utilizou-
se de uma abordagem qualitativa e de uma pesquisa documental, onde os documentos
consistem numa fonte muito importante de dados qualitativos, pois podem contribuir no
entendimento do ponto central do estudo (Sampieri; Collado; Lucio, 2013).

A pesquisa documental tem muita semelhanca com a pesquisa bibliografica,

porém a pesquisa documental utiliza-se de materiais que nao receberam ainda um
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tratamento analitico. Ela apresenta inimeras vantagens, dentre elas: € uma fonte rica e
estavel de dados, ndo tem custo e nao necessita de contato com os sujeitos da pesquisa.
No entanto, ela apresenta limitagdes quanto a nao representatividade e a subjetividade dos
documentos (Gil, 2002).

A presente investigacdo foi desenvolvida com base nos documentos oficiais que
norteiam a educacao brasileira acessados de forma on-line no site do Ministério da
Educacao, do Diario Oficial da Unido, do congresso nacional. Diante disso, foram

analisados os seguintes documentos que se encontram elencados no quadro 1:

Quadro 1- Documentos analisados

Documentos

Finalidades

Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional -
(LDB)

Estabelece as diretrizes e bases da educacgao nacional.

Parametros Curriculares
Nacionais (PCN) -1998

Estabelece as inten¢des educativas em termos de capacidades
que devem ser desenvolvidas pelos alunos ao longo da
escolaridade.

Lei 13.005/2014-2024
Plano Nacional de
Educacao (PNE)

Orienta a execugao e o aprimoramento de politicas publicas do
setor.

Resolugdes n® 01/2002

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacao Basica, em nivel superior, curso de
licenciatura, de graduacéao plena.

Resolucdo CNE/CP n©
02/2015

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacgéao continuada.

Base Nacional Comum
Curricular (BNCC)- 2018

Define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educacéo Basica.

Resolucéo 2/2019

Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base
Nacional Comum para a Formacéao Inicial de Professores da
Educacao Basica (BNC-Formacgéo).

Resolugéo 1/2020

Dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formagao Continuada de Professores da Educacéo Basica e
institui a Base Nacional Comum para a Formagao Continuada de
Professores da Educacéao Basica (BNC-Formagéo Continuada).

Resolugaon® 1, de4de
outubro de 2022

Define Normas sobre Computagdo na Educacdo Basica -
Complemento a BNCC.

Fonte: Elaborado pelas autoras (2022).

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-27, 2024
e-ISSN: 1809-3876



http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

I\ 5% REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD: CURRICULD

ULumii DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22661532

Em seguida, foi realizada a leitura cuidadosa de cada um dos documentos
supracitados, identificando palavras-chave que compdem o universo tecnolégico: TDIC,
recursos tecnolégicos, softwares, internet, praticas pedagogicas inovadoras, computador,
digital. A etapa seguinte foi organizar estes registros e apresenta-los em forma de quadros,
para a partir dai, ir realizando as discussoes.

Desse modo, a seguir, apresenta-se cada um dos documentos referenciados no

quadro 1 com suas respectivas analises.

5 O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS DA EDUCAGAO BRASILEIRA SOBRE AS
TDIC?

Para a analise destes documentos € pertinente refletir, mesmo que brevemente, o
contexto historico no qual eles foram elaborados e 0 momento atual (pds-pandemia) que
0 pais e 0o mundo vém atravessando.

Em 1984, ja se iniciavam com o Projeto EDUCOM as primeiras iniciativas voltadas
para 0 uso da tecnologia na educacdo. A partir dai, varias outras politicas publicas de
tecnologia educacional foram surgindo, de exemplo o Projeto Formar (1987), Proninfe
(1989) e Proinfo (1997).

Em seguida é aprovada a LDB, ja no final da década de noventa (1996), quando o
projeto Proinfo dava continuidade as politicas publicas de tecnologias educacionais no
pais. Desse periodo até 2019, apesar das politicas publicas desenvolvidas na area da
tecnologia educacional, na pratica, ndo teve o resultado esperado, ou seja, ndo operou
mudancas significativas nas escolas. As pesquisas confirmam que o modelo de cursos
alusivos a tematica de integracdo das TIC, nao estdo transformando as praticas
pedagogicas nem melhorando a aprendizagem nas escolas (Unesco, 2019).

De 2020 para ca (2023), periodo marcado pela pandemia da covid-19, um novo
olhar é langcado sobre astecnologias na educagdo, onde se via resisténcias e insegurancas,
hoje se vé& também, possibilidades e desafios, tudo em virtude das necessidades advindas

deste novo contexto.
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E relevante enfatizar que cada um dos documentos tem objetivos e abordagens
diferentes, umavez, que a LDB é o documento-base da educagao, o PNE visa a orientagéao
de politicas publicas, as DCNs séo voltadas para formacao de professores e a BNCC e o
PCN sao direcionados para a aprendizagem dos alunos. Diante disso, faz-se uma analise a
seguir de alguns documentos educacionais, elencados no quadro 1.

A consulta a legislagao educacional brasileira, tem como ponto de partida a analise
dalLei 9394 de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional, a lei maior que rege a educacéao brasileira em consonancia com a constituicao
federal de 1988.

Ja deinicio, a LDB chama a atenc¢édo o art. 3% inciso Xlll, que trata dos principios nos
quais o ensino devera se basear: “- garantia do direito a educacéo e a aprendizagem ao
longo da vida” (Brasil, 1996, p. 2). Este principio do inglés “lifelong learning” é bastante
difundido atualmente no contexto da sociedade informatizada. No entanto, Coménio
(1592-1670), ha séculos atras, ja afirmava que a educacao devia acontecer durante toda a
vida, pois estamos sempre nos formando (Gadotti, 1995). Assim como Freire (2000, p. 55),
que também assegurava que “o0 inacabamento do ser ou sua inconclusao é proprio da
experiéncia vital. Onde ha vida, ha inacabamento”.

Prosseguindo com a analise da LDB, no que se refere a Educacao Basica, a lei nao
faz nenhuma mengéo a tecnologia na Educagéo Infantil. Quanto ao Ensino Fundamental,
indica, no Inciso Il do art. 32, que, nessa etapa, deve-se oportunizar aos educandos “a
compreenséo do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia, das artes e
dos valores em que se fundamentam a sociedade” (Brasil, 1996, p. 12, grifo nosso).

Para o Ensino Médio, no art.35-A no paragrafo 8° nos incisos | e Il respectivamente
preconizam que ao final desta etapa o aluno devera demonstrar, dentre outros: |- o dominio
dos principios cientificos e tecnoldgicos que presidem a producdo moderna. Il -
Conhecimento das formas contemporaneas de linguagem (Brasil, 1996, p. 14, grifo nosso).

Quanto a Educacédo Superior, no art. 43, no tocante as suas finalidades, ressalta no
inciso lll, a importancia do incentivo ao trabalho de pesquisa, aspirando ao
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e no inciso VIl destaca promogéao da extenséo,
no intuito de difundir os beneficios da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na

instituicao (Brasil, 1996, grifo nosso).

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 22, p. 1-27, 2024
e-ISSN: 1809-3876
1


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

I\ 5% REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAD EM EDUCACAD: CURRICULD

ULumii DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2024v22661532

No artigo 62 da referida lei, menciona o uso dos recursos tecnolégicos voltados para
a educacéo a distdncia (EaD) na formagao de professores:
§ 20 A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacdo a
distancia.
§ 3% A formacao inicial de profissionais de magistério dara preferéncia ao

ensino presencial, subsidiariamente fazendo uso de recursos e
tecnologias de educacédo a distancia (Brasil, 1996, p. 27, grifo nosso).

Acerca da modalidade de EAD, no art. 80, a lei destaca que “o Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas de ensino a distancia, em
todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacéao continuada” (Brasil, 1996, p. 31).
Nota-se que o uso das tecnologias, como recurso educacional, ndo esta previsto na LDB,
no entanto, evidencia-se o incentivo da EAD por meio dos recursos tecnoldgicos.

Outro documento também relevante, produzido dois anos apo6s a LDB, em 1998,
foram os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), que consta no seu livro introdutdrio,
uma parte destinada a discutir sobre as tecnologias da informac&o e comunicagéo.

Segundo o ministro de educacao da época, “os Pardmetros Curriculares Nacionais
foram elaborados procurando, de um lado, respeitar diversidades regionais, culturais,
politicas existentes no pais e, de outro, considerar a necessidade de construir referéncias
nacionais comuns ao processo educativo em todas as regides brasileiras” (Brasil, 1998, p.
5).

Nos PCNs, é abordada de forma bastante enfatica, a importancia do uso dos
computadores e da sua utilizagdo enquanto recurso pedagogico:

A incorporacdo de computadores no ensino nado deve ser apenas a
informatizacéo dos processos de ensino ja existentes, pois ndo se trata de
aula com “efeitos especiais”. O computador permite criar ambientes de

aprendizagem que fazem surgir novas formas de pensar e aprender [...]
(Brasil, 1998, p. 147).

Nota-se que o referido documento ja atentava para a importancia do computador
como um potencializador da aprendizagem e com a criacdo de novos ambientes

educativos, expandindo assim, a visdo de mundo do aluno e a sua forma de pensar.
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Os PCNs enfatizam que “é sempre o professor quem define quando, por gue e como

utilizar o recurso tecnoldgico a servigo do processo de ensino e aprendizagem” (Brasil,

1988, p. 155). E acrescenta ainda que “o professor é sempre o responsavel pelos

processos que desencadeia para promover a construgdo de conhecimentos, e nesse

sentido € insubstituivel” (Brasil, 1988, p. 155).

Outro documento analisado e de grande relevancia educacional, € o Plano Nacional

de Educacao (PNE), aprovado em 2014 e com vigéncia até 2024 pela lei n® 13.005, de 25

de junho de 2014, é o segundo PNE aprovado por lei no BRASIL. O PNE, “é um instrumento

de planejamento do nosso Estado democratico de direito que orienta a execugéo e o

aprimoramento de politicas publicas do setor” (Brasil, 2014a, p. 7).

Constatou-se no PNE (2014-2024) a menc¢édo ao uso de tecnologias em varias

estratégias referentes as metas estabelecidas, que ao todo sdo 20 (vinte) metas a serem

cumpridas nesse periodo de vigéncia do referido documento. O quadro 2 apresenta

somente as metas que contém estratégias que fazem mengéo ao uso de tecnologias na

educacao.

Quadro 2 - Metas € estratégias do PNE (2014-2024) que fazem mengéo as TDIC

(continua)

METAS

ESTRATEGIAS

META S
Alfabetizar todas
as criangas, no
maximo, até o
final do terceiro
ano do ensino
fundamental.

5.3. Selecionar, certificar e divulgar tecnologias educacionais para a
alfabetizagcdo de criangas, asseguradas a diversidade de métodos e
propostas pedagdgicas, bem como 0 acompanhamento dos resultados nos
sistemas de ensino em que forem aplicadas, devendo ser disponibilizadas,
preferencialmente, como recursos educacionais abertos;

5.4. Fomentar o desenvolvimento de tecnologias educacionais e de praticas
pedagdgicas inovadoras que assegurem a alfabetizacdo e favoregcam a
melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem dos(as) alunos(as),
consideradas as diversas abordagens metodoldgicas e sua efetividade;

5.6. Promover e estimular a formacao inicial e continuada de professores
(as) para a alfabetizagdo de criangcas, com o conhecimento de novas
tecnologias educacionais e praticas pedagoégicas inovadoras, estimulando
a articulagao entre programas de pos-graduacgao stricto sensu e agoes de
formacéao continuada de professores(as) para a alfabetizacéo;
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Quadro 2 - Metas e estratégias do PNE (2014-2024) que fazem mengao as TDIC

educacao basica
em todas as
etapase
modalidades

(continua)

METAS ESTRATEGIAS
META 7 7.12. Incentivar o desenvolvimento, selecionar, certificar e divulgar
Fomentara tecnologias educacionais para a educacéo infantil, o ensino fundamental e
qualidade da o ensino médio e incentivar préticas pedagégicas inovadoras que

assegurem a melhoria do fluxo escolar e a aprendizagem, asseguradas a
diversidade de métodos e propostas pedagogicas, com preferéncia para
softwares livres e recursos educacionais abertos, bem como o
acompanhamento dos resultados nos sistemas de ensino em que forem
aplicadas;

7.15. Universalizar, até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede
mundial de computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar, até
o final da década, a relacdo computador/aluno (a) nas escolas da rede
publica de educagéo basica, promovendo a utilizagdo pedagodgica das
tecnologias da informagéo e da comunicagao;

7.20. Prover equipamentos e recursos tecnolégicos digitais para a utilizagéo
pedagdgica no ambiente escolar a todas as escolas publicas da educacgéo
basica, criando, inclusive, mecanismos para implementacao das condicoes
necessarias para a universalizacdo das bibliotecas nas instituicoes
educacionais, com acesso a redes digitais de computadores, inclusive a
internet;

7.22. Informatizar integralmente a gestdo das escolas publicas e das
secretarias de educacéo dos estados, do Distrito Federal e dos municipios,
bem como manter programa nacional de formacé&o inicial e continuada para
o pessoal técnico das secretarias de educacao;

META 8
Elevara
escolaridade
média da
populagéo de
dezoito avinte e
nove anos|...]

8.1. Institucionalizar programas e desenvolver tecnologias para corregao de
fluxo, para acompanhamento pedagdégico individualizado e para
recuperacdo e progressdo parcial, bem como priorizar estudantes com
rendimento escolar defasado, considerando as especificidades dos
segmentos populacionais considerados;

META S
Elevar a taxa de
alfabetizacdo da
populagdo com
guinze anos ou

mais

9.11. Implementar programas de capacitagdo tecnolégica da populacio
jovem e adulta, direcionados para os segmentos com baixos niveis de
escolarizagao formal e para os(as) alunos(as) com deficiéncia, articulando
os sistemas de ensino, a Rede Federal de Educagéao Profissional, Cientifica
e Tecnoldgica, as universidades, as cooperativas e as associagdes, por meio
de acgOes de extenséo desenvolvidas em centros vocacionais tecnoldgicos,
com tecnologias assistivas que favorecam a efetiva inclusdo social e
produtiva dessa populacéo;

9.12. Considerar, nas politicas publicas de jovens e adultos, as
necessidades dos idosos, com vistas a promocado de politicas de
erradicagdo do analfabetismo, ao acesso a tecnologias educacionais e
atividades recreativas, culturais e esportivas, a implementagcdo de
programas de valorizagdo e compartilhamento dos conhecimentos e
experiéncia dos idosos e a inclusdo dos temas do envelhecimento e da
velhice nas escolas;
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Quadro 2 - Metas e estratégias do PNE (2014-2024) que fazem mencéao as TDIC

(concluséo)
METAS ESTRATEGIAS
META 14 14.4. Expandir a oferta de cursos de pos-graduacéo stricto sensu, utilizando
Elevar inclusive metodologias, recursos e tecnologias de educacéo a distancia;
gradualmente o | 14.11. Ampliar o investimento em pesquisas com foco em desenvolvimento
ndmero de e estimulo a inovagdo, bem como incrementar a formagao de recursos

matriculas na
pos-graduacao
stricto sensu, [...]

humanos para a inovagéo, de modo a buscar o aumento da competitividade
das empresas de base tecnoldgica;

META 15
Garantir, em
regime de
colaboracéo[...]
politica nacional
de formacéo dos
profissionais da

15.6. Promover a reforma curricular dos cursos de licenciatura e estimular a
renovacao pedagogica, de forma a assegurar o foco no aprendizado do(a)
aluno(a), dividindo a carga horaria em formacéao geral, formacao na area do
saber e didatica especifica e incorporando as modernas tecnologias de
informagéo e comunicagéo, em articulagdo com a base nacional comum
dos curriculos da educacéo basica, de que tratam as estratégias 2.1, 2.2,
3.2 e 3.3 deste PNE;

educacao
META 16 16.4. Ampliar e consolidar portal eletrénico para subsidiar a atuagéo dos
Formar, em nivel | professores e das professoras da educacdo basica, disponibilizando
de pos- gratuitamente materiais didaticos e pedagdgicos suplementares, inclusive
graduacao, agueles com formato acessivel;
cinquenta por
cento dos

professores da

educacao basica,
[...].
Fonte: Elaborado pelas autoras e adaptado do PNE 214-2024 (Brasil, 2014b, grifo nosso).

Observa-se que o PNE, nas suas estratégias, enfatiza por varias vezes a importancia
de praticas pedagogicas inovadoras, como também a preferéncia para softwares livres e
recursos educacionais abertos. Evidencia-se também a preocupacdo em prover
equipamentos e recursos tecnologicos digitais (Brasil, 2014a).

Nesse sentido, para Heinsfeld e Pischetola (2019, p.10), no PNE (2014- 2014) “as
tecnologias digitais s&o retratadas como ferramentas para alcancar as metas tracadas,
nao havendo preocupacdo com um aprofundamento critico e reflexivo sobre o papel
dessas tecnologias no &mbito escolar”.

Ainda segundo as autoras, o documento apresenta uma percepcao de tecnologia
mais voltada para artefato técnico, com foco mais utilitarista e tecnicista. Nesse sentido,

elas enfatizam que a preocupacao em disponibilizar o acesso aos equipamentos, por mais

que seja importante, ndo garante por si sO, um uUso proveitoso e rico dessas tecnologias.
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No entanto, observa-se um avango em relacdo a documentos anteriores no que se
refere as tecnologias educacionais, porém ainda tem muito a avancar no sentido de
perceber a tecnologia como potencializadora no processo de ensino e de aprendizagem e
nao apenas como novos recursos didaticos a servigo do professor como mero utilizador.

Dando prosseguimento a analise dos documentos, destaca-se aresolugdo CNE/CP
n® 2, de 1° de julho de 2015, que até 2019, definia as Diretrizes Curriculares Nacionais
(DCN) para a formacéao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacao pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para aformacao
continuada, sendo substituida pela resolugédo n.© 2, de 20 de dezembro de 2019, que sera
discutida mais adiante.

Destaca-se a importancia de consulta das DCN 2/2015, em razdo dos projetos
pedagogicos analisados nesta investigacdo terem sido reformulados atendendo aos
preceitos desta resolugcdo, em vigéncia nesse periodo. Diante disso, considerou-se
pertinente a observancia desta resolugcdo, como parte da pesquisa documental para
averiguacao dos aspectos tecnoldgicos, contemplados ou néo por ela. Vale ressaltar, que
ao contrario das diretrizes atuais, essa DCN foi debatida junto as entidades civis
organizadas, trazendo importantes debates e contribuicdes.

As DCNs de 2015 evidenciam uma relevante preocupacéao na indissociabilidade da
teoria com a préatica na formacéo docente, como mostra o art.15, inciso lll e 8 2°: “Durante
o processo formativo, devera ser garantida efetiva e concomitante relagéo entre teoria e
pratica, ambas fornecendo elementos basicos para o desenvolvimento dos
conhecimentos e habilidades necessarios 4 docéncia” (Brasil, 2015, p.13).

Quanto a questao da tecnologia, observa-se uma énfase mais voltada para o uso
pedagogico do que instrumental, conforme mostra no quadro 3, onde s&o apresentados 0s

artigos da resolucgao 2/2015 que fazem referéncia ao uso de tecnologias na educacgéo.

Quadro 3 - Artigos da resolugdo CNE/CP n® 2/2015 que mencionam o uso de tecnologias

na educacao

\ Artigos da resolugdo CNE/CP n® 2/2015 |
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Art.5° | VI- Uso competente das Tecnologias de Informag&o e Comunicacéo (TIC) para o
aprimoramento da prética pedagégica e a ampliagado da formacao cultural dos(das)
professores(as) e estudantes;

Art.7° | Il - Planejamento e execugao de atividades nos espacgos formativos (instituicdes de
educacao basica e de educagao superior, agregando outros ambientes culturais,
cientificos e tecnolégicos, fisicos e virtuais que ampliem as oportunidades de
construcao de conhecimento), desenvolvidas em niveis crescentes de complexidade
em direcao a autonomia do estudante em formagéao;

VIII - Desenvolvimento, execugdo, acompanhamento e avaliagdo de projetos
educacionais, incluindo o uso de tecnologias educacionais e diferentes recursos e
estratégias didatico-pedagégicas;

Art.8° | V- Relacionar a linguagem dos meios de comunicagéo a educagao, nos processos
didatico-pedagégicos, demonstrando dominio das tecnologias de informacéo e
comunicagao para o desenvolvimento da aprendizagem;

Art.10 | V- Projeto formativo que assegure aos estudantes o dominio dos conteldos
especificos da area de atuagao, fundamentos e metodologias, bem como das
tecnologias;

Art.16 | Il - A necessidade de acompanhar a inovagéo e o desenvolvimento associados ao
conhecimento, a ciéncia e a tecnologia;

Fonte: Elaborado pelas autoras e adaptado da resolugéo 2/2015 (Brasil, 2015).

E importante observar nessa resolucdo supracitada, nos artigos apresentados no
quadro 3, a preocupagao com o aprimoramento da pratica pedagdgica, agregando a ela
outros ambientes culturais, cientificos e tecnoldgicos, fisicos e virtuais visando a
autonomia do aluno, como também ressalta a importancia da inovacéo e do dominio das
tecnologias de informagdo e comunicag¢éo para o desenvolvimento da aprendizagem.

Vale lembrar que a Resolucéo anterior a esta de 2015 (Resolugédo n® 1 de 2002), que
instituiu na época, as DCNs para a Formacao de Professores da Educacéo Basica em seu
art. 2°, inciso VI, ja orientava para a importancia do docente se preparar para o uso de
tecnologias da informacgéo e da comunicacao e de metodologias, estratégias e materiais
de apoio inovadores, como também o uso de competéncias (Brasil, 2002).

Mais um importante documento analisado, ja previsto na LDB de 1996, foi a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) definida como:

Um documento de carater normativo que define o conjunto orgénico e
progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacgéo Basica, de
modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional
de Educacéo (PNE) (Brasil, 2018, p. 7).
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No decorrer de toda Educagéo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem garantir aos alunos o desenvolvimento de 10 (dez) competéncias gerais, que
sdo definidas “como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (Brasil, 2018, p. 8). Dentre as 10 (dez) competéncias, 4 (quatro) fazem mengao
ao uso de tecnologias digitais, de forma mais especifica as competéncias 4 e 5

apresentadas no quadro 4 (Brasil, 2018).

Quadro 4-Competéncias da BNCC que fazem mencéao ao uso de tecnologias

Competéncias BNCC
1 Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo fisico,
social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar aprendendo e
colaborar para a construgao de uma sociedade justa, democratica e inclusiva.
2 Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo
a investigagao, a reflexdo, a analise critica, a imaginagao e a criatividade, para investigar
causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugbes
(inclusive tecnolégicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.
4 Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens artisticas,
matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento
mutuo.
5 Compreender, utilizar e criar techologias digitais de informagéo e comunicagéo de forma
critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais (incluindo as escolares)
para se comunicar, acessar e disseminar informacoées, produzir conhecimentos, resolver
problemas e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

Fonte: Elaborado pelas autoras e adaptado da BNCC (Brasil, 2018, p. 9, grifo nosso).

Para assegurar o desenvolvimento das competéncias especificas, cada
componente curricular apresenta um conjunto de habilidades “[...] que expressam as
aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos
escolares” (Brasil, 2018, p. 29).

Observa-se, nas competéncias apresentadas no quadro 4, a énfase acerca do
conhecimento do mundo digital, como também a recorréncia a tecnologia para resolver e

criar solucoes, utilizar diferentes linguagens e criartecnologias digitais. No decorrer de todo
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o0 documento estes elementos sdo explorados dentro das habilidades exigidas de cada
componente curricular.

Quanto a questao do uso de diferentes linguagens, a BNCC ressalta a importancia
de incorporar e compreender seu funcionamento “desvendando possibilidades de
comunicagao (e também de manipulagao), e que eduque para usos mais democraticos
das tecnologias e para uma participacado mais consciente na cultura digital” (Brasil, 2018,
p.61).

A BNCC possui um pequeno tépico para tratar somente das tecnologias digitais
intitulado: “As tecnologias digitais e a computacao”, porém a énfase ao uso de tecnologias
digitais se percebe ao longo de todo o texto e em todas as etapas da educacgdo basica, uma
vez que, segundo o documento supracitado, “[...] os jovens tém se engajado cada vez mais
como protagonistas da cultura digital, envolvendo-se diretamente em novas formas de
interagdo multimidiatica e multimodal e de atuagao social em rede, que se realizam de
modo cada vez mais agil” (Brasil, 2018, p.61). Acrescenta ainda que:

Por suavez, essa cultura também apresenta forte apelo emocional e induz
ao imediatismo de respostas e a efemeridade das informacgdes,
privilegiando analises superficiais e 0 uso de imagens e formas de

expressdo mais sintéticas, diferentes dos modos de dizer e argumentar
caracteristicos da vida escolar (Brasil, 2018, p. 61).

Conforme a referida Base Nacional, “é preciso garantir aos jovens, aprendizagens
para atuar em uma sociedade em constante mudanga, preparé-los para profissdes que
ainda ndo existem, para usar tecnologias que ainda néo foram inventadas e para resolver
problemas que ainda ndo conhecemos [...]” (Brasil, 2018 p. 473, grifo nosso).

Porém, a BNCC recebe varias criticas. Dentre elas, a centralizacdo e a
supervalorizagao da pratica e estar atrelada a logica e aos interesses do capital.

Para Almeida (2021, p. 8), “essa centralidade da BNCC acentua os dbices impostos
pela pandemia, dificulta o acolhimento dos estudantes, o tratamento das problematicas
que afetam sua vida e coibe a recontextualizagao do curriculo”. Ainda segundo a autora,
“ao ensejar a producao uniforme de materiais didaticos padronizados no formato impresso
ou em produtos digitais disponiveis nos portais de educacao, a autonomia € a autoria do
professor se tornam mais restritas” (Almeida, 2021, p. 8-9).
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Um ano apds a aprovagao da BNCC é homologada a Resolugao CNE/CP N° 2, de
20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacgao Inicial de Professores da Educagao Béasica (BNC-Formacao). Essas diretrizes
tém como referéncia a implantagcdo da BNCC.

Como se sabe, as questdes que envolvem a educacao ndo sdo consensuais, e foi
neste cenario de resisténcias e fervorosas discussodes, que foram aprovadas as DCN
atuais.

Conforme as DCNs (resolugdo 2/2019), as competéncias gerais docentes, as
competéncias especificas e as habilidades correspondentes a elas, compdem a BNC-
Formacao (Brasil, 2019).

Aresolugéo supracitada, no capitulo — Dos Fundamentos e da Politica da Formacéao
Docente — no art. 6°, cita como um dos seus principios relevantes: inciso |V - a garantia de
padrbdes de qualidade dos cursos de formacéo de docentes ofertados pelas instituicdes
formadoras nas modalidades presencial e a distancia (Brasil, 2019, p. 3).

Aresolugéo cita ainda, no art. 8%, que os cursos de Formagé&o Inicial de Professores
para a Educacdo Basica, devem ter como fundamentos pedagogicos alguns pontos, dentre
eles destacam-se o inciso Il e IV que mencionam o uso de metodologias inovadoras, do
desenvolvimento da autonomia e da capacidade de resolucéo de problemas, do trabalho
coletivo, e do emprego das inovacdes e linguagens digitais, enfatizando que séo
competéncias em sintonia com a BNCC e com o mundo atual (Brasil, 2019).

Quanto a organizacgao curricular dos cursos de Formacao Inicial de Professores para
a Educacéao Basica, a resolucédo cita dentre seus principios norteadores:

VI - Fortalecimento da responsabilidade, do protagonismo e da autonomia
dos licenciandos com o seu proprio desenvolvimento profissional;

XIl -Aproveitamento dos tempos e espagos da pratica nas areas do
conhecimento, nos componentes ou nos campos de experiéncia, para
efetivar o compromisso com as metodologias inovadoras e o0s projetos
interdisciplinares, flexibilizacdo curricular, construcdo de itinerarios

formativos, projeto de vida dos estudantes, dentre outros; (Brasil, 2019, p.
4, grifo nosso).
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Quanto aos cursos de Licenciatura, no art. 12 o referido documento aborda as
tematicas a serem contempladas nos grupos, dentre elas: e) realizacao de trabalho e
projetos que favoregam as atividades de aprendizagem colaborativa; e f) compreenséao
basica dos fendmenos digitais e do pensamento computacional, bem como de suas
implicagbes nos processos de ensino-aprendizagem na contemporaneidade (Brasil, 2019,
p. 6, grifo nosso). Ja no art.13, enfatiza a importancia de desenvolver, dentre varias outras,
a seguinte habilidade: IV - vivéncia, aprendizagem e utilizagdo da linguagem digital em
situacOes de ensino e de aprendizagem na Educagao Basica (Brasil, 2019, p. 7, grifo
Nosso).

Em suma, observa-se que protagonismo, autonomia, metodologias inovadoras,
pensamento computacional e linguagem digital, dentre outras, sdo palavras de ordem na
referida resolucédo. Contudo, para muitos autores e entidades educacionais, por tras deste
discurso inovador esconde-se um discurso ideoldgico carregado de interesses
econdmicos em detrimento dos interesses educacionais e sociais. Afinal, assim como a
BNCC, a resolucao 02/2019 também causou muitas criticas e resisténcias, uma vez que,
ambos os documentos enfatizam o retorno do discurso das competéncias, presente na
Resolucédo n®. 1 de 2002, e que foi duramente criticada, no periodo, e que devido a grande
resisténcia dos educadores e do contexto politico da época nao se oficializou (Diniz-
Pereira, 2021).

Porém, conforme a BNCC, “desde as décadas finais do século XX e ao longo deste
inicio do século XXI, o foco no desenvolvimento de competéncias tem orientado a maioria
dos Estados e Municipios brasileiros e diferentes paises na construcéo de seus curriculos”
(Brasil, 2018b, p. 13). Ressalta ainda que este é o enfoque adotado nas avaliagOes
internacionais da Organizacéo para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE),
que coordena o Programa Internacional de Avaliagcdo de Alunos (Pisa) e para a Unesco.

Trabalhos recentes, como o de Diniz-Pereira (2021), Hypolito (2021), Simionato e
Hobold (2021), analisam o processo de padronizagao curricular imposto pela BNCC e as
decorrentes propostas curriculares dessa padronizacao para os cursos de formacao inicial

de professores através da BNC-formacéo.
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Diniz-Pereira (2021, p. 13) faz varias criticas a BNC-Formacéao, a que ele atribui
como nova tentativa de padronizacao dos curriculos dos cursos de licenciatura no Brasil.
Umadelas é alinguagem economicista e voltada para as légicas do mercado e outra critica,
é “transformar as licenciaturas em meros cursos preparatérios para implantagao da
BNCC”, uma vez que o documento enfatiza a intengdo de atrelar essas chamadas
“competéncias profissionais” as competéncias previstas na Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQC).

Simionato e Hobold (2021, p. 12) criticam que, além de engessar o curriculo numa
grade de competéncias, “ainda produz o refinamento na docilizagédo do trabalhador e sua
adaptabilidade as variagdes do mercado de trabalho, com a introducédo de competéncias
socioemocionais, ou habilidades ndo cognitivas, inteligéncia emocional, soft-skills, [sic]
nas dez competéncias gerais da BNCC[...]".

Na visdo de Carvalho (2021, p. 1), as diretrizes contidas na resolugcao de 2019
“renegam conquistas, condicionam a acado das Instituicbes de Ensino Superior (IES) e
impbem o retorno de propostas de formacao que desconfiguram um projeto de formacao,
visto gue ndo se coadunam com o debate e as exigéncias do presente”.

No entanto, em meio a este conturbado cenario de intensas discussdes acerca dos
documentos supracitados, entra em vigor em 27 de outubro de 2020 a Resolugdo CNE/CP
N° 1 que dispbe sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacgéao Continuada
de Professores da Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgéao
Continuada de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacgéo Continuada).

Estaresolugdo no art. 2° ressalta que tem como referéncia a implantagdo da BNCC
(resolucao2/2017 e resolugcao 4/2018) e da Base Nacional Comum para a Formagéao Inicial
de Professores da Educacéo Basica (BNC-Formacéao), instituida pela Resolugdo CNE/CP
n® 2, de 20 de dezembro de 2019. Observa-se que as referidas resolucdes, reforcam o
carater instrumental da tecnologia numa visdo de “artefato técnico”, ndo buscando um
alicerce mais humanista com uma viséo voltada para “artefato sociocultural” (Heinsfeld;
Pischetola, 2019).

E Por ultimo, em 2022 é aprovada a Resolugdo n® 1, de 4 de outubro de 2022 que

define normas sobre computacdo na Educacédo Basica — Complemento a BNCC. O
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documento resultante desta resolugao “Computacédo- complemento a BNCC” contempla
as trés etapas da educacdo basica. A educagado Infantil e o Ensino Fundamental
apresentam trés eixos norteadores, a saber: pensamento computacional, mundo digital e
cultura digital. Ja o Ensino Médio é organizado em sete competéncias. Segundo esta
resolucdo no seu Art. 3°, cabe aos Estados, aos Municipios e ao Distrito Federal iniciar a
implementacéo desta diretriz até 1 (um) ano apos a homologagéao. E ainda segundo o § 3°
deste mesmo artigo, a formacéao inicial e continuada de professores deve considerar o que
foi disposto nesta resolucéo (Brasil, 2022).

Dessa forma, aumentam-se os debates em torno destas resolugdes supracitadas e

seu impacto no curso de formacgao de professores.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

Em meio a tantas portarias, resolucdes e diante desse novo cenario, a educagéo
brasileira busca um norte, para ndo se perder em meio a este turbilhdo de mudancgas,
resultantes da revolugao tecnoldgica dos Ultimos anos, que como um tsunami, impactou
imensamente os rumos da educacdo mundial, principalmente durante a pandemia da
Covid-19.

Os resultados apontam que as tecnologias sdo referenciadas em todos os
documentos consultados, alguns de forma mais superficial, outros de forma um pouco
mais abrangente e ora com uma visao voltada para artefato técnico, enfatizando a atengao
para 0s aspectos instrumentais da tecnologia e ora buscando uma abordagem
sociocultural, mais colaborativa, critica, como resultado das necessidades humanas e de
sua cultura.

No entanto, o Brasil por ser um pais continental e em desenvolvimento,
consequentemente com grandes desigualdades sociais, econbmicas e culturais, tem um
enorme e dificil desafio pela frente que é trazer a educagdo para o século XXI, ndo no
sentido de apenas dotar as escolas de equipamentos tecnoldgicos e acesso a Internet,
garantindo o acesso a tecnologia, mas de promover a integracao efetiva das tecnologias

digitais e moveis nos curriculos oficiais, na pratica cotidiana de professores e na
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aprendizagem dos alunos. Nao basta simplesmente incorporar as tecnologias digitais ao
ensino, é preciso operar mudancas drasticas nas formas de comportamentos e praticas
dos professores (Kenski, 2015).

E assim, que a escola se abra para o novo, mas sem perder de vista a sua esséncia
abrindo-se para um curriculo vivo, inovador, construido coletivamente em prol de uma
educagao humanitaria, ética, critica e transformadora, consciente que “ensinar nao é
transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producéo ou a sua
construgdo” (Freire, 2000, p. 52). E justamente nesse sentido que a educacgado precisa
inovar, ndo por “modismo”, mas pela busca de novas possibilidades para construgéo do
conhecimento, para que de fato, o ensino conduza a aprendizagem. Afinal, segundo Freire

(2002, p. 26), “ensinar inexiste sem aprender e vice versa[...]".
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