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Resumo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa qualitativa com objetivo de analisar a
implementacdo do Curriculo da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e suas articulagdes com a
pratica docente e formacéo de professores que atuam no Ensino Fundamental de uma escola
publica do municipio de S&o Paulo. O problema instigador do estudo remete-se a questbes
pertinentes a politicas publicas da educacéao, perfil de educandos, formacéo de professores e
curriculo da Secretaria Municipal de Educacdo da cidade de Sado Paulo. Os procedimentos
metodolégicos utilizados incluiram analise de documentos e realizagdo de entrevistas com
gestores em exercicio no [6cus da pesquisa. Os resultados ressaltam a importancia de uma
formacao docente interdisciplinar, fundamentada na concepcao de professor reflexivo,
considerando questdes culturais e identitarias do cotidiano dos estudantes da EJA.

Palavras-chave: educacdo de jovens e adultos; curriculo; pratica docente; formacédo de
professores.

Education of Young People and Adults: policies, curriculum, and teaching practices in a
public schoolin the city of Sdo Paulo

Abstract

This article presents the results of a qualitative study aimed at analyzing the implementation of the
Curriculum for Youth and Adult Education (EJA) and its connections with teaching practices and
teacher training for educators working in the Elementary Education level of a public school in the
municipality of SGo Paulo. The central research problem relates to issues concerning public
education policies, the profile of students, teacher training, and the curriculum of the Sdo Paulo
Municipal Department of Education. The methodological procedures included document analysis
and interviews with school administrators currently in office at the research site. The findings
emphasize the importance of interdisciplinary teacher training, grounded in the concept of reflective
teaching, while considering the cultural and identity-related issues present in the daily lives of EJA
students.

Keywords: young and adult education; curriculum; teaching practice; teacher training.
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Educacion de Jovenes y Adultos: politicas, curriculo y practicas docentes en una escuela
publica de la ciudad de Sdo Paulo

Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion cualitativa con el objetivo de analizar la
implementacion del Curriculo de la Educacion de Jovenes y Adultos (EJA) y sus articulaciones con
la practica docente y la formacion de profesores que desempefan funciones en la Educacion
Primaria de una escuela publica en el municipio de Sdo Paulo. El problema central del estudio se
refiere a cuestiones relacionadas con las politicas publicas educativas, el perfil de los estudiantes,
la formacion de los docentes y el curriculo de la Secretaria Municipal de Educacion de la ciudad de
Séo Paulo. Los procedimientos metodoldgicos utilizados incluyeron el anélisis de documentos y la
realizacion de entrevistas con los gestores en gjercicio en el lugar de la investigacion. Los resultados
destacan la importancia de una formacion docente interdisciplinaria, basada en la concepcion de
un docente reflexivo, que tenga en cuenta las cuestiones culturales e identitarias del dia a dia de los
estudiantes de EJA.

Palabras clave: educacion de jovenes y adultos; curriculo; practica docente; formacion de
profesores.

1 INTRODUGAO

Este artigo inclui recortes de pesquisa realizada sobre Educacido de Jovens e
Adultos, incluindo interseccdes reflexivas sobre curriculo e docente. O objeto de estudos
tem como pardmetros tematicos: Educacéao de Jovens e Adultos (EJA): percurso histérico e
politicas publicas; Concepcéo de EJA e pardmetros curriculares.

A pesquisa realizada teve como objetivo geral analisar a implementacdo do
Curriculo da EJA e suas articulagbes com a pratica docente e formacao continuada de
professores que atuam no Ensino Fundamental, de uma escola publica do municipio de
Sao Paulo. A problematizacao instigadora do estudo tem como questao: Qual o significado
das praticas pedagogicas formativas desenvolvidas na EJA e representacbes de
educadores sobre os fundamentos e bases tedrico-conceituais que alicercam a docéncia?

Tendo em vista o objetivo geral e a problematizacéo, decorrem objetivos especificos
da pesquisa: Caracterizar a visao de professores e suas concepgdes sobre as politicas
publicas de EJAem relacdo ao processo de implementacao do Projeto Politico Pedagogico
(PPP); Investigar as experiéncias formativas de professores e sua influéncia na docéncia de

EJA, considerando as Diretrizes Curriculares e o Curriculo vigente da Secretaria Municipal
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Educacao de Sao Paulo (SMESP); e compreender como se articulam as propostas do PPP
e as agOes formativas vivenciadas.

A pesquisa justifica-se pelo fato de que, mesmo considerando estudos realizados e
reflexdes no campo do curriculo para EJA, percebe-se que ainda ha desafios instigadores
quanto a concepcgao curricular e sua relacdo com processos de aprendizagem e praticas
docentes desenvolvidas nessa modalidade de ensino.

A opcao metodolégica de abordagem qualitativa foi utilizada na realizagdo dos
estudos relacionados a bases legais e documentais que norteiam a EJA, assim como na
delimitacdo dos fundamentos tedrico-conceituais considerados na analise dos dados
coletados na pesquisa de campo. O estudo empirico teve como foco das reflexdes a
formacao de professores, considerando a concepcéao de curriculo para EJA da Secretaria
Municipal da Educacao da Cidade de Sao Paulo (SMESP), norteadora do Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e da pratica docente, considerando o perfil dos alunos que inclui
adolescentes, jovens, adultos e idosos.

Nesse cenario investigativo situa-se a premissa de que a concepg¢ao de curriculo
esta intrinsecamente relacionada a formacéao de professores. Portanto, sendo o curriculo
instrumento norteador do PPP, é fundamental que as agdes formativas estejam alinhadas
e articuladas a uma proposta curricular orientada por principios socioculturais na
perspectiva de qualificar a pratica docente.

Por meio de discussdes e analises reflexivas sobre agdes delineadas pelo PPP, os
educadores colocam-se desafios estimuladores na busca da definicdo de acdes
pedagogicas assertivas a serem desenvolvidas na instituicdo escolar, considerando suas
diretrizes norteadoras.

Cabe destacar também a percepcdo de que o planejamento das praticas
pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula se remetem a realidade da escola, assim como
a possibilidade de efetivar mudancgas qualitativas no processo ensino-aprendizagem,
articulam-se aos parametros curriculares que devem, portanto, alicercarem-se na
diversidade sociocultural, envolvendo educadores, educandos, gestores e demais
integrantes do contexto escolar

A contextualizacao do estudo, preliminarmente exposta, articula-se ao referencial

tedrico selecionado, o qual integra autores, obras, legislacdo e documentos como
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subsidios das analises em correspondéncia aos objetivos da pesquisa. As abordagens
tedrico-conceituais pertinentes ao contexto histdrico, politico e sociocultural sao
embasadas em obras aderentes a tematicas constitutivas deste estudo, tendo como
referéncia as producdes de Maria Clara Di Pierro, Moacir Gadotti, Paulo Freire e Sérgio
Haddad.

As reflexbes investigativas colocam em destaque, quanto a formacédo dos
educadores que atuam em EJA, a importancia do compromisso com a transformacéo
social, o que exige um profissional critico-reflexivo, tendo em vista a concepgéo da agao
educativa no ambito individual e coletivo, na perspectiva dos seus impactos socioculturais.
O embasamento tedrico quanto as concepcgdes de curriculo e formacgédo de professores
conta com as contribuicdes de José Gimeno Sacristan, Marina Graziela Feldmann, Maurice
Tardif, Miguel Gonzalez Arroyo, Paulo Freire e Tomaz Tadeu da Silva.

Em suas reflexdes na obra Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa, Freire (1996) contextualiza, de forma pertinente a este estudo, o ato de
pesquisar enquanto processo continuo do conhecer, aprender e comunicar, tendo em
vista a relagcdo com o objeto do conhecimento. O autor enfatiza que:

Nao hé ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esse que fazeres se
encontram um corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervendo educo e me

educo. Pesquiso para conhecer o que ainda n&do conhego e comunicar ou
anunciar a novidade (Freire, 1996, p. 39).

O pensamento freireano permite ressaltar que toda e qualquer agcdo educativa, o
que inclui a pesquisa, devem ser reconhecidos e vividos como um ato politico que
possibilita aos educandos assumirem sua posi¢do no mundo, se libertando de sua
consciéncia oprimida, a fim de participar, de forma ativa e, criativa da historia e da
transformacéao da realidade na qual estéo inseridos.

Essa concepcao da educacdo como ato politico remete-se a compreensdo do
curriculo escolar, cujos pardmetros devem considerar o processo de aprendizagem proprio
de cada sujeito e seus conhecimentos adquiridos em experiéncias vivenciadas no

cotidiano. Tendo em vista a influéncia do curriculo na formagao das pessoas, explicita-se
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sua caracteristica determinante no desenvolvimento do processo de aprendizagem e
producdo do conhecimento nas dimensdes individual e sociocultural. Segundo Tardif
(2014, p. 221), “[...] transformar os alunos em atores, isto é, em parceiros da interagao
pedagodgica, parece-nos ser a tarefa em torno da qual se articulam e ganham sentido todos
0s saberes do professor”.

Entende-se, assim, ao incorporar o papel de intelectual critico, o professor deve
analisar sistematicamente todas as dimensdes que permeiam a realidade da escola, de
seus alunos e do contexto social em diferentes dimensodes. Ser educador é questionar
continuamente seu desempenho, suas concepcodes de escola, curriculo, pratica docente
e ser um educador pesquisador, fortalecendo seu compromisso com 0 pensamento
critico-emancipador e libertador frente ao pensamento hegemaonico predominante.

Em relacéo as praticas da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) ha necessidade de
que essa concepc¢ao de educacdao e do ser educador sejam incorporadas e vivenciadas na
direcdo de uma educacéo transformadora voltada para a emancipacéao social. De acordo
com Feldmann (2009, p. 71), ressalta-se 0 argumento de que o educador professor deve
ser compreendido como “[...] sujeito que professa saberes, valores, atitudes, que
compartilha relagdes e, junto com o outro, elabora a interpretacéo e reinterpretacéo do

mundo.”

2 EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS: PERCURSO HISTORICO E POLITICAS PUBLICAS

As primeiras experiéncias de educacdo de adultos no Brasil datam desde os
primoérdios de 1500, no periodo colonial ao se identificar nas agdes educativas praticadas
entre os povos indigenas que aqui viviam. Entretanto, por volta de 1550, em meio aos
conflitos vivenciados no processo de conquista e colonizacéo por parte dos europeus, a
educacao passa ater como pardmetro a catequizacao religiosa dirigida tanto aos indigenas
adultos, como também a jovens e criangas. Nessa época a catequese € a educacgdo eram
conceitos correlatos e foram intensamente promovidos pelos jesuitas. Com a expulsdo dos
jesuitas em 1759, somente no periodo imperial, a partirde 1822, pode-se localizar praticas

relacionadas a educacao de jovens e adultos.
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A promulgacdo da Constituicdo de 1824, resultou na criagcdo do Sistema Nacional
de Educacao com o compromisso de assegurar “[...] instru¢éo primaria, gratuita e laica a
todos os cidadaos|[...]”, portanto também aos adultos, conforme deliberado no Artigo 179,
tendo em vista a concepc¢ado de uma educacao popular. Estudos revelam que apesar da
Constituigdo instituir legalmente a educacéao para todos, inclusive adultos, esse direito nao
foi efetivado. Segundo Haddad e Di Pierro (2000, p. 109), “[...] pouco ou quase nada foi
realizado neste sentido durante todo o periodo imperial, mas essa inspiragéo iluminista
tornou-se semente e enraizou-se definitivamente na cultura juridica da intencéao legal [...]”
limitando-se a intencéao legal.

O periodo que preconiza a republica € marcado por reformas que sublinham a
alfabetizacdo de pessoas jovens e adultas no Brasil, a qual além de um direito, significa
também um ato de solidariedade. Essa concepcao apresenta em sua esséncia questdes
de moralidade e higienismo. Essas questdes se alicergavam no desejo de exterminar o alto
indice de analfabetismo que era uma vergonha, considerado um cancer para o pais e, ao
mesmo tempo, na preocupacao de que a alfabetizagdo massiva ndo se transformasse em
uma arma representativa do anarquismo social. Alguns intelectuais e politicos da época,
defendiam a plena capacidade das pessoas nao alfabetizadas, os qualificando de
dependentes ou de cultura menor em relacdo aos alfabetizados.

Apos a instauracdo do periodo republicano, em novembro de 1889, a taxa de
analfabetismo era altissima, o0 que se expressa no percentual de 80% dos habitantes do
pais que eram que caracterizados como analfabetos, segundo o Censo de 1890. De acordo
as autoras Galvao e Di Pierro (2013, p. 39 e 40), “[...] as primeiras décadas do século XX,
foram marcadas por intensas mobilizagcdes, em diversas esferas da sociedade, em torno
da alfabetizacdo de adultos|[...]”.

Uma das formas de mobilizacdo em torno da alfabetizagdo surge por meio dos
trabalhadores imigrantes que chegaram em Sao Paulo para trabalhar no campo. Com
intencdo de se estabelecerem por meio de organizagdes sindicais para difundirem lutas
por direitos e melhores condicbes de vida, perceberam que o analfabetismo em larga
escala era um grande entrave para difusdo de suas ideias em veiculos e recursos de
comunicacao. Neste contexto, em 1910, os operarios idealizadores criaram as escolas
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noturnas autbnomas com a proposta de alfabetizar adultos e assim potencializar a
participacdo dos trabalhadores na organizagcdo dos movimentos de luta. Entre 1917 e
1920, muitas escolas noturnas foram fechadas e seus idealizadores presos e deportados
do Brasil (Paiva, 1973).

A partir do término da 22 Grande Guerra Mundial e com o0 avango da industrializagao

no Brasil e o0s investimentos internacionais, ocorre o crescimento da industria
automobilistica, como também cresce a dependéncia do capital internacional,
principalmente dos Estados Unidos. Considerando o alto indice de analfabetismo no Brasil
e a necessidade de formar méao de obra especializada para atuacdo nos setores de
producgéo industrial, o governo, com intencdo de diminuir esse indice langou a primeira
campanha de alfabetizacdo em 1947.
Dando sequéncia nesse cenario, novas iniciativas se configuram como o langamento da
Campanha Nacional de Educag¢édo Rural no ano de 1952 e a Campanha Nacional de
Erradicacao do Analfabetismo em 1958. No primeiro ano da década de 1960, Paulo Freire
assume a direcdo do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade de Recife e da
inicio as primeiras agdes de combate ao analfabetismo dos adultos, identificada como
Educacéo Popular.

Com o golpe de 1964, Freire foi preso acusado de traidor e agitador, por alfabetizar
adultos, assumindo o desafio do desenvolvimento da consciéncia critica sobre a realidade
vigente. As concepcgdes e praticas freireanas se confrontaram com o governo militar
ditatorial da época. Em 1967, Paulo Freire foi exilado no Chile, onde trabalhou na Reforma
Agraria para Organizacdo das Nacgoes Unidas (ONU).

As criticas as referidas campanhas e outras agdes desencadeadas nesse momento
historico foram subestimadas em razdo de seu carater superficial em relacdo a
aprendizagem e a inadequacao dos métodos e conteldos, 0s quais nao consideravam as
especificidades e necessidades dos adultos. Em 1967, foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizacédo (Mobral), com o propdsito de alfabetizar 11,4 milhdes de adultos até 1971. O
Movimento atuou nas esferas federal, estadual e municipal, porém foi extinto em 1985,
pelo decreto n®91.980 de 25/11.

A implementacdo da democracia no Brasil concretizou-se por acdes que

implementaram a abertura politica contraria a ditadura, o que possibilitou o retorno de
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Freire e os demais exilados politicos ao Brasil, sendo formada a frente da reforma
constituinte para elaboracdo da Carta Magna dentro do processo democratico. Com a
Constituicdo Federal de 1988, no que se refere a educacao de jovens e adultos, foram
implementadas politicas publicas mais expressivas que possibilitaram, as pessoas,
direitos como os expressos no Art. 208 ao determinar a obrigatoriedade e gratuidade do
Ensino Fundamental, especificando no inciso | que esse direito fosse assegurado a “[...]
todos 0s que a ele ndo tiveram acesso na idade propria”. No ano de 1989, o secretario
municipal de educacdo da cidade de Sdo Paulo, Paulo Freire, cria o Movimento de
Alfabetizacéo de Jovens e Adultos (MOVA), que se expande por todo Brasil.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDB), n® 9.394/96, referéncia
centralda legislacdo sobre educacéo no Brasil, insere a Educacédo de Jovens e Adultos (EJA)
como modalidade da Educacéao Basica, especificando em seu artigo 37 que “[...] a
Educacdo de Jovens e Adultos sera destinada aqueles que ndo tiverem acesso ou
continuidade de Estudos no Ensino Fundamental e Médio, na idade prépria” (Brasil, 1996).

As referidas legislacdes expressam deveres do Estado para com segmentos etarios
que necessitam de deliberacdes especificas para que o direito a educacgao basica seja

garantido, considerando especificidades como a idade dos cidadaos.

3 CONCEPCAO DE EJA E PARAMETROS CURRICULARES

E impossivel falar em concepcéo de Educagao de Jovens e Adultos no Brasil sem
reconhecermos a importancia do educador Paulo Freire e suas contribuicdes para essa
modalidade da ag&o educativa. Suas ideias e principios ficam marcados no Movimento de
Educacéo Popular, por conceber o processo de educagdo como formacdo humana, dada
a necessidade da sua contextualizagdo social, cultural e historica. A concepcgéo freireana
de educacgédo para EJA caracteriza-se pelarelacdo dialdgica e de interagcédo entre os sujeitos.

Muitas foram e séo as lutas da sociedade para garantir 0s avangos e conquistas
dessa modalidade de ensino, entre elas, podemos citar: a criacédo de leis que garantem o

direito e qualidade da educacgao para os adolescentes, jovens, adultos e idosos; politicas
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puUblicas relacionadas a EJA, no que se refere a elaboragdo de um curriculo préprio e a
formacao dos profissionais que atuam com esses estudantes.

Entretanto, ainda ha muito a se conquistar e avancar em relacéo a educacao para
jovens e adultos como, por exemplo, elaborar, implantar e implementar politicas publicas
que viabilizem a equidade, inclusdo e participacdo ativa dos segmentos etarios que
frequentam a EJA.

As Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para Educacao de Jovens e Adultos
formalizam na Resolugao n® 1/2000 e Parecer CNE/CEB 11/2000, em seu art. 5, Paragrafo
Unico que a “modalidade destas etapas da Educacédo Basica, a identidade propria da
Educacédo de Jovens e Adultos considerara as situacgdes, os perfis dos estudantes, as faixas
etarias e se pautara pelos principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na
apropriacdo e contextualizagcdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicao de
um modelo pedagogico proprio”, de modo a assegurar: | - quanto a equidade, a distribuigéo
especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de
formacéo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacao; Il - guanto a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria
einseparaveldos jovens e dos adultos em seu processo formativo, davalorizagdo do mérito
de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores; lll - modalidade
destas etapas da Educacéao Basica, a identidade propria da Educacéo de Jovens e Adultos
considerara as situagoOes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos
principios de equidade, diferenca e proporcionalidade na apropriagdo e contexto de
atualizacdo das diretrizes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo
pedagdgico proprio.

As argumentagdes em pauta ressaltam que a EJA consiste numa modalidade da
Educacao Basica, que esta voltada para atender aos estudantes que ndo puderam concluir
seus estudos de forma regular. Em funcéo dessa particularidade, muitos desses individuos
vivem realidades semelhantes de injustica, exploracdes socioecondmicas, assim como,
preconceito e discriminagdo no que se refere a valores culturais, étnicos e
socioecondmicos.

Para tanto, é de fundamental importancia reconhecer o contexto plural onde se

efetivam as praticas educativas formais e ndo formais, no sentido de oferecer uma
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educagao reflexiva, dialdgica e contextualizada, em que o educando no seu processo
formativo possa identificar seus potenciais na plenitude como ser humano. Esses
principios pressupdem uma educacao que motive e contribua para o desenvolvimento
pleno de todos os individuos na perspectiva da sua autoestima e formagao integral, tendo
em vista o exercicio da cidadania ativa, como sujeito de intervencao na garantia dos seus
direitos. Como pontua Gonzalez Arroyo (2018), situa-se em decorréncia o diferencial da
EJA, sendo que:
[...] a EJA sempre aparece vinculada a um outro projeto de sociedade, um
projeto de inclusdo do povo como sujeito de direitos. Foi sempre um dos
campos da educacdo mais politizados, o que foi possivel por ser um
campo aberto, ndo fechado e nem burocratizado, por ser um campo de

possiveis intervencdes de agentes diversos da sociedade, com propostas
diversas de sociedade e do papel do povo (p. 31).

Na cidade de S&o Paulo, a politica educacional da Secretaria Municipal de
Educacao (SMESP) em relagcdo a EJA, em suas variadas formas de atendimento (EJA
Regular, Modular, CIEJA, CMCT e MOVA), baseia-se nos principios de: incluséao,
integralidade e equidade. Trata-se de principios que promovem o desenvolvimento integral
dos educandos em todas suas dimensodes, possibilitando uma formagédo que consiga
aflorar e desenvolver o potencial existente em suas experiéncias cotidianas, preparando-
0s para que possam se realizar como pessoas, profissionais e cidaddos comprometidos
consigo mesmos e com o outro, frente aos desafios e complexidades inerentes a
humanidade no mundo contemporéneo.

A EJA na cidade de Sado Paulo, precisamente nas escolas municipais de Ensino
Fundamental, esta caracterizada como direito humano fundamental e instrumento para
melhoria da qualidade de vida de jovens, adultos e idosos, huma concepcgao dialdgica e
humanistica, assumindo a perspectiva de educacao ao longo da vida para atender as
caracteristicas especificas dessa modalidade e contribuindo para interacdo desses
sujeitos, no processo de sua formacao cultural, social e ética. O documento da V
Conferéncia Internacional de Educacgéo de Adultos (Confintea), realizada em Hamburgo

em 1997, acrescenta:
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O novo conceito de educacdo de jovens e adultos apresenta novos
desafios as praticas existentes, devido a exigéncia de um maior
relacionamento entre os sistemas formais e os ndo formais e de inovagéao,
além de criatividade e flexibilidade. Tais desafios devem ser encarados
mediante novos enfoques, dentro do contexto da educagéo continuada
durante a vida. Promover a educacgdo de adultos, usar a midia e a
publicidade local e oferecer orientagdo imparcial € responsabilidade de
governos e de toda a sociedade civil. O objetivo principal dever ser a
criacdo de uma sociedade instruida e comprometida com a justica social
e 0 bem-estar geral.

Diante desses pressupostos, € importante pensar o curriculo a partir de uma
construgao coletiva, baseada em principios humanos, fundamentos e concepgdes que se
alinhem as necessidades sociais, culturais e econdmicas dos sujeitos que frequentam
instituicdes educacionais que oferecem cursos de EJA, nos quais a fala dos sujeitos seja
respeitada e valorizada.

E de fundamental relevancia, portanto, que os educadores possam definir, refletir,
avaliar e optar pela concepcdo curricular que melhor atenda as necessidades de
aprendizagens dos estudantes e da comunidade escolar. Nesse sentido, o curriculo é um
dos principais norteadores do processo educacional, sendo mediado pela
intencionalidade das agbes docentes, que configuram o0s objetivos e metas propostos no
PPP da escola. No curriculo, sistematizam-se as concepgbes pedagodgicas que
constituem, em outras palavras, o coracao da escola, a referéncia central de principios,
valores e proposi¢oes deliberativas dirigidas a todos os educadores, nos diferentes niveis
do processo educacional, responsaveis pela implementagéo, assim como por alteragdes
cabiveis e necessarias decorrentes da participacdo individualizada e coletiva.

De acordo com Gimeno Sacristan (2017, p.31 e 32):

"[...] o curriculo é a expressao da fungao socializadora da escola", dado
seu significado na concretizagédo da "funcédo da escola", em seus aspectos
culturais, politicos, cientificos, administrativos, pedagdégicos. Ainda
segundo o autor, o curriculo abarca "formas e conteddo", podendo-se
acrescentar, "[...] por meio de seu formato e pelos meios com que se
desenvolve na pratica, condiciona a profissionalizagéo dos professores e

a propria experiéncia dos alunos ao se ocuparem de seus conteudos
culturais" (Gimeno Sacristan, 2017, p. 31 e 32).

A SMESP possui histérico relevante em relacdo as reflexdes, sistematizagdes e

atualizagdes curriculares. Nas ultimas décadas, a Secretaria tem ampliado espagos de
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reflexdo, discusséao, avaliacdo e proposicdes coletivas referentes aos seus documentos
curriculares, a fim de qualificar as acdes pedagodgicas de seu sistema de ensino. Em 2017
propds a construcdo, implantagdo e implementacdo de um documento curricular
especifico para EJA, o qual foi denominado “Curriculo da Cidade EJA". A elaboragao do
documento curricular se deu por meio de representatividade da participacdo de
professores, estudantes da EJA, equipes gestoras, supervisdo escolar e equipes técnicas
da SMESP que atuavam e frequentavam a EJA, além de assessores educacionais de
renomadas universidades de Sao Paulo.

O Curriculo da Cidade EJA fundamenta-se na concepgao multiculturalista, visando
ao protagonismo dos educadores, tendo como foco a qualidade do ensino e aprendizagem
dos educandos das diversas modalidades de ensino, no intuito de respeitar as
especificidades de cada uma delas. O Curriculo da Cidade EJA e os documentos
curriculares que o antecederam foram pensados a partir de uma concepgao progressista
e multiculturalista do curriculo, agregando ao seu conteudo, as discussodes e reflexdes em
torno dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS). Suas bases legais atendem a
Constituicdo Federal (Brasil, 1988), Lei de Diretrizes e Bases (Brasil, 1996) e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (Brasil, 2013).

Nesse sentido, foi pensado e construido o Curriculo da Cidade EJA, implementado
nas escolas municipais da cidade de S0 Paulo que atuam com essa modalidade de
ensino. O documento tem como uma de suas finalidades orientar o desenvolvimento dos
programas, projetos e demais agdes presentes nas politicas publicas para EJA da cidade
de Sédo Paulo. As acdes definidas pelo Curriculo vislumbram a emancipacdo social dos
estudantes, por meio de uma educacao que os considerem protagonistas do processo
ensino-aprendizagem, e que esteja atenta a diversidade presente e inerente aos seres
humanos, contemplando a geragdo continua de mudancgas na realidade escolar e

sociocultural.
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4 0 CURRICULO DA CIDADE EJA, PRATICA DOCENTE E FORMAGAO DE PROFESSORES
EM UMA ESCOLA MUNICIPAL DA CIDADE DE SAO PAULO

Nesta tematica, reportamo-nos ao desenvolvimento da pesquisa de campo, em
particular as analises e resultados, cujo propdsito € investigar a relagédo entre o Curriculo
da Cidade EJA, a pratica docente e a formacgéao dos professores, em uma escola municipal
da cidade de Sao Paulo. A investigacao foi norteada pela pergunta desencadeadora da
pesquisa: como desenvolver aformacao de professores em relagcéo ao curriculo especifico
para EJA, tendo em vista o curriculo como norteador do PPP?

Aabordagem metodoldgica considerada para realizagcdo da pesquisa € a qualitativa,
gue se respaldou na utilizagao de procedimentos incluindo o estudo bibliografico, a analise
documental e a pesquisa de campo.

No que se reporta a pesquisa empirica, a coleta de dados foi realizada com
aplicacdo de um questionario, enviado por e-mail aos participantes da pesquisa, quais
sejam: 0s membros da equipe gestora da instituicdo pesquisada (diretor escolar € os dois
coordenadores pedagogicos).

Os dados coletados em respostas as questdes apresentadas aos entrevistados
foram transcritos e sistematizadas a partir das categorias de analise identificadas por sua
relevncia em relacdo aos objetivos e aos resultados da pesquisa de campo:
implementacéo de politicas publicas, educacéao e curriculo, pratica docente e formacgao
de educadores. Além da sistematizagdo das bases conceituais e legais, pertinentes a
educacao, politicas publicas para EJA, curriculo e formacdo de professores, foram
analisados também os documentos institucionais da escola, tais como o PPP e o Plano
Estratégico de Acéo.

O (6cus da pesquisa de campo foi a EMEF do Centro Educacional Unificado (CEU)
Jambeiro — José Guilherme Gianetti, uma das escolas municipais que atendem a EJA
Regular na cidade de S&o Paulo, o atendimento ocorre no periodo noturno das 19h as 23h.
Trata-se do primeiro CEU inaugurado na Cidade de Sao Paulo, em 1° de agosto de 2003. A
EMEF CEU Jambeiro esta situada no Bairro de Guaianases, distrito Lajeado, extremo leste

da cidade de S0 Paulo.
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Aregidao tem 500.009 mil habitantes, distribuidos nos distritos de Cidade Tiradentes,
Lajeado e Guaianases. O Indice de Desenvolvimento Humano (IDH) da regido estd em 0,77.
Trata-se de um bairro dormitério, com economia voltada a bens de servico e comércio
local. Segundo o Portal da Prefeitura da Cidade de Sao Paulo (indices referentes ao censo
de 2010), a taxa de analfabetismo na regido das pessoas com 15 anos ou mais € de 14.6%,
sendo 4.2% na Cidade Tiradentes e 5% em Guaianases e 5.4% no Lajeado. A média de
analfabetismo do bairro é de 4.08%, considerando que a média da cidade é de 3,2%, é
perceptivel a necessidade de investimentos na area educacional, em relagdo a busca ativa
e permanéncia das pessoas que ainda encontram - se analfabetas funcionais ou
analfabetas na regido de Guaianases, Sdo Paulo.

Encontramos na Unidade educacional pesquisada as especificidades e
caracteristicas proprias dos estudantes jovens, adultos e idosos. Trata-se de um publico
que se revela na diversidade, na pluralidade social e cultural, com perfil que se configura
em sua identidade. Os estudantes que procuram a EJA enxergam na escola um espaco de
construgdo de conhecimentos, de sociabilidade, de transformagdo social, uma
possibilidade de inser¢cdo no mundo do trabalho que lhes garanta melhores condigdes de
vida. Os alunos da EJA sdo trabalhadores da construcéao civil e auxiliares de limpeza, outros
em numero menor sao trabalhadores do setor de servicos como cabeleireiros, manicures,
prendas do lar, camelds e um numero expressivo de estudantes desempregados.

Gadotti (2011, p. 38), em suas reflexdes, complementa expondo a relagao entre a
condigdo de vida e escolaridade desse segmento:

Os jovens e adultos trabalhadores lutam para superar suas condicoes
precarias de vida (moradia, salde, alimentagéo, transporte, emprego etc.)
gue estao naraiz do problema do analfabetismo. O desemprego, os baixos

salarios e as péssimas condi¢cdes de vida comprometem o processo de
alfabetizacdo dos jovens e dos adultos [...].

Analisando o PPP da escola ndo se constatou dados acerca da formacéao
académica dos professores em relagéo a EJA. Pode-se observar que as praticas docentes
no cotidiano escolar conduzem a busca de atualizacdo dos saberes e qualificacado dos
fazeres dos professores, o que pode ser alcangado por estudos e reflexdes pertinentes a

EJA e por situagdes inusitadas no cotidiano escolar, as quais exigem preparo do professor
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e formagao obtida na licenciatura ou em um curso de Pedagogia. Imbernén (2011, p. 57),
ao discutir propostas formativas para professores, ressalta que:
[...] Aformacéo inicial € muito importante, ja que o conjunto de atitudes,
valores e fun¢des que os alunos de formacao inicial conferem a profisséao
sera submetido a uma série de mudangas e transformagdes em
consonancia com o processo socializador que ocorre nessa formacao

inicial. E ali que se geram determinados habitos que incidirdo no exercicio
da profisséo.

A carga horaria de trabalho dos educadores caracteriza-se por: Jornada Basica do
Gestor Educacional (JBE), com 40 horas semanais; Jornada Especial Integral de Formacao
(JEIF), com 40 horas semanais, sendo 25 horas aula e 15 horas adicionais para formacéo
docente, pesquisa e planejamento; Jornada Basica Docente (JBD), com 30 horas
semanais, sendo 30 horas aula, com 5 horas adicionais para planejamento; Jornada Basica
do Professor (JB), com 20 horas semanais com 18 horas aula e 2 horas adicionais para
planejamento. A partir dessas jornadas, o coordenador pedagogico organiza seu plano
formativo e os grupos de formacgéo dos docentes.

De acordo com o PPP, a EMEF CEU Jambeiro, caracteriza-se por ser uma escola
cuja funcéao social se estrutura em um local propicio ao desenvolvimento integral dos seus
estudantes, por meio da formacdo comprometida com a construgdo de uma sociedade
mais humana, ética, participativa e proativa. Nesse sentido, o PPP assume uma concepc¢éao
progressista de educacéo.

A proposta pedagogica da EMEF CEU Jambeiro estd centrada no Projeto de Leitura
e Escrita, com o objetivo de formacao cidada. A leitura e escrita sdo essenciais para vida
na sociedade moderna, de maneira que tais praticas vém sendo repensadas pelos
educadores como didatica e metodologia para que propiciem aos estudantes proficiéncia
leitora e escritora capaz de fazé-los conhecer os bens culturais historicamente
acumulados e exercer sua cidadania de forma plena.

Para realizacdo da analise dos dados obtidos na realizagdo da pesquisa de campo,
por meio de entrevistas, foram consideradas trés categorias: implementacao de politicas
publicas na escola, educacdo e curriculo e formagdo de professores. As questoes

apresentadas no roteiro sao pertinentes ao planejamento, conteudo, PPP, PEA,
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concepgbes de educagao e curriculo, horario coletivo de formacédo de professores e
necessidades formativas.

Atendendo as questdes éticas em relacdo a pesquisa que envolvem humanos, nao
revelamos a identidade dos entrevistados, apenas identificaremos as coordenadoras
pedagodgicas como: coordenadora da manha (C1) e coordenadora que atende a EJA (C2).

Analisando as respostas, dos entrevistados, quanto a implementagao de politicas
publicas na escola, identificou-se que os educadores se viram motivados a trabalhar com
a EJA, muitas vezes pela percepcao da forgca de vontade e perseveranca dos sujeitos que
retornam a sala de aula, apds muitos anos fora do ambiente escolar. Todos percebem nos
estudantes da EJA o propdsito em superar 0s obstaculos impostos pela sociedade,
enxergando na escola uma ponte para a inclusao social, inser¢gdo no mercado de trabalho
e obtencdo de conhecimentos que os possibilitem concluir o Ensino Fundamental e
prosseguir com os estudos em outros niveis de ensino.

Quanto as respostas relacionadas ao PPP, percebe-se um alinhamento quanto ao
papel do educador como sujeito critico, responsavel, politico e ético, que possibilita aos
estudantes regressos e iniciantes no curso da EJA, uma educacdo de qualidade, com
rigorosidade em seu planejamento para que suas aulas sejam pertinentes e significativas
aos estudantes. Para tanto, ha rigoroso trabalho de pesquisa por parte dos professores
para identificar as necessidades e contexto de vida dos estudantes.

A relacao dialdgica é de fundamental importancia na experiéncia de conhecer a
comunidade escolar, de reconhecer-se nela e a partir dela, enquanto exerce a profissao de
professor

[...] € que nossas relagdes com os educandos sdo um dos caminhos de
gue dispomos para exercer nossa intervencdo na realidade a curto e a

longo prazo. [...] Procurar conhecer a realidade em que vivem nossos
alunos é um dever entre outros que a pratica educativa nos impoe (Freire
2017, p.140).

No gue se refere a concepgao de curriculo para EJA, os educadores concebem a
educacdo como ato fundamental para construcdo de uma sociedade mais justa que

consiste em formar cidaddos conhecedores dos principios politico, ético e moral, sendo
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capazes de interferir em seu meio social como sujeitos histdricos livres, participativos e
solidarios, tendo como principio o respeito e a garantia dos direitos humanos.
Segundo a Coordenadora Pedagogica(C1) entrevistada:

A educacao tem papel fundamental na construgcdo de uma sociedade
mais justa, que consiste em formar cidadédos conscientes [...] em um
mundo em constantes mudancas, a escola se insere como um espaco
essencial aos processos de percepcdo e assimilacdo da cultura
acumulada pela humanidade. Nesse sentido a escola possui fungéo

social ao possibilitar espago e tempo para o desenvolvimento integral dos
sujeitos que a frequentam.

Os dados dessa categoria refletem parte dos registros do PPP da unidade escolar
que, em seus principios filosoficos, atendem o contido na Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos, artigo 26, Direito a Educagéao, em uma de suas trés premissas “[...] a
educacao deve visar a plena expansao da personalidade humana e ao reforgo dos direitos
do Homem” (ONU, 1948).

A categoria Implementacdo de Politicas Publicas abrange o processo de
implementagdo de agles relacionadas a um curriculo que atenda especificamente ao
trabalho desenvolvido com a EJA. Nesse contexto, os entrevistados entendem que o
trabalho desenvolvido com os estudantes da EJA baseia-se nos principios freireanos,
considerando as acodes elencadas no PPP, referentes as reflexbes de analise dos
resultados das avaliagOes externas e internas, dos resultados da avaliagdo diagndstica e
do acompanhamento do processo de aprendizagem.

Constata-se que para a elaboragdo do planejamento anual, os professores levam
em consideracéo as acdes do PPP, o curriculo da cidade EJA, a matriz de saberes, 0s
resultados e analises das avaliagbes externas e internas e o perfil dos estudantes. A
coordenadora pedagogica (C2) enfatiza que para o coletivo da escola:

A educacéao proporcionada aos alunos da EJA é um processo que deve
interagir com o desenvolvimento do ser humano, respeitando os sujeitos
em suas especificidades individuais, crengas, valores culturais e étnicos,
propiciando o desenvolvimento de atitudes reflexivas, que possibilitem a

esses sujeitos a resolugdo nao so dos seus problemas imediatos, mas a
responsabilidade de intervir e transformar sua realidade.

Feldmann (2009, p. 197) apresenta reflexdes aderentes a este posicionamento, ao
expor:
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[...] como professores temos o discernimento de que qualquer mudanga
exige um processo de constru¢do que implica, necessariamente, o
envolvimento de todos os sujeitos e segmentos sociais. Desse modo,
mudar o tempo e o0 espaco da escola € inserir-se numa perspectiva de
mudangas nas estruturas sociais, tendo como horizonte de possibilidades
a transformagdo de uma sociedade injusta e excludente para uma
sociedade mais igualitaria e includente.

Outra questao categorizada como “Implementacéao de Politicas Publicas” naescola
refere-se ao Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e ao Plano Especial de Acédo (PEA) e
considera as especificidades da EJA: Quais os principais éxitos e dificuldades encontrados
para o desenvolvimento do curriculo em sua escola? Por qué?

A coordenadora pedagogica (C2) da EMEF CEU Jambeiro explicita suas
argumentacodes frente ao questionamento, ao expor que:

[...] Os principais éxitos estao na conquista do tempo disponibilizado para
formacéao dos educadores, a possibilidade que a comunidade escolartem
de escolha dos temas a serem abordados no PEA e nas adequacdes do
PPP para os estudos em horario coletivo dos materiais de estudo de
acordo com a problematica da realidade local de cada escola e a
possibilidade de adequar a formagao dos professores ao atendimento do
curriculo na pratica. Nossa principal dificuldade em desenvolver o
curriculo esté em proporcionar situagoes de aprendizagens que atendam
a grande diversidade de dificuldades de aprendizagens identificadas em
relagédo as aprendizagens dos estudantes da EJA, que apresentam muitas
auséncias as aulas, por conta do trajeto do trabalho até a escola, do

trabalho que exige deslocamento do estudante para outras cidades,
doengas crbnicas, e diversas outras causas.

A categoria “Educacao e Curriculo” esta relacionada a concepcéo assumida pelos
educadores daescolaemrelagcdo a EJA. Neste aspecto, o diretor da EMEF expressaem sua
interpretacdo a necessidade de interacbes diferenciadas junto aos educadores na
perspectiva de transformacédo por meio da educacéo, enfatizando que: “[...] € que nossa
relagcdo com os educadores € um dos caminhos de que dispomos para exercer nossa
intervencao na realidade a curto e a longo prazo [...] procurar conhecer a realidade em que
vivem nossos alunos € um dever entre outros”.

Os educadores concebem a educacao com ato fundamental para construcédo de
uma sociedade mais justa que consiste formar cidaddos conhecedores dos principios

politico, ético e moral, sendo capazes de interferir em seu meio social como sujeitos
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histdricos livres, participativos e solidarios, tendo como principio o respeito e a garantia dos
direitos humanos fundamentais.

Quanto ao documento Curriculo da Cidade EJA, os gestores o concebem como
instrumento que conceitualmente reforca as mudancas nos paradigmas que a sociedade
contemporanea vive, considerando a escola como um campo aberto a diversidade social.
Segundo a coordenadora pedagdgica (C1):

[...] Aeducacéao tem papel fundamental na construgéo de uma sociedade
mais justa, que consiste formar cidadédos conscientes [...] em um mundo
em constantes mudancas, a escola se insere como um espacgo essencial
aos processos de percepgdo e assimilagdo da cultura acumulada pela
humanidade. Nesse sentido a escola possui fungéo social ao possibilitar

espaco e tempo para o desenvolvimento integral dos sujeitos que a
frequenta.

A concepcgéao de Curriculo e educagéo da escola constam nos registros do PPP, que
em seus principios filosdficos, atendem o contido na Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos, artigo 26, Direito a Educacao, em uma de suas trés premissas: “a educacao
deve visar a plena expansdo da personalidade humana e ao reforgo dos direitos do
Homem”. (Organizacdo das Nacgdes Unidas, 1948). Neste d&mbito reflexivo, enfatiza Freire
(1996, p. 70):

Como professor, se minha opgao é progressista e venho sendo coerente
com ela, se ndo me posso permitir a ingenuidade de pensar-me igual ao
educando, de desconhecer a especificidade da tarefa do professor, néo
posso por outro lado, negar que o meu papel fundamental é contribuir para
gue o educando va sendo o artifice de sua formagdo com a ajuda
necessaria do educador [...] Se trabalho com jovens e adultos [...] atento
devo estar com relagdo a que o meu trabalho possa significar como

estimulo ou ndo a ruptura necessaria como algo defeituosamente
assentado e a espera de superacéo.

Os dados referentes a “Formacao de professores” estao relacionados aos horarios
coletivos de formacéao e reunides pedagodgicas e correspondem as seguintes questdes: a)
como sao planejados e quais os conteldos trabalhados para atender as necessidades
formativas dos educadores que atuam na EJA? e b) as discussdes e reflexbes tedrico-
praticas auxiliam no desenvolvimento das praticas em sala de aula?

ldentificamos que a formacao continuada dos professores acontece de maneira
dialdgica e reflexiva, favorecendo a formacao centrada no territério da escola, permeada
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pelo Curriculo da Cidade EJA. Segundo os gestores, as reflexbes e discussdes séo
realizadas a partir da pratica docente, considerando os processos de ensino-
aprendizagem, por meio do acompanhamento das aprendizagens dos estudantes,
trazendo elementos de inovagéo as praticas curriculares a partir da observagao atenta aos
avancos e dificuldades dos estudantes.

Outra questao referente a categoria “Formagao de professores” esta relacionada a
maneira como a formacao do professor que atua com a EJA pode ser enriquecida. Os
gestores enfatizaram que os professores da EJA & medida que, buscam juntos com a
gestdo, criar indicadores qualitativos e quantitativos dos resultados de avangos no
processo de aprendizagem dos estudantes por meio de reflexdes e proposicdes de agodes
que possibilitem aos estudantes avancarem em suas aprendizagens.

De acordo com a equipe gestora, ha compreensao de que nao se pode perder de
vista os principios da gestdo democratica, participativa e inclusiva e, como consequéncia,
€ necessario considerar a responsabilidade e o compromisso coletivo das acodes e
decisbes da escola. Trata-se de ag¢bes que caracterizam o trabalho educativo que se
pretende inclusivo e equanime.

Em suas reflexdes acerca dessa concepcéo, a coordenadora pedagogica (C1) faza
seguinte colocacao: “E primordial que os professores da escola participem das decisées e
acOes pedagdgicas, tornando-se sujeitos de sua formagéo continuada”.

A partir da pesquisa de campo, foi possivel identificar a fungao social da EJA, assim
como evidenciar o significado socializador da escola para os estudantes dessa modalidade
e o potencial do curriculo em prol da construcéo de coletivos participativos, resultantes da
formacao da comunidade escolar.

Em relacédo especifica a formagédo de educadores e o curriculo desenvolvido na
escola, é possivelidentificar que muitas oportunidades e desafios que surgem no cotidiano
escolar, auxiliam os educadores a criarem estratégias que contribuem na superacéao do
sentimento de excluséo vivenciado pelos estudantes e incorporado em suas memorias.

As interpretacdes expostas demonstram a necessidade de que esteja previsto no
PPP um plano de agao em relagéo a formacéo dos educadores articulado ao Curriculo da
Escola. A formacdo de professores € um recurso fundamental para concretizacdo de
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politicas publicas que visem a qualidade do ensino. Segundo Imbernon (2011, p. 61), “[...]
0 objetivo da formacdo permanente € remover o sentido pedagdgico comum, para
recompor o equilibrio entre os esquemas praticos e os esquemas tedricos que sustentam
a pratica educativa”.

Diante das diversas propostas curriculares, é imprescindivel que o professor que
atua na EJA participe da formacgédo continuada em diferentes momentos e espagos, com
Seus pares, para gue possa desenvolver suas agdes implementando o curriculo por meio
de uma visdo critica, reflexiva e protagonista que implique na vivencia de praticas
pedagodgicas de qualidade em sala de aula em outros espagos das atividades escolares.

Nesse cenario, ressalta-se a importancia de ressignificar o papel do professor e o
sentido do curriculo para realizacao do trabalho. Cabe ao professor inserir a escolarizacao
na esfera politica da educacéo, incorporando o sentido politico da agdo educativa.
Segundo (Silva, 2019, p. 54) “[...] os professores e as professoras nao podem ser vistos
como técnicos ou burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da
critica e do questionamento”.

Os pardmetros curriculares devem ser compreendidos na sua articulagdo com a
compreensdo da Pedagogia, Politica, Educacéo e Poder relacionados a concepgédo cultural
da pratica educativa e do ambiente escolar como: “[...] um local onde ativamente, se
produzem e se criam significados sociais.”, conforme Silva (2019, p. 55).

Considerando a importancia da escola como instituicao sociocultural, ressalta-se
gue o planejamento e as agdes pedagodgicas sejam reconhecidos na sua intencionalidade,
a fim de atingir os objetivos propostos de modo a concretizar as deliberagbes do PPP
vigente na unidade educacional. Neste sentido, Passos (2013, p. 9) afirma que:

[...] o projeto pedagdgico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da e
[...] o projeto pedagdgico exige profunda reflexdo sobre as finalidades da
escola, assim como a explicitacao de seu papel social e a clara definigéo
de caminhos, formas operacionais € agdes a serem empreendidas por
todos o0s envolvidos com o processo educativo. Seu processo de
construgdo aglutinaréa crengas, convicgbes, conhecimentos da

comunidade escolar, do contexto social e cientifico, constituindo-se em
compromisso politico e pedagdgico coletivo [...]
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Portanto, a escola firma-se como espaco educativo, por meio de acdes
contextualizadas e significativas aos sujeitos de direito, possibilitando-lhes experienciar o
processo de ensino-aprendizagem como forma de insercdo social de qualidade de vida.

O Censo Escolar da Educacgéo Basica 2019, publicado em 2020 e realizado pelo
Instituto Nacional de Estudos Educacionais Anisio Teixeira (Inep), revela que, nesse
periodo, 3,3 milhdes de estudantes estavam matriculados na EJA em todo Brasil. Esse
mapeamento da EJA representa a retomada da educacao escolar de um segmento etario
de estudantes, os quais forma excluidos do direito a escolarizagdo na amplitude e
diversidade da sua formagdo como expressa Brandao (1981, p.9):

O homem que transforma, com o trabalho e a consciéncia, partes da
natureza em invencdes de sua cultura, aprendeu com o tempo a
transformar partes das trocas feitas no interior desta cultura em situagdes
sociais de aprender-ensinar-e-aprender: em educacao. Na espécie
humana a educacéo nao continua apenas o trabalho da vida. Ela se instala

dentro de um dominio propriamente humano de trocas: de simbolos, de
intencgdes, de padrdes de cultura.

Essas reflexdes expressam que a EJA passa a servista como um lugar dentro de um
espaco etempo em que encontros e reencontros podem acontecer, propiciando tessituras
de relagcbes de amor, amizade, esperanca, conhecimento e transformac¢éo para a vida
dessas pessoas.

Diante do exposto, pode-se reconhecer que a proposicdo da EJA possibilita
identificar e conceituar o curriculo, delineando com ele 0 percurso das agdes pedagdgicas
desenvolvidas na escola. Essas acdes revelam a concepgdo curricular assumida pela
instituicao, e aforma como os sujeitos a entendem, interpretam e a praticam.

Ressalta-se a importdncia as discussdoes e analises reflexivas das praticas
realizadas pelos docentes em sala de aula como referéncia do processo formativo. A partir
das discussodes e analises dessas praticas, os educadores podem definir qualitativamente
as estratégias metodoldgicas para atuar ante situacdes complexas presentes no cotidiano
escolar. Fazenda (2012, p. 170) acrescenta que:

[...] considerar a pratica social como ponto de partida e como ponto de
chegada possibilitaréa uma ressignificagdo dos saberes da docéncia
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(saberes da experiéncia, saberes cientificos, saberes pedagogicos) [...] e
tomar a pratica existente como referéncia para formacao [...].

Essas dimensdes reflexivas apontam a necessidade de centrar o olhar em estudos
tedricos do curriculo que assumem a diversidade como fator orientador ou norteador de
nossas praticas, principalmente quando priorizamos a concepgao multiculturalista do
curriculo. Termos a clareza de quem estamos privilegiando com essas acodes € de suma
importancia, principalmente com os estudantes da EJA. Como argumenta Fazenda (2012,
p. 172), “E no confronto e na reflexdo sobre as praticas e os saberes pedagdgicos, e com
base neles, que os professores criam novas praticas”.

Devemos admitir que quando os responsaveis pela proposta do processo formativo
da escola possibilitam aos docentes discutirem e refletirem sobre as relagbes identitarias
de raca, género e classe social, ocorre a valorizacao intencional da diversidade historica,
cultural e social dos estudantes da EJA.

Diante do exposto, deve-se admitir que a formacdo dos educadores precisa
estruturar-se no compromisso de propiciar agdes formativas que considerem 0s aspectos
sociais e culturais do curriculo, por meio de reflexdes e analises de situagdes escolares que
revelem preconceitos e estereodtipos, problematizando os contelddos curriculares e,
consequentemente, implementar praticas libertadoras.

Nessa perspectiva € preciso atentar-se para a forma de organizacéo didatica dos
conteudos e praticas pedagodgicas no desenvolvimento das ag¢bes orientadas por um
curriculo multicultural. Nesse contexto, identificamos que a melhor forma de planejar e
organizar o trabalho pedagogico, a partir de acdes norteadas por um curriculo multicultural
€ por meio dos Projetos de Trabalho, que tenham a interdisciplinaridade como fio condutor
das praticas do trabalho coletivo e participativo.

Essa organizacao didatica possibilita aos gestores e aos professores tratarem com
mais facilidade os temas de alta complexidade presentes na comunidade escolar,
favorecendo a participacdo e protagonismo de todos durante o processo de
desenvolvimento de Projeto de Trabalho. As agcbes pedagdgicas por meio dos Projetos de
Trabalho tém sua centralidade em conteudos curriculares selecionados socialmente como
prioritarios, com preposi¢cdo de uma atuagao de forma contextualizada e significativa aos
estudantes da EJA.
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5 FINALIZAGOES REFLEXIVAS DA PESQUISA NA PERSPECTIVA DE CONTINUIDADE

A partir do referencial tedrico, foi possivel a compreensao de conceitos referentes a
EJA, no que concerne as teorias de curriculo e a formacéao de professores. Além disso,
delineou-se o percurso histérico das politicas publicas para EJA e o que representam
enquanto avangos e conquistas dessa modalidade de ensino e a conseguente
oportunidade de garantir para as pessoas que desejam voltar a estudar.

Os avangos se caracterizam pela percepgcdo de que existem aspectos que
necessitam de um olhar mais atento e cuidados em relagdo a: evasdo escolar dos
estudantes, concepcao curricular, metodolégica e organizacao didatica do trabalho
pedagdgico pertinentes a temas que permeiam o0s conteuddos curriculares pertinentes ao
trabalho realizado com os estudantes jovens e adultos, como no processo de formacgéo
continuada de professores que atuam na EJA.

Os estudos realizados, no que se refere a pratica docente dos que atuam em EJA,
ao processo de formacgao continuada de professores resultam de abordagens tedricas,
relacionadas as pesquisas, analises e reflexdes empiricas. A partir da finalizagdo da
pesquisa, os resultados confirmam a hipdtese inicial de que a concepgao de curriculo esta
intrinsecamente relacionada a concepcéao de formacao de professores e pratica docente.
Portanto, sendo o curriculo instrumento norteador do PPP, é fundamental que as agdes
formativas estejam alinhadas e articuladas a este Projeto, de acordo com as acgdes
curriculares propostas e orientadas por principios socio-histérico-culturais que possam

qualificar a préatica docente desses profissionais na escola.
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