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Resumo

O mundo contemporéneo tem na globalizagdo um dos principais motes desafiadores. Na
Educacao Superior, esses movimentos ocorrem mais rapidamente e, na Educacao Basica, nem
tanto. Este estudo, de carater qualitativo e documental, realiza uma analise reflexiva de modo a
estabelecer marcos conceituais da Internacionalizacdo na Educacdo Basica no Brasil. Os
resultados mostram que a Internacionalizagdo na Educacéo Basica brasileira esta presente, de
forma normatizada ou néo, € acontece, também, de forma silenciosa, imbricada na dindmica do
territério escolar. Os marcos conceituais foram construidos a partir da inter-relacéo entre a
Internacionalizacéo na Educacéo Basica e a Educacgao para a Cidadania Global, de reflexdes sobre
a preservacdo da identidade nacional e a interculturalidade e de manifestacbes da
Internacionalizagdo na Educagéo Basica brasileira.

Palavras-chave: educacdo basica; interculturalidade; cidadania global; internacionalizagéo
silenciosa; marcos conceituais.

Internationalization in Basic Education in Brazil: conceptual frameworks

Abstract

The contemporary world has globalization as one of its main challenging mottos. In Higher
Education, these movements occur more rapidly and, in Basic Education, not so much. This
qualitative and documentary study performs a reflective analysis to establish conceptual
frameworks for Internationalization in Basic Education in Brazil. The results indicate that
Internationalization in Brazilian Basic Education is present, whether in a standardized way or not; and
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italso occurs silently, embedded in the dynamics of the school territory. The conceptual frameworks
were constructed from the interrelationship between Internationalization in Basic Education and
Education for Global Citizenship, reflections on the preservation of national identity and
interculturality, and manifestations of Internationalization in Brazilian Basic Education.

Keywords: basic education; interculturality; global citizenship;, silent internationalization;
conceptual frameworks.

Internacionalizacion en la Educacion Basica en Brasil: marcos conceptuales

Resumen

Elmundo contemporaneo tiene la globalizacion como uno de sus principales lemas desafiantes. En
la Educacion Superior estos movimientos se dan con mayor rapidez y, en la Educacion Basica, no
tanto. Este estudio de tipo cualitativo y documental realiza un analisis reflexivo con el fin de
establecer marcos conceptuales para la Internacionalizacidon en la Educacion Basica en Brasil. Los
resultados apuntan que la Internacionalizacidon en la Educacion Basica Brasilefia esta presente, de
forma estandarizada o no y también ocurre de forma silenciosa entrelazada en la dinamica del
territorio escolar. Los marcos conceptuales fueron construidos a partir de la interrelacion entre la
Internacionalizacién en la Educacion Basica y la Educacion para la Ciudadania Global, a partir de
reflexiones sobre la preservacion de la identidad nacional y la interculturalidad ya partir de
manifestaciones de la Internacionalizacion en la Educacién Basica brasilenia.

Palabras clave: educacion basica; interculturalidad; ciudadania global; internacionalizacion
silenciosa; marcos conceptuales.

1 INTRODUGAO

Alnternacionalizacdo na Educacéo Basica', para uma parte de estudiosos, gestores
e elaboradores de politicas publicas e, mesmo, da populacdo em geral, ndo esta no
horizonte do pensado ou possivel. Talvez, nem utopia seja!l Quais asrazdes paratal cenario
ante as possibilidades de internacionalizagcdo na educacao basica?

Entre os possiveis arrazoados, talvez o mais forte refere-se a questdo dos fins da
educacao basica. E neste nivel de ensino que uma nagao constrdi, transmite e cultiva os
seus valores. E na educacdo de criancas, adolescentes e adultos em formacdo na
educacéao infantil, fundamental e média, respectivamente, que se constrdi a educacao
plena do estudante e a sua preparagao para a qualificagdo no trabalho. Esses principios
sdo tdo importantes que, geralmente, estao definidos nas legislagdes reguladoras do pais,
como as Constituicdes e as Leis Educacionais Nacionais.

Com fundamentos nas afirmacgdes anteriores, o Brasil, como um dos estados-

nacao no concerto mundial, defende, arduamente, a sua soberania e tem na educacdo um
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dos seus pilares. A politica, o governo e o territdrio estdo alinhados com a sociedade e com
uma identidade nacional. E neste entender que, defendendo a soberania do estado-nacéo,
a defendem como totalmente nacional, buscando protegé-la de outros valores e preceito
da ndo contaminacéao, que tém sido fervorosamente almejados (Derani, 2002).

Outro possivel arrazoado que desafia o pensar da Internacionalizagcdo na Educacéo
Basica sdo as narrativas sobre: O que é Internacionalizagdo da Educacdo? Tanto em grupos
cientificos quanto nos marcados pelo senso comum, internacionalizar implica mover-se
fisicamente de um pais para outro: a mobilidade presencial. Neste imaginario, fomentado
pela caréncia de informacoes, o deslocamento de estudantes, professores e profissionais
da educacao para outros paises, algumas vezes longinquos, € extremamente custoso.
Hoje, entretanto, com o desenvolvimento das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacao (TICs), as fronteiras entre os paises parecem dissipar-se, pois com um
simples click € possivel “entrar” em outro territorio, muitas vezes sem, de fato, saber ou
entender o que la acontece.

Isso ocorre por diferentes razdes: uma delas € a cultura peculiar de cada pais, e
outra é a forma com a qual a comunicagao acontece. A comunicagao entre paises esta
muito além da lingua, mas, por obvio, ela é fundamental. Falar a mesma lingua pode
ampliar e melhor estabelecer o didlogo, mas entender a cultura do outro permite ao
individuo colocar-se no seu lugar e viver a sua cultura, a sua lingua. Quando isso acontece
a interculturalidade se faz presente, entrelacando paises, linguas, culturas e pessoas,
permitindo transitar no mundo que ja n&o respira por si s6, que n&o aceita 0 nao estarem
espacos um do outro, embora, na maioria das vezes, de forma virtual. Isso representa viver
a interculturalidade; significa romper as fronteiras e dar sentido aos interesses dos paises,
Estados, municipios e pessoas, demandando um dialogo entre os envolvidos.

Esse transitar, quer seja virtual ou ndo, caminha naturalmente e faz a
internacionalizagdo acontecer de forma silenciosa nos mais diferentes espagos da
sociedade, entre eles, no das escolas. Estas, por sua natureza plural, trazem no seu amago
uma diversidade de origens, crencas, costumes, culturas e, por certo, outras linguas, além
do portugués. Diversidades que estao ali, latentes e, muitas vezes, trabalhadas para
atender as exigéncias atinentes a um componente curricular, mas sem serem vistas como

possibilidades maiores de desenvolvimento de novas competéncias e habilidades, por
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exemplo, a Internacionalizagdo na Educagao Basica. Esta ndo tende a ser uma imposigao
Ou nova normativa, mas, sim, como ja se apontou, ela ali estava, implicitamente, e est3,
pouco a pouco, fazendo-se explicita; estda acompanhando a fluidez da vida que faz parte de
um mundo global, de um mundo internacionalizado.

Diante desses dois cenarios — a identidade nacional e a internacionalizagdo -
questiona-se até que ponto essa identidade e o territdrio sdo postos de lado em tempos de
globalizacdo. Trata-se de projetos nacionais social e historicamente produzidos dentro de
contextos e interesses bem-definidos, ganhando, assim, novos conteldos e novas
roupagens. Isso remete-nos a tese sobre o “fim dos Estados” e o “fim das fronteiras”
(Moraes, 2005). Aqui ndo esta se propondo o fim da soberania do estado-nagdo com uma
homogeneizacao entre todos e com a predominancia de um determinado modelo. Propde-
se, sim, a internacionalizagdo como ator-meio para a adoc¢do de um paradigma
intercultural entre os diferentes Estados, pela qual a cultura local ndo é aniquilada, mas
cresce em forga para pensar numa cidadania global quando em enriquecimento com as
outras diferentes culturas.

Além das tradicionais inter-relagcbes com paises do global norte, como os da
Ameérica do Norte e da Unido Europeia, a escola abre-se para interacdes com 0s paises de
lingua oficial portuguesa, presentes em diferentes regides do mundo €, mais recentemente,
com o agrupamento de pafses nominado Brics, que congrega Brasil, Russia, ndia, China e
Africa do Sul.

A despeito de todas as manifestacdes da internacionalizagéo, a preservagao da
identidade nacional deve estar assegurada e alinhada com os pressupostos da Educacéo
para a Cidadania Global (ECG), que “representa uma mudanga conceitual, pois reconhece
arelevancia da educacao para a compreenséao e a resolugao de questdes globais em suas
dimensdes sociais, politicas, culturais, econbmicas e ambientais” (Unesco, 2015). O
desenvolvimento das habilidades cognitivas e do conhecimento deve ser ampliado,
passando a construir valores, habilidades socioemocionais (soft skills) e atitudes entre
alunos que possam facilitar a cooperagdo internacional e promover a transformacgéo social
(Unesco, 2015).

O cenario esta posto. A presenga de uma internacionalizacdo silenciosa nas

escolas de Educacédo Basica vem se configurando. Da mesma forma, percebe-se a
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auséncia de registros que identifiquem e caracterizem essas manifestagdes de
internacionalizacéo, e que as categorizem de forma cientifica para ampliar a compreenséao
sobre esse fenbmeno e sistematizar tais experiéncias.

Ancorado nas relagdes entre interculturalidade e internacionalizacdo (Morosini;
Dalla Corte, 2021), este artigo remete a uma analise reflexiva, propondo marcos
conceituais a respeito dos conceitos que indicam a presenca da Internacionalizac&o na
Educacao Basica no Brasil. Para tanto, alguns documentos nacionais norteiam este
estudo, tais como a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2017), as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a oferta de Educacao Plurilingue (Brasil, 2020), os Pardmetros
Nacionais para a Internacionalizagcdo na Educacdo Basica? (Brasil, 2022a) e o livro

Internacionalizacéo na Educacao Basica: praticas no contexto brasileiro (Brasil, 2022b).

2 METODOLOGIA

Este artigo, de abordagem qualitativa e de carater documental, procura reunir uma
gama de informacdes que possuem registro textual ou ndo textual de natureza diversa,
como relatorios, legislacdes, reportagens, gravacdes, entre outros, que foram produzidas
por outros autores e ainda ndo receberam tratamento analitico (Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009). Esse tipo de pesquisa busca identificar informacdes e intencionalidades
em documentos, com o objetivo de extrair informacgdes neles contidas desde o préprio
objeto de estudo do pesquisador (Flick, 2009; Sa-Silva, Almeida, Guindani, 2009; Lima
Junioretal., 20217; Ludke; André, 2013).

A partir do corpus da pesquisa, composto pelos documentos analisados, o
pesquisador busca por elementos que ainda nado receberam tratamento analitico, ou
procura desvelar novas interpretacdes a respeito do problema de pesquisa (Lima Junior et
al., 2021). Com base na analise documental, é possivel “produzir ou reelaborar
conhecimentos e criar novas formas de compreender os fenbmenos” (Sa-Silva; Almeida;
Guindani, 2009, p. 10).

Constituem o corpus de anélise desta pesquisa 0 recente marco normativo da
Educacéo Basica, composto pela Base Nacional Comum Curricular, e aqueles voltados ao

estabelecimento de diretrizes e pardmetros para a instituicdo de um contexto intercultural
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e internacional nos espacos escolares, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
oferta de Educacao Plurilingue, os Pardmetros Nacionais para a Internacionalizagéo na
Educacéo Basica e o documento Internacionalizagdo na Educagao Basica: praticas no

contexto brasileiro, como apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 - Relagédo de documentos analisados, ano de publicagao, érgao responsavel e

Status

Documento Ano Orgéo Status
de publicacdo | responséavel
Ministério da

Base Nacional Comum Curricular 2017 - Publicado
Educacgéo
Diretrizes Curriculares Nacionais Conselho hoﬁcljl?)rdaanédoodo
para a oferta de Educacéo 2021 Nacional de o g Q
Plurilingue Educacéo Ministerio da
g ¢ Educacgéo
Pardmetros Nacionais para a . Em analise no
) N . Ministério da .
Internacionaliza¢g&do da Educagéo 2022 - Conselho Nacional
L Educacéo -
Basica de Educacéo
Internacionalizagdo na Educagéo S Em analise no
L (s Ministério da .
Basica: praticas no contexto 2022 ~ Conselho Nacional
o Educacgéo -
brasileiro de Educacéao

Fonte: Elaborado pelas autoras (2023).

Esse conjunto de recursos textuais foi analisado a partir da analise de contelddo
(Bardin, 2011), pela qual buscou-se conhecer e consolidar o marco tedrico da
Internacionalizacdo na Educacao Basica a partir de suas diferentes manifestacdes nos
espacos escolares brasileiros. Apds a exploragdo do material, foram construidas trés
categorias de analise, sendo a primeira dedicada a apresentar a inter-relacdo entre a
Internacionalizacdo na Educacgao Basica e a educacéo para a cidadania global; a segunda
contempla reflexdes sobre multiculturalidade, interculturalidade e preservacdo da
identidade nacional a partir da educacdo; e na terceira, aborda-se como a
Internacionalizagdo na Educagdo Basica esta presente em marcos educacionais

nacionais. As categorias analisadas serdo apresentadas nas proximas segoes deste artigo.
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3 A INTER-RELAGAO ENTRE A INTERNACIONALIZAGAO NA EDUCAGAO BASICAE A
EDUCAGAO PARA A CIDADANIA GLOBAL

A racionalidade da Internacionalizagdo da Educagao Superior esta presente nos
movimentos que avangam para a internacionalizagcdo nos territérios da Educacao Basica.
Este cenario apresenta uma relagdo complexa nos caminhos que buscam a formagéao dos
estudantes para o exercicio da cidadania global, a qualificacédo profissional e a vida em
sociedade. Na Educacéo Basica a énfase formativa e pedagdgica da Internacionalizagao é
latente e esta focada em estabelecer processos formativos que privilegiem a
interculturalidade, o respeito aos direitos humanos, as diversidades e a justica social,
estabelecendo novas oportunidades para que o estudante se relacione em um mundo
cada vez mais globalizado e plural.

O documento Educacgédo para a Cidadania Global: preparando alunos para os
desafios do século XXI, publicado pela Organizacdo das Nacgbes Unidas para a Educacéo,
a Ciéncia e a Cultura (Unesco, 2015), pressupde o desenvolvimento de competéncias que
possam preparar os estudantes para atuar num mundo dindmico e interdependente do
século XXI. Mesmo considerando os diversos contextos, perfis regionais e diferengas nas
comunidades, a ECG converge em varios elementos importantes que visam a estimular,
nos alunos,

[...] uma atitude apoiada por um entendimento de multiplos niveis de identidade
e o0 potencial para uma identidade coletiva que transcenda diferengas individuais
culturais, religiosas, étnicas ou outras; um conhecimento profundo de questbes
globais e valores universais como justiga, igualdade, dignidade e respeito;
habilidades cognitivas para pensar de forma critica, sistémica e criativa, incluindo
a adogado de uma abordagem de multiperspectivas que reconheca as diferentes
dimensdes, perspectivas e angulos das questdes; habilidades ndo cognitivas,
incluindo habilidades sociais, como empatia e resolugao de conflitos, habilidades
de comunicagao e aptiddes de construgéo de redes (networking) e de interagao
com pessoas com diferentes experiéncias, origens, culturas e perspectivas; e
capacidades comportamentais para agir de forma colaborativa e responsavel a

fim de encontrar solugdes globais para desafios globais, bem como para lutar pelo
bem coletivo (Unesco, 2015, p. 9).

Atendéncia formativa da Internacionalizagcdo na Educacgéo Basica requer, portanto,
aconsolidacado da Internacionalizacdo em Casa (IeC) e da Internacionalizagédo do Curriculo
(loC) nas instituicbes escolares brasileiras muito mais do que a necessidade do

deslocamento fisico para o desenvolvimento de uma experiéncia internacional e

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 23, p. 1-25, 2025
e-ISSN: 1809-3876


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876

N E: REVISTA DO PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCAGAO: CURRICULO

ULUIVI DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e61242

k
LUl

1)
U

intercultural. Ressalta-se o conceito de Internacionalizacdo em Casa ou
Internationalization at Home (laH), que foi definida como “a integragdo proposital de
dimensdes internacionais e interculturais no curriculo formal e informal para todos os
alunos em ambientes domésticos de aprendizagem” (Beelen; Jones, 2015, p. 69). A
definicdo mais citada de Leask (2009) de processo de Internacionalizagdo do Curriculo,
concentra-se no curriculo formal e avaliavel: “A incorporagdo de uma dimensao
internacional e intercultural na preparacao, entrega e resultados de um programa de
estudos” (p. 209), evidenciando-se, dessa forma, a relevancia nos resultados de
aprendizagem.

ldentifica-se que ha uma énfase pedagodgica entre esses dois modelos de
Internacionalizacdo (Beelen; Jones, 2015; Leask, 2015). Deste modo, a Internacionalizacdo
em Casa e do Curriculo promovem, para todos os estudantes da instituicdo escolar, uma
formacao internacional e intercultural. Por isso, argumenta-se que, independentemente
das oportunidades de participagcdo em experiéncias em intercadmbio académico ou em
programas de mobilidade académica presencial, para que o conjunto de estudantes de
uma instituicdo escolar seja alcancado na sua totalidade faz-se necessario que 0s
curriculos formais contemplem as perspectivas subjacentes a laH e 10C.

O modelo de mobilidade académica vigente, ja estruturado no Ensino Superior,
mesmo que seja considerado o campo mais fértil da internacionalizagdo e o mais
conhecido, ainda restringe-se a um limitado grupo de académicos com condigcdes
financeiras para suportar as despesas com a vivéncia no exterior, com dominio de linguas
adequado para cursar disciplinas em outra Instituicdo de Ensino Superior (IES), ou
também, com um background familiar que estimule o desejo por viver em outro pais desde
0 ingresso na vida académica. Trata-se, portanto, de um movimento de elite e que néao se
aplica a Internacionalizacado na Educacéo Basica.

A mobilidade parafins de aprendizagem €, sem duvidas, uma oportunidade para 0s
estudantes desenvolverem competéncias valiosas e expandirem os seus horizontes, indo
estudar ou receber formacao em outros paises. Uma experiéncia de estudos no exterior
auxilia no desenvolvimento de competéncias profissionais, sociais e interculturais bem
como aumenta a empregabilidade. As pesquisas realizadas pela European Comission

comprovam que os estudantes do Ensino Superior que realizam um periodo de mobilidade
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no Exterior tém maior probabilidade de encontrar emprego um ano apds a Graduagéo,
estimulando, dessa forma, o interesse pela formacéao internacional (European Comission,
2023).

Os conceitos de mobilidade académica internacional sofreram alteragcdes e
adaptacdes no decorrer dos anos, especialmente a partir dos anos 1990. Uma definicdo
relevante sobre o tema é a da Unesco (1998), que divide a mobilidade em Vertical Mobility
e Horizontal Mobility. A diferenca principal entre as duas nomenclaturas estéa relacionada a
situagéo econdmica dos paises envolvidos (Stallivieri, 2017).

De acordo com o documento “Educacédo Superior: reforma, mudanca e
internacionalizacdo” (Unesco, 2003), a mobilidade vertical pressupde o deslocamento de
estudantes oriundos de paises menos favorecidos economicamente em direcdo aos
paises economicamente mais fortes, com o objetivo de ter acesso a programas de maior
qualidade de educacéao superior e, posteriormente, melhores colocagdes no mercado de
trabalho nos seus paises de origem. Certamente pode-se apreender, com esta informacéo,
gue a mobilidade vertical € a que registra maior ocorréncia de opg¢éo pelos estudantes
(Unesco, 2003). Esse modelo reforga os movimentos da internacionalizacdo para o Norte
Global em detrimento das opgdes do Sul Global, e valida a necessidade do
estabelecimento de reflexdes criticas para uma nova proposta de Internacionalizagcéo na
Educacéo Basica que seja efetivamente para todos.

Ao ampliar paratodos os estudantes a oportunidade de uma formacéao que privilegie
perspectivas internacionais e interculturais nos curriculos da Educacao Basica, a
internacionalizagdo pode servir como um meio de promover valores comuns € uma
compreensdo mais proxima entre diferentes povos e culturas e contribuir para o
desenvolvimento mundial sustentavel, marcado pela convivéncia democratica, pelo
respeito, pela solidariedade e pela cooperagdo para uma cidadania socialmente
responsavel (Stallivieri, 2017).

A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2017) — alinha-se com as
proposicdes da Educacédo para a Cidadania Global (ECG) e da Agenda 2030 da
Organizagado das Nacgdes Unidas (ONU), ao definir para a Educacao Basica as dez
competéncias gerais que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os direitos de

aprendizagem e desenvolvimento. ABNCC reconhece que “a educacao deve firmarvalores
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e estimular agdes que contribuam para a transformacéo da sociedade, tornando-a mais
humana, socialmente justa e, também, voltada para a preservacado da natureza” (Brasil,
2013, p. 50).

Conforme dados do Relatério Anual da Secretaria de Educagéo Basica (SEB), do
Ministério da Educagado (MEC) do Brasil (Brasil, 2022c), no ano de 2021 estavam
matriculados na Educacgao Basica 46.668.401 estudantes, posto que, aproximadamente,
83% frequentavam escolas publicas, as quais representam 77% do total de escolas do
pais. Esta realidade é acompanhada por mais de 2 milhoes de professores, e, destes, 78%
atuam nas escolas publicas. Estes numeros representam o desafio de conceber um
conceito para a Internacionalizacdo na Educacao Basica no Brasil que contemple essa
realidade bem como a diversidade dos seus diferentes niveis e modalidades de ensino.

Considerando-se o0 contexto da Educacdo Basica brasileira, no qual as
oportunidades de participagdo de estudantes e professores em acgbes de
Internacionalizacédo ainda sdo muito limitadas, posto que no ano de 2019, por exemplo, o
percentual de intercambistas até 18 anos era de 18% (IntercAmbio & Viagem, 2020), a
premissa de uma internacionalizagcdo mais equitativa e democratica, ancorada nos
modelos da laH e da |oC, corrobora a iniciativa de promover a internacionalizagdo neste
nivel de ensino, tendo em vista as caracteristicas deste sistema educacional.

Para tanto, enfatiza-se a pertinéncia e a adequacao do conceito apresentado nos
Pardmetros Nacionais para a Internacionalizagéo na Educacéo Basica, que a define como

[...] um processo que internaliza a perspectiva de abertura para o mundo
para todas as criancas e adolescentes, jovens e adultos da Educacéao
Basica, promovendo transformacgdes nos ambientes educativos para uma
educacao de qualidade, e preparando os estudantes e demais atores para

0 exercicio da cidadania e qualificacéo para o trabalho no cenario local,
regional, nacional e internacional (Brasil, 2022a, p. 10).

A responsabilidade na formacéo dos jovens que estdo na Educacéo Basica, que
serdo os futuros profissionais deste novo século, é reforcada pela necessidade do
desenvolvimento de competéncias que o0s auxiliem a transitar com naturalidade em
ambientes multiculturais e plurilingues, respeitando e acolhendo as diferengas culturais
nas suas diversas manifestagdes. Desenvolver as competéncias apontadas pela BNCC e

pela ECG significa institucionalizar a Internacionalizacdo na Educacdo Basica e
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compreender e aplicar os conceitos da interculturalidade e do plurilinguismo na formacéao
dos estudantes, sem colocar em risco a sua identidade nacional.

4 DA MULTICULTURALIDADE A INTERCULTURALIDADE - A PRESERVACAO DA
IDENTIDADE NACIONAL

A evolucdo da sociedade do conhecimento e da sociedade da informacéo,
ancorada no uso das ferramentas digitais e no acirrado emprego das tecnologias, cada vez
mais reduz as distancias geograficas, expandindo os limites territoriais dos paises, que
conformam uma realidade altamente globalizada. Essa mesma realidade é também
forjada por movimentos migratérios, compreendendo as migragbes como passagem de
um pais para outro. Tal fato induz ao entendimento de que vivemos num mundo global,
estruturado como uma totalidade, sem limites de fronteiras que diferenciem paises,
populagcdes ou culturas (Weissmann, 2018). Nessa reflexdo aponta-se a necessidade de
compreender e diferenciar os conceitos que sustentam as analises sobre a globalizagéo e
a Internacionalizagdo, e que justificam a sua presenga em contextos multiculturais e
plurilingues. A Internacionalizagdo, em especial, requer a evolugdo dos contextos
multiculturais para a énfase nos contextos interculturais e na preservacéo da identidade.

O termo multiculturalidade utiliza o prefixo multi, que, no dicionario, indica muito,
numeroso. Trata-se de um termo que descreve a existéncia de muitas culturas numa
regido, cidade ou pais A multiculturalidade reconhece a presenga de muitas culturas no
mesmo espacgo, no entanto ndo as identifica pela interagédo entre os povos que ali habitam.
Cada cultura mantém o seu posicionamento, as suas ideias, muitas vezes afastando-se do
pensamento predominante (Weissmann, 2018).

Ja o termo interculturalidade inicia com o prefixo inter, que, no dicionario, é
identificado como posicdo intermediaria, reciprocidade, interagdo, interpondo uma
maneira de estabelecer uma ponte, uma intermediacdo, um encontro, para formar uma
rede na interculturalidade. Ao tratar-se da interculturalidade pode-se considerar a
coexisténcia de muitas culturas, com a possibilidade de inter-relagbes que se estabelecem
entre elas, seja na forma de didlogo ou na de conflito, mas o importante € que exista o
reconhecimento do diferente. Weissmann (2018, p. 27-28) afirma que “a interculturalidade
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 23, p. 1-25, 2025
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também permite ampliar horizontes, dando lugar as diferengas e apontando ao
enriguecimento e mudancga continua”.

Para o processo de Internacionalizagcdo na Educacgéo, seja ela Superior ou Basica, o
desenvolvimento da interculturalidade é central, pois, a partir dai, desenvolvem-se o
respeito e o acolhimento pela cultura do outro, e, ainda, a compreensao de que nao existe
uma cultura melhor do que a outra, mas a identificacdo de que elas séo diferentes e,
portanto, devem ser reconhecidas e respeitadas (Stallivieri, 2017).

Arealidade da formacédo do povo brasileiro, a larga extenséao territorial e a amplitude
de fronteiras, fazem com que o pais seja naturalmente multicultural e multilingue, pois, de
acordo com a Constituicdo Federal de 1988 (Brasil, 1988), a faixa de até 150 km de largura,
ao longo das fronteiras terrestres brasileiras, é designada como faixa de fronteira. As
fronteiras brasileiras abrangem, aproximadamente, 27% do territdrio nacional, em 11
Estados e 588 municipios, e contam com 33 localidades classificadas como cidades
gémeas (Brasil, 2009).

Outra questao relevante para esta analise sdo os dados do Censo Demografico de
2010, cujos resultados mostram que, a partir do critério de autodeclaracao, no Brasil ha
um total de 274 linguas faladas por indigenas de 305 etnias diferentes (IBGE, 2010). A este
contexto acrescenta-se as outras linguas historicamente situadas e faladas no pais, como
as linguas de imigracao, lingua brasileira de sinais, de comunidades afro-brasileiras e
linguas crioulas (Iphan, 2016). Tais informacdes colocam em tela a diversidade, nao
somente de linguas faladas no contexto brasileiro, mas de costumes, crengas e culturas
proprias de cada regiao, Estado ou localidades brasileiras.

O contexto multilingue do Brasil também pode ser reconhecido pela existéncia de
22 linguas cooficiais em 51 municipios brasileiros. Em dez municipios®, localizados nas
Regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste, estdo regulamentadas 13 linguas indigenas e 9
linguas de imigragao, que estéo regulamentadas em 41 municipios?, localizados nas
Regides Sul e Sudeste (Ipol, 2022). Embora o Brasil possua uma diversidade linguistica
relevante, “apresentamos déficits de plurilinguismo, uma vez que a maioria dos brasileiros
€ monolingue e ainda pensa que o Brasil € um pais de uma unica lingua” (Iphan, 2016, p.

22).
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Na Educacédo Basica a diversidade linguistica pode ser identificada pela presencga
da Lingua Brasileira de Sinais, linguas indigenas, linguas afro-brasileiras e linguas de
imigracdo. Os processos migratorios nos ultimos anos, denominados de migracao de crise
(Moreira; Borba, 2021), tém contribuido para o deslocamento de criangas e adolescentes
estrangeiros, que, ao chegarem no pais de destino, sdo inseridos no sistema escolar. No
caso brasileiro, em geral o portugués é a lingua oficial de instrugédo para todos os alunos,
“sendo raros, ou inexistentes, 0s momentos em que esse idioma lhes é ensinado como
adicional” (Diniz; Neves, 2018).

O contexto das linguas estrangeiras atravessa as instituicdes escolares a partir de
varios modelos educativos, nominados como escolas bilingues, escolas internacionais,
escolas brasileiras com curriculo internacionalizado, escola com carga horaria estendida
em lingua adicional, escolas interculturais de fronteira, escolas de linguas de sinais Libras
e as escolas que adotam o curriculo oficial, mantendo a carga hordria de um ou dois
periodos/aula por semana as aulas de lingua estrangeira, como preconizado na Lei de
Diretrizes e Bases (Brasil, 1996), que determina o ensino de, a0 menos, uma lingua
estrangeira no Ensino Fundamental nos Anos Finais € no Ensino Médio.

A relevdncia de pontuar este tema nas investigagdes sobre a Educac¢do Basica
repousa no argumento de que,

Se no passado trilhamos percursos sombreados pelo silenciamento de
linguas e culturas, buscando a exclusividade da lingua portuguesa, ja é
tempo de rumarmos na direcao de politicas educacionais de valorizacao,
respeito e congracamento da diversidade cultural e linguistica do Brasil —
gue contempla centenas de linguas indigenas, pelo menos 30 de
comunidades descendentes de imigrantes e as praticas linguisticas

tradicionais das comunidades afro-brasileiras, em especial as
quilombolas (Brasil, 2020, p. 20).

A esse respeito, postula-se que no pais as iniciativas de educacao bi/multilingue
ainda estdo “em uma jornada rumo a modelos de enriguecimento que valorizem o
multilinguismo, que abandonem a perspectiva de que a pluralidade de linguas e a presenca
de sujeitos com repertorios plurais na escola se configura como um ‘problema’ (Ribeiro
Berger, 2021, p. 131). Esta compreensdo amplia a perspectiva de Estado-nacéo

1

sustentada na premissa de “‘um Estado, uma Nacdo, uma lingua’ -, [que] apagam a

heterogeneidade dos diferentes sujeitos discentes, significando-os a partir de categorias
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totalizadoras construidas a priori, que estabelecem uma relagdo univoca entre a
nacionalidade de um aluno e a lingua que ele fala” (Diniz; Neves, 2018, p. 90).

Neste sentido, é preciso avangar na compreensdo de que “a lingua esgote o
sentimento de identificagdo com a patria [...] na verdade, os Estados, mais do que os
Paises, representam ou aglutinam os Povos” (Patricio, 2009, p. 96). Para a autora, assumir
que a relacdo entre multiculturalidade e interculturalidade amplia a identidade de uma
nacao implica reconhecer que as instituicdes escolares, embora estejam enraizadas no
solo nacional e contribuam para a construgao da identidade nacional, podem também
auxiliar para “uma identidade que ndo sera entdo uma melodia, mas uma harmonia a

cantar em coro” (Patricio, 2009, p. 122).

5 MANIFESTAGOES DA INTERNACIONALIZACAO NA EDUCAGCAO BASICA BRASILEIRA

A Internacionalizagdo na Educacéo Basica brasileira pode ser percebida em duas
perspectivas. A primeira corresponde as escolas que, em alguma medida, tém a
intencionalidade de internacionalizag&o explicita na sua dindmica escolar, como é o caso
das escolas internacionais, daquelas com curriculo internacionalizado, as escolas
bilingues e as escolas com carga horaria estendida em lingua adicional. Essas escolas, em
sua maioria, correspondem a escolas privadas. A segunda perspectiva acontece
silenciosamente, isto €, ocorre em escolas que contemplam agoes de internacionalizagao
implicitas em atividades educativas e praticas docentes direcionadas ao desenvolvimento
de objetos de aprendizagem atinentes a formacéo do estudante, bem como atendam as
necessidades culturais locais ou regionais que perfazem o territorio escolar. Essas escolas,
em sua maior parte, sdo publicas.

Entender as concepgbes que caracterizam cada universo de escola permite
clarificar quais acbOes ou praticas representam a intencionalidade ou néo de
internacionalizacéo, transitando em cada universo, quer seja ele publico ou privado.

Escolas internacionais sdo aguelas que estao vinculadas a outros paises e tém, em
suas diretrizes curriculares, parcerias com instituicdes educacionais nacionais, seguindo
as normas e legislacdes brasileiras para a expedicdo de dupla diplomacao (Brasil, 2020).
Essas escolas oferecem ao estudante a possibilidade de receber o International
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Baccalaureate (IB), certificado este aceito por centenas de paises no mundo. Essas
escolas sdo ou foram fundadas por comunidades de imigrantes e estdo pautadas em
acordos bilaterais nos seus estatutos de fundacéo.

A metodologia das aulas em uma escola internacional tem o inglés ou outro idioma
a que se destina a escola como lingua ministrada nas aulas, na sua totalidade ou na maior
parte delas. Assim, disciplinas como matematica, ciéncias, geografia e historia, entre
outras, sdo ministradas no idioma foco da escola, constituindo-se em aulas em outro
idioma e ndo aula de uma lingua estrangeira. Muitas vezes essas aulas sdo ministradas por
profissionais nativos da lingua. Atualmente sdo 32° escolas internacionais no contexto
brasileiro.

Escolas com curriculo internacionalizado s&o aquelas que, com o estabelecimento
de parcerias, adotam propostas curriculares de outros paises, respeitando a carga horaria
minima estabelecida na legislacdo brasileira para as disciplinas obrigatoriamente
ministradas em lingua portuguesa, bem como outros aspectos normativos da legislagao.
Essas escolas “devem garantir que o curriculo internacional n&o prejudique o
desenvolvimento e avaliagdo do estudante no curriculo brasileiro” (Brasil, 2020, p. 26).

As escolas bilingues promovem “curriculo unico, integrado e ministrado em duas
linguas de instrucdo, visando ao desenvolvimento de competéncias e habilidades
linguisticas e académicas dos estudantes nessas linguas” (Brasil, 2020, p. 24). Para que
uma escola possa ser considerada bilingue ela precisa ter projeto pedagdgico bilingue que
contemple todas as etapas da educacédo basica, podendo ser a introducgao gradativa e
oferecida a todos os alunos (Brasil, 2020). A carga horaria para a lingua adicional deve
seguir, na Educacao Infantil e no Ensino Fundamental, o tempo de instrugéo na lingua
adicional, que deve abranger, no minimo, 30% e, no maximo, 50% das atividades
curriculares. No Ensino Médio este tempo deve ser, no minimo, 20% da carga horaria na
grade curricular oficial, e a escola pode incluir nos itinerarios formativos a lingua adicional.

As escolas bilingues devem ter a organizacgao curricular pautada na BNCC, com as
disciplinas da base comum ministradas exclusivamente na segunda lingua de instrucéo e
as disciplinas da base diversificada ministradas na segunda lingua de instrugdo. As
metodologias utilizadas nessas escolas devem possibilitar que o ensino e a aprendizagem
de conteudos sejam contemplados na segunda lingua de instrucdo, em sintonia com 0s
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 23, p. 1-25, 2025
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pressupostos teodricos que fundamentam a modalidade de educagdo em tela e que
permitam o desenvolvimento de competéncias e habilidades previstas na BNCC (Brasil,
2017).
As escolas com carga horaria estendida de lingua adicional
se caracterizam por promover o curriculo escolar em lingua portuguesa
em articulagdo com o aprendizado de competéncias e habilidades
linguisticas em linguas adicionais, sem que o desenvolvimento linguistico

ocorra integrada e simultaneamente ao desenvolvimento dos contelddos
curriculares (Brasil, 2020, p. 24).

Nessas escolas o tempo para a lingua adicional deve ser de, no minimo, trés horas
semanais, uma vez que a carga horaria obrigatoria por lei ja € de 50%. As atividades
oferecidas adicionalmente devem ser a todos os alunos da escola (Brasil, 2020).

Em relagcdo a organizagdo curricular, essas escolas deverdo incluir tanto as
disciplinas previstas na Base Comum quanto as diversificadas; as primeiras ministradas
“exclusivamente na segunda lingua de instrugdo e as segundas ministradas na segunda
lingua de instrucao”, sendo responsabilidade da escola cumprir o disposto na BNCC
(Brasil, 2020, p. 26). Aabordagem metodoldgica adotada objetiva um “aprendizado intenso
da lingua adicional, desenvolvendo fluéncia e proficiéncia sem conexbes com 0S
conteudos académicos” (Brasil, 2020, p. 27).

A avaliagdo nas escolas bilingues e nas escolas com carga horaria estendida esta a
critério das instituicbes. Para a avaliagcdo da proficiéncia é esperado que 80% dos
estudantes que concluam o 6° e 0 9° anos do Ensino Fundamental atinjam a proficiéncia
de nivel minimo B1, e 0 mesmo percentual de estudantes ao final do 3° ano do Ensino
Médio devem ter atingido a proficiéncia de nivel minimo B2, no Common European
Framework for Languages (CEFR) (Brasil, 2020).

Diante das caracteristicas que envolvem as escolas internacionais, as escolas com
curriculo internacionalizado, as bilingues e aquelas com carga horaria estendida em lingua
adicional, é possivel perceber uma intencionalidade no que se refere aos aspectos de
internacionalizagéo, tais como as dimensdes internacionais € interculturais inseridas no
curriculo formal. Isso permite uma avaliagao, precedida pela preparacgao, pela entrega e

pelos resultados que um programa de estudos possibilita, como bem postulado por Beelen
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e Jones (2015) e Leask (2009), e que mostram explicitamente a internacionalizacédo ali
acontecendo.

Por outro lado, existem escolas cuja internacionalizagcdo acontece sem uma
intencionalidade, sem o objetivo de internacionalizar, mas com propdsitos implicitos a ela
que se fazem presentes nas necessidades que se apresentam narealidade de cada escola,
de cada contexto, 0os quais ndo estdo estanques do movimento de globalizagdo. Como
exemplo € possivel citar acdes desenvolvidas em escolas publicas de modo a atender as
necessidades de uma educacdao intercultural, como as escolas contempladas no Projeto
Escola Intercultural Bilingue de Fronteira (PEIBF). Este projeto foi criado em 2005 por meio
de um acordo bilateral entre Brasil e Argentina, que objetivou promover o intercAmbio entre

professores dos paises do Mercosul, e prospectava:

[...] desenvolvimento de um modelo de ensino comum em escolas de zona de
fronteira, a partir de desenvolvimento do programa para a educacgao intercultural,
com énfase no ensino do portugués e do espanhol, uma vez cumpridos os
dispositivos legais para sua implantagdo (Ministerio de Educacion, Ciencia y
Tecnologia, Ministério da Educagéao, 2005).

A metodologia usada estava pautada no Ensino por Projetos de Aprendizagem (PA).
O professor da escola do pais vizinho ministrava na escola brasileira aula em espanhol e o
professor brasileiro lecionava em portugués no pais vizinho. As aulas eram ministradas
uma vez por semana, € eram planejadas conjuntamente entre os professores. A partir da
Portaria MEC n© 798, de 19 de junho de 2012, o PEIBF passou a ser o Programa Escolas
Interculturais de Fronteira (PEIF). Foram oferecidas formagdes continuadas, em parceria
com universidades federais, aos professores participantes do Programa, de modo a
facilitar o trabalho realizado pelos docentes e consolidar o intercambio entre eles, a
educacao intercultural e a aprendizagem de outra lingua.

Outros exemplos de a¢des que objetivaram, em sua esséncia, o desenvolvimento
de competéncias e habilidades concernentes a cada etapa e ano escolar e em sintonia
com as necessidades do territdrio educativo, permitem identificar a internacionalizagdo ali
acontecendo de modo implicito e natural, ocorrendo silenciosamente. Como modelo cita-
se, também, os projetos desenvolvidos na Regido Norte do pais, que objetivam valorizar a
historia, a geografia, a politica, a economia, a cultura, as tradigdes, as dangas, a culinaria
e adiversidade linguistica dos estudantes. O teatro foi uma acéo desenvolvida que permitiu
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o dialogo entre os atores; cada um com sua lingua mae, trazendo o portugués, o espanhol,
o crioulo, o francés e o inglés interconectados na peca, contribuindo para com a interacao,
integragao e valorizagao de culturas e costumes, que se apresentam no territério educativo
formado por haitianos, venezuelanos e brasileiros (Brasil, 2022b).

A contagéao de histdrias, pratica dos anos iniciais, realizada em outro idioma e por
contadores estrangeiros em projetos nas escolas publicas, também mostram a
internacionalizacdo acontecendo silenciosamente, a medida que as criancas
experienciam outro idioma e, agregado a ele, outras culturas.

Praticas de laboratoério desenvolvidas no Clube de Ciéncias “Cientistas do Jardim,
além de desenvolverem projetos de ciéncias em parceria com estudantes das redes
municipal e estadual, proporcionam a internacionalizacdo sem a pensarem ou
mencionarem. A internacionalizagdo ocorre silenciosamente na construgdo e
reconstrucao de conhecimentos em espacos como o Clube de Ciéncias, a medida que os
estudantes, membros do grupo, tém participacdes em feiras internacionais, quer sejam
elas presenciais ou remotas, apresentadas em inglés ou espanhol, representando o pais
em espacos cientificos e conquistando prémios (Brasil, 2022b).

Agdes como essas mostram os esforgos empenhados no territdrio educativo de
modo a atender as necessidades nele presentes no que compete a uma formacao
educacional capaz de responder em sinergia as exigéncias de um mundo globalizado, sem
esquecer suas raizes. Por certo que as agoes exemplificadas se limitam a trés contextos de
categoria de analise e que néo refletem o todo experienciado na realidade brasileira que,
certamente, se publicizado, mostraria um leque extremamente diversificado de acdes

devido ariqueza de realidades no contexto brasileiro.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

O presente artigo buscou realizar uma analise reflexiva para propor marcos
conceituais da Internacionalizacdo na Educagédo Basica no Brasil. O contexto mundial
aponta o desvelamento das fronteiras e expde a multiculturalidade e os diferentes
movimentos sociais, econdmicos, de resisténcias e aceitagdes dos principios e estratégias
da globalizacéo.
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Movimentos facilitados pelas tecnologias colocam a educacdo em um patamar
cada vez mais dindmico, interligado e interligando saberes, culturas e vidas, mostrando a
internacionalizacdo acontecendo em todos 0s niveis educacionais — na Educacao
Superior, mais explicitamente, e na Educagao Basica, paulatina e silenciosamente.

Sendo assim, especificamente no que diz respeito as competéncias e habilidades,
a demanda esta por profissionais que respondam aos desafios globais e que reconhegcam
e respeitem as inumeras diferencas culturais entre os povos (Unesco, 2015; Brasil, 2017).
Para atender a essas demandas algumas escolas de Educagdo Basica iniciaram
movimentos no sentido de pensar a formacéo para a cidadania global.

Identificam-se, neste cenario, movimentos para a Internacionalizagcdo na Educacgéao
Basica, impulsionados pelas demandas de uma sociedade interconectada, que responde
as exigéncias do territorio educativo, sendo a globalizacdo inerente a este contexto. As
manifestagdes de Internacionalizagdo na Educacgéo Basica, concebidas neste artigo como
marcos conceituais, estao presentes nas escolas internacionais, escolas com curriculo
internacionalizado, escolas bilingues, escolas interculturais de fronteira, entre outras que
nao estdao no rol supracitado, em especial as que ocorrem nas escolas publicas,
evidenciando uma internacionalizac¢do silenciosa.

Constata-se uma inter-relagcdo entre o conceito de Internacionalizagdo na
Educacédo Basica com a presencga de dominio de outro idioma, que pode ser uma lingua
estrangeira, como o caso do inglés, ou a aquisicdo do portugués como segunda lingua.
Essa interligacdo entre a internacionalizagdo e o aprendizado de uma lingua estrangeira
estende-se, hoje, a rede publica. Isso porque as atuais politicas publicas para a Educacéo
Basica propdem o aprofundamento das reflexdes “entre lingua, identidade e cultura e o
desenvolvimento da competéncia intercultural” (Brasil, 2017, p. 247).

Por muito tempo a internacionalizagao foi vista como sindnimo de mobilidade e de
intercambio académico. O atual paradigma da Internacionalizacdo da Educacéo, contudo,
tem se baseado em concepcdes mais abrangentes e equitativas que promovem
oportunidades de aprendizagem diferenciadas por meio de percursos formativos que
incorporem perspectivas interculturais € internacionais e preparem 0s estudantes para o

exercicio da cidadania em uma sociedade global.
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Observa-se, pela pesquisa, gue em muitas escolas publicas a internacionalizagéo
acontece silenciosamente, evidenciando o objetivo de formar o estudante para o exercicio
da cidadania global e a qualificagao para o trabalho no cenéario local e internacional (Brasil,
2022a). Tal realidade conduz a desvelar a Internacionalizagcdo na Educacéo Basica desde
a educacao infantil e estendé-la ao longo da vida.

Neste entendimento, a Internacionalizacéo Silenciosa na Educacdo B&asica é um
movimento que ocorre no territdrio escolar com potencialidade de promover um processo
formativo critico e holistico, que busca a preservagao de valores universais por meio do
dialogo, do respeito e da valorizagdo da interculturalidade e do plurilinguismo. A
Internacionalizagcdo Silenciosa na Educagéo Basica esta implicita em praticas docentes e
acOes educativas que objetivam assegurar aos estudantes o desenvolvimento de
competéncias e habilidades exigidas em marcos educacionais legais, que nao a
internacionalizacao propriamente dita. Trata-se de uma Internacionalizagdo Silenciosa por
carecer de visibilidade como parte de um processo de Internacionalizagdo da Educacgao
Basica.

Romper com essa invisibilidade requer o estabelecimento de marcos conceituais e
normativos que definam um conjunto de principios norteadores que sistematizem,
organizem e disseminem as a¢des que caracterizam a internacionalizacdo, respeitando as
crencas e valores da comunidade escolar.

Descortina-se um cenario que exige a definicdo de politicas publicas e o
direcionamento de investimentos voltados ao estabelecimento de diretrizes para a
Internacionalizacdo na Educacdo Basica, para que todas as instituicbes escolares
possam, por meio da internacionalizagcdo, atender as demandas impostas e que se
apresentam com tanta evidéncia no século XXI. Para tanto, torna-se necessaria a formacgao
e a valorizacdo dos professores e demais profissionais da educacédo; o alinhamento dos
curriculos a formacao da cidadania global; o estabelecimento de parcerias com atores
locais, regionais e internacionais; e a definicdo de estratégias para gestao, avaliagéo e

monitoramento do processo de internacionalizacéao.
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NOTAS:

" No Brasil, a Educagao Basica compreende a Educagéao Infantil (de 0 a 6 anos), o Ensino Fundamental (de 7
a 14 anos) e o Ensino Médio (de 15a 17 anos).

20 Ministério de Educacgao (MEC), através da Secretaria de Educagao Bésica (SEB), encaminhou ao Conselho
Nacional de Educagédo (CNE), em 2022, proposta de Parametros Nacionais para a Internacionalizagdo na
Educacéao Basica no Brasil.

3 Baniwa, Neengatu, Tukano e lanomami em S&o Gabriel da Cachoeira (AM), Guarani em Tacuru (MS), Akwé-
Xerente em Tocantinea (TO), Macuxi em Bonfim e Canta (RR), Wapichana em Bonfim e Canta (RR),
Mebéngbkre/Kayapd em Sao Felix do Xingu (PA), Tenetehara/Guajajara em Barra do Corda (MA), Tikuna em
Santo Antonio do Iga (AM), Tupi-nheengatu em Monsenhor Tabosa (CE) e Terena em Miranda (MS) (Ipol, 2022).
4 Alemé&o em Pomerode (SC) e Sao Jodo do Oeste (SC); Hunsriqueano/Hunsrik em Anténio Carlos (SC), Barao
(RS) e Ipumirim (SC); Dialeto Trentino em Rodeio (SC); Plautdietsch em Palmeira (PR); Plattdlltsch/Sapato
de Pau em Westfalia (RS); Polonés em Aurea (RS), Carlos Gomes (RS), Casca (RS), Mallet (PR) e Sdo Mateus
do Sul (PR); Pomerano em Cangucu (RS); Domingos Martins (ES); Itarana (ES); Laranja da Terra (ES);
Pomerode (SC); Santa Maria de Jetiba (ES) e Vila Pavao (ES); Ucraniano em Mallet (PR) e Prudentodpolis (RS);
Tailan em Antdnio Prado (RS), Barao (RS); Bento Gongalves (RS); Camargo (RS); Casca (RS); Caxias do Sul
(RS); Fagundes Varela (RS); Flores da Cunha (RS); Guabiju (RS); Ivora (RS); lpumirim (SC); Nova Erechim (SC);
Nova Padua (RS); Nova Roma do Sul (RS); Parai (RS); Pinto Bandeira (RS); Serafina Corréa (RS) e Vila Flores
(RS) (Ipol, 2022).

® Disponivel em: https://educacaobilingue.com/escolas/escolas-internacionais/.
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