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“Parece que tudo era politica”: anélise do discurso dos leitores criticos da
Educagéo Fisica em Pernambuco
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Resumo

Objetiva-se analisar, neste artigo, o discurso dos “leitores criticos” da disciplina de Educacéo Fisica
no Ensino Médio em Pernambuco. Foram usadas entrevistas narrativas com cinco profissionais e a
analise do discurso como suporte analitico. As formagoes discursivas revelaram intensos debates
acerca da pedagogia inerente a essa disciplina, imprecisdes na participagdo dos professores no
processo e incertezas na estruturacdo da proposta. Conclui-se que o0s debates sobre a
epistemologia e a estrutura curricular tém sido palco de disputas ideoldgicas, influenciando
diretamente a formacao pretendida dos sujeitos.
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“It seems like everything was politics”: a discourse analysis of critical readers of Physical
Education in Pernambuco

Abstract

This article aims to analyze the discourse of “critical readers” of the Physical Education subject in
upper secondary education in Pernambuco, Brazil. Narrative interviews were conducted with five
professionals, and discourse analysis was used as the analytical framework. The discursive
formations revealed intense debates about the pedagogy inherent to this subject, imprecisions in
teachers' participation in the process, and uncertainties regarding the structuring of the proposal. It
is concluded that the debates on epistemology and curriculum structure have been a stage for
ideological disputes, directly influencing the intended formation of individuals.

Keywords: curriculum, Physical Education; discourse analysis; subjectivation.
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“Parece que todo era politica”: analisis del discurso de los lectores criticos de la
Educacion Fisica en Pernambuco

Resumen

Este articulo tiene como objetivo analizar el discurso de los “lectores criticos” dentro de la disciplina
de Educacion Fisica en las escuelas secundarias en Pernambuco, Brasil. Se llevaron a cabo
entrevistas narrativas con cinco profesionales, y se empleo el analisis del discurso como marco
analitico. Las formaciones discursivas revelaron intensos debates en torno a la pedagogia inherente
de esta disciplina, incertidumbres en la participacion de los profesores en el proceso y
ambigliedades en la estructuracion de la propuesta. Se concluye que los debates sobre la
epistemologia y la estructura del curriculo se han convertido en arenas para disputas ideoldgicas,
impactando directamente en la formacion pretendida de los individuos.

Palabras clave: curriculo; Educacion Fisica; analisis del discurso; subjetivacion.

1 INTRODUGAO

Aeducacdo é um campo em constante transformacéo, no qual politicas e diretrizes
curriculares se empenham para direcionar, ou para controlar, o que é ensinado e aprendido
nas escolas. Nesse contexto, a analise de documentos curriculares constitui uma esfera
investigativa com o intuito de potencializar a compreensao das dindmicas curriculares que,
grosso modo, envolvem as politicas educacionais em suas materializagbes vivenciadas
nas praticas pedagdgicas que impactam a formacao dos estudantes. Desconsiderar os
elementos pré-ativos do curriculo e suas implicacdes para a pratica pedagogica seria uma
ingenuidade (Goodson, 2008). Na direcdo contraria, este artigo pretende contribuir para o
desenvolvimento de uma consciéncia critica sobre o contexto das definigcdes pré-ativas do
curriculo, ao analisar o contexto da producdo de um documento particular, a saber, o
Curriculo de Pernambuco para o Ensino Médio (Pernambuco, 2021), especialmente no que
se refere as propostas para o componente curricular Educacéao Fisica.

Nao desconsiderando o contexto da pratica pedagogica, o chamado “chéo da
escola”, diriamos que a relevancia da analise documental reside em sua capacidade de
revelar os processos de formulagdo, implementagcéo e interpretagdo das politicas
educacionais. Autores como Apple (1982), Giroux (1986) e MclLaren (1992) insistiram em
nos lembrar como esses documentos curriculares ndo sdo meras representacdes neutras
da realidade educacional, mas refletem interesses, ideologias e disputas de poder que

permeiam o campo da educacdo. A analise de documentos e seus processos de
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formulacdo (como neste estudo) desempenham um papel crucial na desmistificacéo da
aparente neutralidade das politicas educacionais e permitem-nos escavar além da
superficie aparentemente objetiva e descobrir as complexas camadas de influéncias que
moldam a educacéo.

Além disso, é importante destacar que o curriculo — tanto no sentido documental
quanto em matéria de tradugao — ndo é um documento estatico e monolitico, mas sim um
campo de disputas no qual diversos vetores buscam dar significado as praticas
educacionais (Mainardes, 2011). Na esteira de concepc¢oes discursivas, poderiamos, em
outras palavras, argumentar que os documentos curriculares sao significantes passiveis
de significagcbes que se movimentam de acordo com os diferentes contextos e atores
envolvidos. Portanto, entender como as disposi¢cdes dos atores influenciam a constituicéo
do Curriculo de Pernambuco para a Educacéao Fisica, em tempos e espagos determinados,
€ essencial para compreender 0s processos de subjetivacdo envolvidos nessa proposta
curricular.

Isso, especialmente, em um momento de reestruturacdo do Ensino Médio. Essa
etapa da educacéo, vista comumente como uma fase de transi¢cdo entre outras etapas, da
basica a superior, tem sido alvo de intensas discussbes sobre sua formatacédo e
implementacdo. A esse respeito, Silva (2021) afirma que reformas curriculares dessa
natureza vém sendo experimentadas no estado desde 2018, com projetos que “péem em
questdo a afirmacdo de que a implantagéo da reforma do ensino médio em Pernambuco
vem se dando de forma democratica” (Silva, 2021, p. 86), de modo que “a elaboracéo do
curriculo de Pernambuco e sua aprovacdo no respectivo Conselho Estadual se deu
mediante procedimentos da tecnocracia neoliberal, mas que buscam produzir alguma
dose de legitimacao entre professores e gestores escolares” (Silva, 2021, p. 87).

Sob um breve resgate histdérico, Lima e Gomes (2022) vao mais a fundo ao nos
lembrar que, no estado de Pernambuco, o0 movimento de reformulagdo do Ensino Médio
desdobrou-se em trés fases distintas. A primeira teve inicio em 1998 com a criacdo do
Centro de Ensino Experimental Ginasio Pernambucano (CEEGP), durante a gestdo do
governador Jarbas Vasconcelos, marcando o ponto de partida desse processo de
reestruturacao. Nessa fase, o CEEGP - inicialmente estabelecido como projeto-piloto e
posteriormente expandido — contou com a parceria do governo estadual, do Instituto de

Corresponsabilidade pela Educacéao (ICE) e o apoio de grupos empresariais, revelando
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assim interesses, projetos e forgas do empresariado ligados aos servigos educacionais. A
segunda fase, iniciada com a criacdo do Programa de Desenvolvimento dos Centros de
Ensino Experimental (Procentro), expandiu o numero de unidades educacionais e
introduziu critérios especificos para a sua operagdo, resultando em resisténcia de
entidades de classe que temiam a privatizacdo da educacao publica. Por fim, a terceira
fase, que culminou com a criacdo do Programa de Educacéo Integral (PEIl) por meio da Lei
Complementarn.® 125/2008, transformou os antigos CEEGP em Escolas de Referénciaem
Ensino Médio (EREM), estabelecendo metas ambiciosas para a expansdo do modelo de
educacao integral em Pernambuco e tornando-o um eixo central das mudancgas na politica
educacional do estado.

Assim, o0 escopo deste estudo € analisar a constru¢do de propostas para o
componente curricular Educacéao Fisica no interior desse macrossistema educacional.
Isso se torna especialmente relevante ao se considerar as transformagdes visiveis na
disciplina, que abrangem aspectos como a mudanca na carga horaria e a alocagao de
professores em itinerarios que, as vezes, correspondem a suas formacdes e, em outras
ocasibes, ndo estdo alinhados com suas especializagbes. Neste artigo, intencionamos
apresentar uma analise aprofundada a partir das elocucdes dos “leitores criticos” do
Curriculo de Pernambuco, buscando compreender como eles e elas interpretaram e
construiram significados em torno desse documento. Por meio dessa analise, almejamos

lancgar luz sobre os processos de subjetivacdo que permeiam a referida proposta curricular.

2 METODOLOGIA

Como instrumento de coleta, propomos a entrevista narrativa, que tem por objetivo
estimular os informantes a contar a histéria de um acontecimento, de modo que
transcenda um esquema rigido de pergunta-resposta, em geral visto em entrevistas
convencionais. Escolhemos a entrevista por duas razbes: a primeira, para
compreendermos o curriculo a partir da perspectiva dos informantes que participaram de
seu processo de elaboracao; e, em especial, de cunho narrativo, pois consideramos a
sensibilidade de uma escuta e de uma fala um pouco menos direcionada como

instrumentos importantes no conhecimento dos fenémenos sociais.
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Buscamos comisso possibilitar gue os entrevistados manifestassem suas posicdes
de acordo com seus proprios critérios de relevancia, sem interferéncias diretas em suas
falas, por entendermos necessaria a avaliacdo da diferenca de perspectivas “que pode
estar tanto entre o entrevistador e o informante quanto entre diferentes informantes” como
parte importante desse processo (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 96).

Seguimos, na realizacdo das entrevistas, as quatro fases de execucéo: iniciacao,
narracao central, fase de perguntas e fala conclusiva. Como forma de aproximacao aos
sujeitos da pesquisa, inicialmente perguntamos: “Quem € a/o senhora/o? A/O senhora/o
poderia nos contar um pouco de sua trajetdria na Educacgao Fisica?”. A pergunta, embora
nao faca parte do contexto de analise, foi importante para abrir a conversa. Na entrevista
narrativa, esse tipo de pergunta € denominado “questdo exmanente”, pensada
anteriormente as questdes imanentes ao objetivo de pesquisa como forma de “criar
familiaridade com o campo” (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 97).

Para a primeira fase, a iniciacao da histdéria, formulamos a seguinte questdo como
topico inicial: “De acordo com o documento, a construgdo curricular teve inicio ainda em
2019 e o texto foi divulgado em 2021. Poderia nos contar como foi o processo dessa
construcao curricular?”. Para a formulagédo dessa questao inicial, seguimos as sugestdes
dos autores: € uma pergunta que faz parte da experiéncia dos entrevistados; que tem uma
significancia social; gue contém a explicitagao de interesses do informante; € uma questao
suficientemente ampla “para permitir ao informante desenvolver uma historia longa”; e néo
é indexada, ou seja, ndo demarca datas especificas, nomes ou lugares que influenciem
diretamente a narracdo (Jovchelovitch; Bauer, 2002, p. 98).

Na segunda fase, a narragéo central, abstemo-nos de comentarios e interrupgoes;
no decorrer da contagcdo, anotacdes foram feitas e usadas como subsidio para a fase
posterior, a fase de perguntas imanentes. Atentamo-nos ao “coda” indicado pelo sujeito
para a continuagdo da conversa, ou seja, aos sinais apontados por elas/eles, tais como:
“Néao sei se respondi sua pergunta”, “Até onde eu sei foi isso...”, um siléncio ou um gesto
que sinalizasse a finalizagdo da fala. Outras questdes foram feitas a partir da narragcéo
central, tais como: “Como o senhor/a senhora se tornou um/uma dos/das leitores/as
criticos/as da proposta?”. A pergunta, ja imanente, teve por objetivo adentrar na

elaboracéao curricular de maneira a entender o que significou essa funcao no processo.
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Na terceira fase, na fase dos questionamentos, ndo formulamos perguntas do tipo
“por qué?”’, nem perguntas que, eventualmente, pudessem pressionar o0s/as
entrevistados/as a fazerem algum tipo de justificacdo pessoal. Nesse momento,
procuramos utilizar a prépria linguagem dos informantes, conforme aquilo foi dito; embora
contradi¢cGes na narrativa tivessem aparecido, elas ndo foram mobilizadas nessa fase,
respeitando a ideia central do método. A todos os entrevistados uma pergunta final foi
elaborada: “Ha algo mais que a/o senhora/o senhor gostaria de nos falar e que nao foi
perguntado?”. A pergunta teve por objetivo ampliar a narracdo central e direcionar os
entrevistados a fase de conclusdo ou “fala conclusiva”, em que o entrevistador e o
entrevistado conversam informalmente sobre informagodes relacionadas ao proprio objeto
de pesquisa.

Todo esse processo foi feito com os/as leitores/leitoras criticos/criticas do curriculo
de Pernambuco, especificamente aqueles/aquelas que realizaram a leitura critica do
componente curricular Educacéo Fisica. Tais profissionais foram identificados no proprio
documento e foram contatados a partir do e-mail de cada um/uma. Ha no documento sete
leitores criticos e uma redatora — desse total, dois sujeitos recusaram a participar da
pesquisa. As entrevistas ocorreram entre novembro e dezembro de 2022, de forma on-line
pelo Google Meet, e cada conversa teve uma meédia de duragdo de cinguenta minutos a
uma hora. As entrevistas foram transcritas e submetidas a analise do discurso.

Submeter as entrevistas a analise do discurso tem por finalidade reconfigurar o
modo como entendemos a linguagem, a saber, como parte de um processo de transmisséo
de informacédo. Mais que isso, tensiona-se a ideia basica dos elementos da comunicagao
aorecolocar o dito sob um carater ideoldgico. Em outras palavras, reconhecemos o fato de
gue entre quem emite e quem recebe um discurso ha um processo de produgéo de sujeito
e sentido passivel de ser posto sob reflexdo. Adotamos, desse modo, os procedimentos
basicos da analise do discurso de matriz francesa; assim, observamos as etapas propostas
por Orlandi (2005); tomamos o conceito de “formacgéo discursiva” tal como proposto pela
filosofia foucaultiana (Foucault, 2008); e, como estruturacdo do objeto, seguimos as

colaboracdes de Maingueneau (1997) nos conceitos de campo e espaco discursivos.
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3 DO CORPUS BRUTO AO OBJETO LINGUISTICAMENTE DE-SUPERFICIALIZADO

Inicialmente, importa dizer que consideramos aqui as diferencas presentes entre a
nogao de “texto” e “discurso” para a primeira etapa de analise. Nesse sentido, vale apontar
o que nos lembra Orlandi (2005, p. 63), ao mencionar que “texto é a unidade que o analista
tem diante de si e da qual ele faz parte”. Implica dizer, portanto, que texto é o que permite
que significacdes existam; que, a rigor, nada dizem em si mesmas, pois s&o0 “monumentos
Nnos guais se inscrevem as multiplas possibilidades de leituras” (Orlandi, 2005, p. 64).
Como discurso, por sua vez, é o que se relaciona com outras formagdes discursivas que
ganham sentido a partir de sua vinculagdo com as formacoes ideologicas.

Distinguir texto e discurso permite-nos passar da superficie linguistica ao objeto
discursivo, ou seja, do texto ao discurso, como primeira etapa do processo. A passagem
da superficie linguistica das entrevistas a um “objeto linguisticamente de-superficializado”
foi feita a partir da nogcao de “o que” foi dito, ou seja, “0 que se mostra em sua sintaxe e
enquanto processo de enunciagao” (Orlandi, 2005, p. 65). A leitura n&o transparente dos
textos baseou-se, sobretudo, nos conceitos de “parafrase” e “polissemia”, em que a
primeira representa os retornos aos espacos do dizer, as repeticbes do discurso em
diferentes naturezas, “pois ndo ha sentido sem repeticdo”, e a segunda é tomada como “a
fonte da linguagem, uma vez que ela é a prépria condigao de existéncia dos discursos”
(Orlandi, 2005, p. 38).

Na esteira das teorizagcOes de Michel Foucault, mobilizamos ainda o conceito de
“formacéao discursiva” (FD). Em A arqueologia do saber, o fildsofo nos sugere que,

[...] no caso em que, entre 0s objetos, os tipos de enunciagdo, 0s
conceitos, as escolhas tematicas, se puder definir uma regularidade (uma
ordem, correlacdes, posicdes e funcionamentos, transformacoes),

diremos, por convencdo, que se trata de uma formacado discursiva
(Foucault, 2008, p. 43).

A partir do processo parafrastico, selecionamos 50 enunciados, divididos em dois
campos discursivos. Vale dizer que a nogcao de “campo discursivo” esta sendo utilizada a
partir das contribuicdes de Maingueneau (1997, p. 116) para analise do discurso que,
inspirado na nogao de “campo” de Bourdieu, toma-lo-a “como um conjunto de formacoes
discursivas que se encontram em relagcdo de concorréncia, em sentido amplo, e se

delimitam, pois, por uma posi¢cado enunciativa em uma dada regiao”.
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O primeiro grupo, portanto, diz respeito a uma discussdo acerca da base
epistemoldgica do curriculo ou, mais precisamente, sobre sua inclinagéo tedrica — do qual
22 FD foram agrupadas; e 0 segundo refere-se a apontamentos a respeito do processo de
“construcao” do documento —nele, 28 FD se agruparam. Como “amostra” das formacgdes
coletadas para as analises, apresentaremos alguns desses enunciados sob a forma de
espacos regionalizados.

No tocante ao primeiro grupo, chamamos atencéo para identidades discursivas
idénticas proferidas pelos Leitores Criticos (LC) — n&o por critérios linguisticos, mas por
vinculagao ideolégico-discursiva. A titulo de exemplo, podemos destacar as seguintes

formacdes discursivas:

Quadro 1 -Espaco discursivo 1
FD8 “As pessoas diziam que abordagem n&o era mais critico-superadora, era critico-
superada, porque o discurso de que vai sair da escola... ja nao estava mais atendendo,
porgue tinha sempre um viés politico” (LC. 02).

FD9 “Parece que tudo era politica... ndo que a politica seja ruim, mas a ideia era uma
politica partidaria” (LC. 02).
FD13 “E af, vamos aguardar os desdobramentos, porque, por exemplo, se a gente pegar la o

Coletivo de Autores, de 92, a gente virou curriculos e mais curriculos aqui em
Pernambuco e a gente ndo conseguiu materializar, em praticamente, no estado
inteiro” (LC. 03).

Fonte: Dados da pesquisa.

Quadro 2 - Espacgo discursivo 2

FD15 “Entao, teve algumas perdas porgque tinhamos no histdérico aqui uma abordagem
critico-superadora que a gente seguia, a gente tinha um curriculo critico-superador,
mas a gente nao deixou de trazer essa perspectiva critica para a nova versao do
curriculo. Porque na BNCC a gente vé que tem alguns estraves que néo dialogam téao
proximo dessa abordagem critico-superadora” (LC. 04).

FD19 “[...] apesar de muitos alunos dizerem: ‘esses professores s6 querem fazer a gente
estudar critico-superadora...” mas € 0 avango, a gente nao pode retroceder” (LC. 05).

Fonte: Dados da pesquisa.

Constatamos nesses dois espacgos discursivos' que as familias parafrasticas
encontram-se em posicdes ideoldgicas diametralmente opostas, uma vez que o primeiro
apresenta consideracdes reticentes a perspectiva critica no curriculo, ao passo que o
segundo contém posigdes que sustentam tal perspectiva como eixo de leitura curricular.
Ao reduzirmos, respectivamente, a FD8 e FD13 as unidades de sentido “ja ndo estava mais
atendendo, porque tinha sempre um viés politico” e “a gente ndo conseguiu materializar”,
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identificamos a passagem de uma discussao propriamente epistémica a uma
problematizacao didatico-pedagogica.

Na FD15 e FD19, as unidades de sentido “tinhamos no histérico aqui uma
abordagem critico-superadora” e “é 0 avancgo, a gente ndo pode retroceder” sugerem uma
historicidade que nos remete a nogao de “memaria” ou “interdiscurso”. Nos dizeres de
Orlandi (2005, p. 31), essa memoaria é “o saber discursivo que torna possivel todo dizer e
que retorna sob a forma do pré-construido, o ja-dito que esta na base do dizivel,
sustentando cada tomada da palavra”. Desse modo, ao trazerem o0s significantes
“histdrico” e “avango”, os sujeitos remetem ao fato ja sabido das influéncias da perspectiva
critica no desenvolvimento da prépria Educacgéo Fisica no estado.

O segundo grupo de familias parafrasticas, apoiado aqui no campo discursivo
“construcao curricular”, apresenta majoritariamente parafrases discursivas, ou seja, sem
aproximacéao linguistica ou semantica imediata — embora algumas formacgdes discursivas
proximas semanticamente merecam atencdo. Podemos ilustrar essa diversidade da

seguinte maneira:

Quadro 3-Espaco discursivo 3
FD25 “O professor que esta na ponta, esta participando de certa forma, porque néo foi s6
técnico da GRE: foi o técnico e representagdo de professores nessa construgao.
Entdo, em Pernambuco, sempre houve essa construgao. Agora, a questao da BNCC
foi um curriculo prescrito: veio de cima para baixo, Ctrl C + Ctrl V...” (LC. 01).

FD27 “Com o caminhar (foi um tempo bem menor que o do fundamental), a gente ia fazendo
assim: olha, tem um documento aqui, vamos tentar ver isso aqui, vamos mudar
alguma coisa e pronto. Foi mais objetivo em relagdo de tempo, mas em compensacao
nao teve um dialogo maior” (LC. 02).

FD33 “A gente, dentro desses debates que nds fizemos, tinha na verdade duas
preocupacoes: o que € que tem que ser base, 0 que tem que ser geral para todo
mundo, o que é essencial; e o que o vai ser de aprofundamento” (LC. 03).

FD41 “Foram muitas mudancgas... os professores tinham varios questionamentos desse
tipo: entédo, nao vai ter mais professor de educacao fisica? Eu ndo vou mais dar aula
dessa escola? Vou ficar sem horario de dar aula? E a gente pensou nessa organizagao
curricular que atendesse e contemplasse a carga-horaria dos professores, para que
demandasse... que desse a carga-horaria para todo mundo, todas as areas” (LC. 04).
FD45 “No parecer, tentamos ser o mais critico possivel, mas nao deu... a gente ndo teve voz,
foi feito o que eles queriam” (LC. 05).

FD48 “Entdo, a0 mesmo tempo que eu entendia... essa escolha que eles fizeram da
terminologia... porque para mim nao é simplesmente ndo € sé um termo, uma
nomenclatura, mas é o que vem por traz dessa nomenclatura, o que ela quer dizer...”
(LC. 06).

Fonte: Dados da pesquisa.
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Embora essa diversidade discursiva tenha marcado as formagdes aqui elencadas
sobre o processo do qual tais leitores participaram, identificam-se ainda aproximacoes e
distanciamentos aos quais vale a pena atentarmo-nos.

Vejamos:

Quadro 4 - Espaco discursivo 4
FD26 “No [curriculo] de 2010, diminuiu a distancia [entre teoria e pratica], porque o
professor que estava na pratica pedagogica construiu [o curriculo] [...] O que néo
aconteceu aqui: nessa daqui foi por representagao da geréncia, representacéo de
professores, nao foi igual. Teve representagdo, como eu estou ai, como
representagdo, mas a quantidade foi minima” (LC. 01).
FD30 “Na realidade, foi diferente do ensino fundamental. Porque no ensino fundamental eu
tinha o professor participando, no ensino médio eu tenho um documento elaborado —
porque o ensino médio teve esse problema de ser curtissimo tempo —, e eu vou
repassar para os professores. Ndo teve aquele mesmo didlogo que teve no
fundamental e no infantil” (LC. 02).
FD50 “E... como eu te falei, eu ndo tenho certeza, mas eu acredito que tenha sido dessa
forma. Que sim, professores participaram do processo de construgdo, dentro das
GRES, ou dentro das regides, ter sido feito esse debate nessas idas e vindas e ele
podendo contribuir com o documento. Nao é fonte segura porque eu néo tenho
certeza, mas considerando o que eu escutei de colegas, inclusive, outros
pareceristas, avaliadores criticos, fizeram parte que eu conhecia... que também ja nao
estavam mais na rede, e me falaram que ficou sabendo dessas reunides que estavam
tendo com os professores para fazer essa discusséo” (LC. 06).

Fonte: Dados da pesquisa.

Observamos aqui que as FD26 e FD30 dizem respeito a uma convergéncia no que
se refere a participacdo dos professores no processo de construgéo curricular — inclusive,
o significante “representacao” utilizado pelo LC. 01 pressupde o0 que chamamos na analise
do discurso de “siléncio constitutivo” (Orlandi, 2005, p. 83), porquanto, embora o termo
nao apareca, tensiona a nogéo de participacéo efetiva.

Atentamo-nos ainda as condi¢des de producao dos discursos, uma vez que a FD50
apresenta algumas imprecisdes. Sabemos que as condigdes de producdo relacionam
sujeito, memoria e situacao e dizem respeito, em ultima instancia, ao contexto imediato,
nao apenas do momento da fala, mas também da memoaria daquilo que foi enunciado.
Desse modo, as unidades discursivas “como eu estou ai, como representagao” (FD26) e
“nao teve agquele mesmo dialogo que teve no fundamental e no infantil” (FD30) sugerem
uma condicdo de producgao de tais discursos mais proxima do processo de construgao
curricular do que a unidade “Nao é fonte segura porgue eu nao tenho certeza [...]” (FD50).
Sérgio Alves Santos, Alvaro Rego Millen Neto
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No tocante aos distanciamentos, podemos destacar:

Quadro 5-Espaco discursivo 5
FD17 “Se formos olhar para a Base Nacional Comum, ela fica bem fragilizada. Mas se vocé
olhar para o curriculo do ensino médio... € olhar as habilidades e competéncias, elas
sempre tém um viés critico” (LC. 04).
FD47 “Eles utilizaram esses termos ao invés de objetivos, eles utilizaram essas
terminologias: competéncias e habilidades. E essa terminologia de competéncias e
habilidades se distanciam da proposta pedagogica” (LC. 06).

Fonte: Dados da pesquisa.

Ainda que agrupados como parafrases relacionadas ao processo de construcao
curricular, os dois enunciados marcam posi¢cdes semanticas diferentes em relagcédo ao
significante “competéncias e habilidades”. Enquanto na FD17 o LC. 04 entende a
possibilidade de relacionar “critica” com as nogdes de competéncias e habilidades, o LC.
06 compreende gque sdo conceitos que “se distanciam da proposta pedagogica” do
curriculo (FD47). Essa diferenca de perspectiva em relagdo a um mesmo objeto € fruto néao
apenas da natureza da coleta (entrevista narrativa), mas também do proprio processo de
significagao, pois, conforme Orlandi (2005, p. 38) nos lembra, a polissemia € “justamente
a simultaneidade de movimentos distintos de sentido no mesmo objeto simbolico”. Por
essa razdo, podemos dizer, ainda na esteira da analise do discurso, que a aproximacao
parafrastica e o distanciamento polissémico, nesse caso, traduzem-se no confronto entre
o simbédlico (as habilidades e as competéncias) e o politico (o sentido dado a elas).

Ao serem perguntados sobre o processo de construgdo curricular, razdes
aparentemente distintas apareceram entre os diferentes sujeitos, embora a homologacéo
da BNCC tenha sido indicada como uma das principais motivacdes para areelaboracéo do
documento. Vale, no entanto, apontar que outras questdes tangenciaram esses discursos

nas entrevistas, como uma espécie de desdobramento desse acontecimento.
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Quadro 6 — Espaco discursivo 6
FDO02 “Como ele é secretario de educacédo, a demanda que ele vai colocar no curriculo, € a
demanda de Direita. E a demanda do capitalismo, puro e sé. Entdo, a gente vé um
curriculo voltado para o mercado de trabalho, porque os itinerarios formativos nada
mais € do que o que ja acontece na escola técnica” (LC. 01).

FDO6 “Uma dessas pessoas que estavam a frente disso, o Marcel, estava frente disso e
decidiu chamar algumas pessoas; ele decidiu chamar pessoas que nao fizessem
parte de um grupo de pesquisa que tem aqui na UPE, o grupo Ethnds. Esse grupo,
inclusive, € aquela questao de embate e poder, tinha praticamente o poder ideoldgico,
instrumental, metodoldgico sobre toda a Educacéao Fisica” (LC. 02).

FD36 “Qual era a nossa preocupacdo? Para quem pegasse o documento curricular
conseguisse minimamente materializar o curriculo. Ou vocé pensa, por exemplo, que
os professores vao L& ler o curriculo, depois ler o organizador curricular? Nao faz isso!”
(LC. 03).

FD16 “Entado, alguns professores ainda ficaram reticentes e questionando por que a gente
tinha uma abordagem e agora com a implantagcdo no novo curriculo ndo poderia ser
contemplada. Mas a gente fez uma organiza¢gdo que o professor pode escolher sua
abordagem, mas a orientagéo do curriculo tem uma perspectiva critica e ai o professor
vai atender essas perspectivas criticas que estao no curriculo independentemente de
ser critico-superadora ou ndo” (LC. 04).

FD43 “As motivacbes elas tém por tras o CREF, junto com esse grupo de empresariado,
como eu lhe citei anteriormente. Entdo, o CREF querendo impor a cobranca até aos
professores do estado” (LC. 05).

FD50 “E eu até entendo, ndo olhando como avaliadora critica, mas como gestdo que eu
estive la por um tempo. A gestdo precisa seguir uma padronizagdo que foi
encaminhada. Eu ndo posso dizer ao Ministério da Educagao: eu ndo vou organizar
esse curriculo com esses pardmetros, eu vou remar contra a maré. Isso néo existe.
Isso era importante acontecer para dar conta de uma proposta do Ministério da
Educacao. Agora, 0 que eu n&o sei é... eu nao sei existiu isso, mas eu pensando como
eu faria se estivesse la na gestdo...como é que eu posso me posicionar contrario a
isso? Que espacgos de resisténcia eu poderia fazer uso, para coletivamente eu me
posicionar contrario aisso” (LC. 06).

Fonte: Dados da pesquisa.

Conforme observamos, 0 espaco discursivo 6 contém enunciados completamente
distintos em termos linguisticos e seméanticos, embora alguns deles possam convergir
discursivamente, tal como percebemos em FD02 e FD50. As formacdes discursivas 06 e
43 e as formacobes discursivas 36 e 16 apresentam concepgdes opostas no que se refere
ao processo de significacao, visto que as duas primeiras elencadas problematizam os
interesses externos nesse processo, ao passo que as duas ultimas atribuem ao contexto
da pratica essa tarefa, nominalmente a figura “professor”.

Vale a pena, por fim, dizer que, no tocante ao curriculo como produto final do
processo de construgdo, outros enunciados nao categorizados como objeto discursivo

sugeriram uma critica a extensividade do documento, o que possibilitaria um

Sérgio Alves Santos, Alvaro Rego Millen Neto
“Parece que tudo era politica”: analise do discurso dos leitores criticos da Educacgao Fisica em Pernambuco
12


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e64270

PIRRIPITIM s REVISTA DO PROGRAMA DE PGS-GRADUACAO EM EDUCACAO: CURRICULO

UUITHTTUULUNI = ot DOl http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e64270

distanciamento entre teoria e pratica. A justificativa para esses enunciados ndo comporem
0s espacgos aqui elencados anteriormente da-se pelo entendimento de que pesquisas
empiricas, sejam elas de campo ou de carater etnografico, possibilitariam uma melhor

discusséo nesse campo.

4 DOS MECANISMOS DISCURSIVOS AO UNIVERSO SIMBOLICO

[...] os fatos nunca ‘falam por si’, mas séo sempre
levados a falar por uma rede de mecanismos
discursivos.

Slavoj Zizek, sobre a analise do discurso

O objeto discursivo tragado anteriormente baliza-nos para as analises ideoldgicas
posteriores. Seguimos aqui a ideia de levarmos adiante “uma analise que procura
relacionar as formacdes discursivas distintas — que podem ter se delineado no jogo de
sentidos observado pela analise do processo de significagao (parafrase, sinonimia etc.) —
com aformacédo ideologica que rege essas relagcdes” (Orlandi, 2005, p. 78).

Uma das questbes que surgiu logo no inicio das discussfes entre os “leitores
criticos” do documento curricular foi a analise das bases ideoldgicas que servem de
alicerce para sua elaboracdo. Essa analise profunda das perspectivas ideoldgicas
subjacentes ao documento revelou-se uma etapa crucial no entendimento de seu
proposito, alcance e possiveis implicagdes e, desse modo, 0s sujeitos empenharam-se em
apontar, cada qual a seu modo, as influéncias conceituais, politicas e culturais que
moldaram o conteudo do documento.

Vejamos as seguintes formacdes discursivas:
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Quadro 7 - Formacgdes discursivas 1
FD 7 “Entdo, a base deles é basicamente essa, sempre trazer aquela histéria do marxismo
e do marxismo cultural... entdo, o que com o tempo eu fui percebendo — porque até
entdo eu participava também, eu era professor na escola quando estavam rolando
esse parametro... Existia um universo assim: aqui a regido metropolitana estava
alienada e so voltava o olhar para esse curriculo, que foi determinado pelo Ethnds.”

FD 10 “E ainda teve outro problema, né?! O problema de poder, como esse Ethnds estava de
fora, entdo comecou a querer fazer alguma relacédo paraver onde é que ele ia, para ver
onde é que eles poderiam dizer: olha isso ndo vai fazer; onde eles poderiam dizer: olha,
a gente vai contribuir dessa forma; entdo, até hoje ndo € uma relagcdo muito boa nao.
E ainda tem um detalhe: porque assim, a gente sempre quando olhava o curriculo, era
o curriculo de uma instituicao: UPE.”

FD 11 “Mas para o lado aqui, o pessoal ficou aquela coisa... critico-superador, coletivo de
autores, pedagogia historico-critica... E ai, falava de aptidao fisica, e eles diziam que
era paravocé trabalhar condicionamento fisico sem pensar o que € isso. ‘Ah, ndo, mas
€ esportivismo... isso é ndo sei 0 que...’, e eles ndo entendiam a aptidao fisica como
algo relacionada a saude.”

FD 12 “Com relacéo ao curriculo do ensino fundamental, eu tenho uma percepgao de que
existe uma coisa mais escola mesmo, uma coisa que pelo menos ousou mudar um
pouco aquela visao fechada, do marxismo, coletivo de autores, histérico-critico...”

Fonte: Dados da pesquisa.

As formacgdes discursivas anteriormente elencadas pelo LC. 02 evidenciam uma
resisténcia com relacdo a influéncia do Coletivo de Autores ainda presente nas
construgoes curriculares recentes. Vale lembrar que o termo “cultura corporal” surge nas
propostas curriculares do estado, ja em 1989, e, posteriormente, foi incorporado pelo
Coletivo, em 1992, 0 que passou a ser sistematizado e apropriado como objeto central da
Educacéo Fisica escolar até entdo. Todavia, o discurso supra sugere algumas nuances
sobre essa questao que merecem atencéo.

As formagdes discursivas 07 e 12 se aproximam no tocante a uma resisténcia
quanto as bases, propriamente, epistemolégicas do Coletivo de Autores, representado,
sobretudo no Estado de Pernambuco, pelo grupo Ethnds. De fato, a perspectiva critico-
superadora surge muito influenciada pelo debate histdrico-critico de matriz marxista. No
entanto, o que desperta a atencgéo € o carater determinista pelo qual, de acordo com o LC.
02, essa influéncia permeia a elaboracao do curriculo (“Existia um universo assim: aqui a
regido metropolitana estava alienada e so voltava o olhar para esse curriculo, que foi
determinado pelo Ethnds™). Ao dizer, por exemplo, que no ensino fundamental ha “uma

coisa mais escola mesmo” por ter se distanciado de uma matriz marxista, histérico-critica,
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o LC avulta uma espécie de “faléncia” da efetivacdo da perspectiva critico-superadora no
Ensino Médio.

O desencanto com essa perspectiva foi reiterado pelo LC. 03 nas seguintes FD:

Quadro 8 - Formacdes discursivas 2
FD 13 “E ai, vamos aguardar os desdobramentos, porque, por exemplo, se a gente pegar &
o Coletivo de Autores, de 92, a gente virou curriculos e mais curriculos aqui em
Pernambuco e a gente ndo conseguiu materializar, em praticamente, no estado
inteiro.”

FD 14 “Aquela proposta da critico-superadora, com as primeiras orientagoes
metodoldgicas, com os pardmetros curriculares de 2014... a gente ndo conseguiu
materializar em todas as escolas. Eu falo com muita tranquilidade porque, nas
cidades que eu trabalhei, na minha escola, por exemplo, a gente se esforcava para
fazer, mas tinha escola que a gente que ndoia.”

Fonte: Dados da pesquisa.

O entendimento de que Pernambuco “virou curriculos e mais curriculos” remete a
essa historicidade de mais de trés décadas de uma proposta abertamente tensionada nas
formulagdes curriculares de Pernambuco hoje.

Por outro lado, nesse terreno de significagbes disputadas, a leitura critica do
documento foi marcada também por discursos simpaticos a perspectiva critico-

superadora sob diferentes aspectos. Percebemos isso em falas como:

Quadro 9 - Formacgdes discursivas 3
FD 3 “Na BNCC, a proposta € a cultura corporal de movimento, e essa cultura corporal de
movimento tem como objeto de estudo as praticas corporais. Na cultura corporal, o
objeto de estudo € a expressao corporal enquanto linguagem. A diferenca é que as
praticas corporais sdo mais abrangentes, ela vai atender tanto as questdes culturais,
quanto a questao do capitalismo, vai atender tudo, do mundo todo”.

FD 16 “Entéo, alguns professores ainda ficaram reticentes e questionando por que a gente
tinha uma abordagem e agora com a implantag&o no novo curriculo ndo poderia ser
contemplada. Mas a gente fez uma organizacdo que o professor pode escolher sua
abordagem, mas a orientagdo do curriculo tem uma perspectiva critica e ai o
professor vai atender essas perspectivas criticas que estdo no curriculo,
independentemente de ser critico-superadora ou ndo”.

FD 19 “[...] apesar de muitos alunos dizerem: esses professores sd querem fazer a gente
estudar critico-superadora... mas é o0 avango, a gente nao pode retroceder”.

Fonte: Dados da pesquisa.
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Na FD 03, a cultura corporal, pela lente critico-superadora, no curriculo € entendida
como a possibilidade de problematizagdo das questdes culturais e econdémicas em torno
dalinguagem corporal; na FD 16, evidencia-se uma identificacdo por parte dos professores
com a perspectiva, agora, aparentemente, fragilizada na proposta; e na FD 19, a
perspectiva critico-superadora, embora passivel de resisténcias, é entendida como um
avango curricular. Sugerimos aqui uma investigagdo empirica e mais aprofundada dos
desdobramentos dessa perspectiva na pratica pedagogica dos professores, sobretudo
pelo fato de que outras crescentes perspectivas ndo necessariamente tradicionais e
tecnicistas, mas de matrizes ainda criticas e pds-criticas, tém tencionado a perspectiva
critica tradicional.

Sobre as FD 13 e 14, por exemplo, Neira (2018b, p. 8) nos sugere que,
historicamente, a dificuldade de efetivar na pratica pedagogica a perspectiva critico-
superadora “residiu tanto no fato de se tratar de uma construc¢éo tedrica divorciada de um
referencial empirico, quanto da permanéncia de uma formacéao docente acritica”. Apesar
dessa controvérsia, ainda nos parece emergente uma discussdo proficua sobre a
atualizacdo da nocado de “critica” na Educacdo Fisica. Uma critica que leve em
consideracdo os diversos modos de opressdo dos marcadores sociais, mas que nao se
intimide ao pensar as questdes mais amplas de exploragcdo e dominacgéo.

Esses intensos debates que ocorreram sob texturas distintas ainda no processo de
elaboracdo colocam sob suspeita concepgdes curriculares que insistem em negar a
importadncia de debatermos fundamentos que busquem, ainda que cientes da
impossibilidade, uma significacdo possivel para o curriculo.

Isso porgue, ao menos desde Adorno (2005), sabemos que a formagédo a qual
somos submetidos diz ndo apenas de como organizamos ou pretendemos organizar a vida
social, mas principalmente de como nos tornamos sujeitos diante dela. Vale a pena
lembrar, inclusive, o que argumenta Adorno (2005) ao dizer que reformas pedagodgicas
realizadas de forma isolada, sem uma perspectiva critica, podem até agravar as crises que
acometem a cultura, pois diminuem as exigéncias necessarias para aqueles que estao em
processo de educacdo e demonstram uma falta de preocupagdo com o poder que a
realidade fora do &mbito educacional exerce sobre os individuos. Assim, a disputa pelo

territorio epistémico que estruturou o documento de Pernambuco foi travada, em ultima
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instancia, pela ideia, mais ou menos esclarecida, de que importa o tipo de sujeito que se
submetera aos discursos circulados no interior da disciplina Educacgéo Fisica.

O segundo campo delimitado no conjunto de formagdes categorizadas refere-se a
construgao curricular. O espago discursivo 4, que diz respeito a participagao dos
professores na elaboragcdo do documento, oferece-nos a oportunidade de questionar a
concepgao de “participagao” a partir do conceito “meméaria discursiva”. Ainda que o LC.
01 reconheca que “ndo foi sé técnico da GRE, foi o técnico e representacao de professores”
(FD25) que colaboraram na criagdo do novo curriculo do Ensino Médio, ha, no entanto,
uma contraposigao presente no discurso apresentado na FD26 - feito pelo préprio sujeito
(“O que ndo aconteceu aqui: nessa daquifoi por representacao da geréncia, representacao
de professores, nao foi igual. Teve representagdo, Como eu estou ai como representacao,
mas a quantidade foi minima”).

Essaideia corrobora o discurso trazido pelo LC. 02, ao apontar que:

Na realidade, foi diferente do ensino fundamental. Porque no ensino
fundamental eu tinha o professor participando, no ensino médio eu tenho
um documento elaborado — porgue o ensino médio teve esse problema de
ser curtissimo tempo —, e eu vou repassar para os professores. Nao teve

aguele mesmo dialogo que teve no fundamental e no infantil” (LC 02, FD
25).

Podemos pensar aqui o que significa a nogao de representacdo. Ora, participacéo
e representacdo, embora concebidas, em geral, sob 0 mesmo espectro politico de uma
democracia liberal, ndo podem se assentar em uma matriz ideoldgica, pois s6 se é possivel
representar la onde o corpo estd ausente no espaco de poder, logo representacédo de
professores ndo significa participacao efetiva dos profissionais.

Essa é uma discussao da filosofia politica que se traduz na pratica quando olhamos
pesquisas recentes sobre a situagdo do estado. Ao analisarem a impressado dos
professores acerca do novo documento de Pernambuco, Lima e Gomes (2022) nos
apontam dados que merecem atencéo. Segundo as autoras, cerca de 95% dos professores
conhecem o novo documento — um ndmero expressivamente positivo. Por outro lado, as
declaragbes dos entrevistados ddo a entender uma espécie de impressao negativa com
relagcdo ao documento, tais como: nao ha objetivos claros; ha uma desconfianga da
proposta; um desencantamento com a distancia entre a proposta curricular e as condigoes

materiais das escolas etc.
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Reforcamos que essas sdo impressdes que pairam desde o processo de leitura

critica feita pelos professores convidados:

Quadro 10 - Formacodes discursivas 4
FD 28 “Entao, ficava alguns itens, algumas coisas assim, e na época nao se pensou sobre
essa questao do novo Ensino Médio, pensou somente a questdo da Educacgao Fisica...
e ai a gente, quando a gente soube primeiro que so iria ter aula no 1.°e no 2.° ano, ai
a gente perguntou como seria a educacao fisica do 3.° ano, e as informacbes ainda
estavam muito... muito assim... escassas, o pessoal ndo sabia como é que isso ia se
dar” (LC. 02).

FD 29 Para o Ensino Médio, olha, até hoje estd uma confuséo, até hoje eu posso dizer que o
documento, assim, digamos que n&o tenha sido um documento pelos professores
para os professores. Até pode ser para os professores, para o que? Para preencherem
o SIEP... peguei aquilo ali, esta no SIEP, pronto, acabou, foi...” (LC. 02)

Fonte: Dados da pesquisa.

Na formacado discursiva 30, o leitor aventa a possibilidade de que a baixa
participagcdo dos professores na proposta se deu “porque o ensino médio teve esse
problema de ser curtissimo tempo”. Isso nos permite lembrar o que Tenorio et al. (2015, p.
283) identificaram com relacao as Orientagbes Tedrico-Metodoldgicas ha cerca de dez
anos: “um novo salto qualitativo com relacdo ao esclarecimento do grau de participagao
dos professores na construgao da proposta”.

Segundo os autores:

[...] os professores se fizeram presentes numa formacgdo continuada,
assumiram o papel de formador e formado, trocaram experiéncias e
compartilharam conhecimentos, num processo que durou quase dois
anos (junho 2008 a maio 2010), contribuiram desde as reunides iniciais,
passaram por dois seminarios de diagnose, cinco seminarios de
elaboracbes preliminares, dois seminarios regionais de elaboragao das
unidades didaticas, 4 por cada polo geografico — Recife, Garanhuns e

Petrolina — portanto seis encontros com os docentes e um seminario de
socializacao da producgéo final (Tendrio et al., 2015, p. 283)

O Espaco Discursivo 5 apresenta um tensionamento entre a pedagogia das
competéncias e a possibilidade de uma perspectiva critica. Cientes da ideia de um
alinhamento com a estrutura da BNCC, ja analisada por Neira (2018a), vale a pena
atentarmo-nos a configuragao do curriculo de Pernambuco, nesse aspecto. A formagao

geral basica para o 1.° ano apresenta os seguintes verbos como mobilizadores das
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habilidades: compreender e analisar; analisar e explicar; analisar; participar; mapear e
explorar; analisar e criar; aprofundar; vivenciar; apropriar-se; relacionar e aprofundar.

E possivel observar uma concentragéo notdvel nos niveis cognitivos mais elevados,
tais como as habilidades presentes na Base Comum Curricular brasileira, inspirada na
Taxonomia de Bloom (Neira, 2018a). Verbos como “compreender e analisar”, “analisar e
explicar”, “analisar e criar”, bem como “aprofundar”, estdo predominantemente situados
nos niveis superiores da taxonomia, como “analisar” e “criar”. Esses verbos enfatizam a
habilidade dos aprendizes de interpretar, analisar criticamente e até mesmo de sintetizar
informagbes complexas, o que € crucial para o desenvolvimento de pensamento critico.
Tememos, no entanto, que a disparidade entre a énfase nos processos cognitivos e a sub-
representacdo do dominio afetivo, por exemplo, aponte para um desequilibrio na
abordagem educacional, visto que o foco excessivo na promocdo de habilidades
cognitivas, embora seja essencial para o desenvolvimento intelectual, pode, porventura,
no contexto da pratica, negligenciar outros aspectos da vivéncia das praticas corporais,
igualmente importantes no entendimento das questdes politico-culturais.

Nesse sentido, podemos compreender a razdo pela qual a Formacao Discursiva 17
atribui um viés critico as habilidades e competéncias, uma vez que 0 processo cognitivo
“analisar”, por exemplo, problematiza “processos de valorizagdo/desvalorizagdo, em
funcédo de marcadores sociais como classe social, género, sexualidade, raga, etnia, religiao
e territorialidade” (Pernambuco, 2021, p. 160).

O que também emerge como questao para a pratica pedagdgica € a efetivagcado do
que é proposto no interior dos novos moldes do Ensino Médio, com a diminui¢cdo da carga
horaria da disciplina no estado. Conforme nos apontou a FD 05:

A abordagem critica quem vai determinar é o professor no chao da escola.
Mas ficou muito dificil para o professor a questéo das habilidades, porque
ela é prolixa. Por que é prolixa? Porque ela diz assim, por exemplo:
“ldentificar a pratica corporal ginastica, a partir de sua historicidade...” até

ai muito bem, e ai depois vem “para que o aluno consiga ser autbnomo,
consigaisso e aquilo...”, entdo é muito grande” (LC 01, FD 05, grifo nosso).

Essaformacao discursiva relaciona-se parafrasticamente com a seguinte formacao

da Leitura Critica 03:

Eu lembro de uma que foi muito peculiar para mim: as praticas de
aventura. Como é que eu vou fazer isso? Deixe-me pegar aqui uma coisa
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de aventura, que fica mais facil para mim. “Mapear e explorar as praticas
corporais consideradas experiéncias da comunidade local e a partir da
reflexdo critica utilizando estratégias criativas e sustentaveis para superar
desafios da realizagéo dessas praticas, e na conservagéo do patrimoénio
publico e ambiental”. De onde é que vem isso? Cara, como é que vamos
fazertudo isso? (LC 03; FD 35).

A pergunta de “De onde isso vem?”, seguida de um guestionamento pratico da
realizacdo da habilidade, pressupde um confronto entre a pedagogia das competéncias e
a pratica pedagodgica no modelo atual de curriculo; o que ja foi pensado pelo leitor critico
01, ainda na formacgéo discursiva 05, como uma distorgéo entre teoria e pratica:

Toda habilidade é prolixa, ela diz o que o aluno deve fazer, mas ela diz
[também] as consequéncias, o que se espera. Entdo, o formato que foi
feito para mim té errado. Porque confunde o professor. Como é o que o
professor vai construir isso? Ai o professor: “ndo, eu esquecer as
habilidades e vou & para os conteudos”, o que tem no conteuddo? Dos
conteudos eu vou fazer meu planejamento, mas ai fica capenga. O

curriculo, na minha forma de ler, vai aumentar essa distancia entre teoria
e pratica (LC. 01, FD 05).

Podemos exemplificar essa ideia a partir da seguinte habilidade (Pernambuco,
2021, p. 165):
Apropriar-se das Praticas Corporais em diferentes contextos (Lazer,
Educacdo, Salde, Trabalho), explorando sua organizagédo e
experimentando seus fundamentos basicos, compreendendo-as e
valorizando-as como fenémeno social, cultural, histérico, heterogéneo e

sensivel aos contextos de uso, refletindo sobre suas influéncias na
producéo e reproducéo social (EM13LGG201EFO3PE).

Nesse exemplo, temos trés processos (apropriar, explorar e experimentar) para trés
modificadores de comportamento (compreender, valorizar e refletir). Em outras palavras,
o0 professor devera fazer com que 0 estudante se aproprie de praticas corporais “em
diferentes contextos” que extrapolam o campo da educacao; explore a organizagao dessas
praticas e experimente seus fundamentos basicos, porque 0 sujeito que se espera € um
gue nao apenas compreenda, mas também valorize essas praticas como fendmeno
multifacetario; e ainda reflita sobre como elas [as praticas] produzem e reproduzem a
sociedade. Ora, tudo isso em um contexto de diminuigdo da carga horaria semanal da
Formacdo Geral Basica e ampliagdo da carga horaria extracurricular (itinerarios

formativos), muitas vezes distante da formacao inicial do professor de Educacgéo Fisica.
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Se levarmos adiante essa discussdo a partir de trabalhos que discutem como o
Novo Ensino Médio incide na Educagédo Fisica, poderiamos supor que essa
(inracionalidade técnica presente no curriculo do estado nao apenas fragiliza a efetivagéo
de uma perspectiva critica — nao pelo contelddo do que é proposto, mas pela configuragao
de onde essas habilidades estdo inseridas —, como também passa a fazer parte de
interesses subjacentes a pedagogia das competéncias e habilidades (Gariglio; Almeida
Junior; Oliveira, 2017; Molina Neto et al., 2017). Essa suposicdo encontra suporte nos

debates que emergiram em varias etapas das entrevistas:

Quadro 11 - Formacodes discursivas 5

FD 2 “Como ele é secretario de educacao, a demanda que ele vai colocar no curriculo, € a
demanda de Direita. E a demanda do capitalismo, puro e sé. Entdo, a gente ver um
curriculo voltado para o mercado de trabalho, porque os itinerarios formativos nada
mais € do que o que j& acontece na escola técnica”.

FD4 “Entdo, a escola esta oferecendo as unidades curriculares de acordo com o seu
contexto, a sua condigao. Nao é facil, muitos vao dizer que é um sistema inovador, mas
ele é voltado para o capital”.

FD 18 “Entao, a gente luta por uma coisa que porque a gente acredita na elevacao dos alunos,
e essas outras pessoas militam por isso. Veem a educagdo como um servigo, € nés
vemos a educacao como um direito de todos que sem ela o pais ndo pode andar sem
resultados”.

FD 21 “E osinteresses que ai estao sdo os interesses empresariais. Nao tem ninguém que seja
bonzinho, nem que queira fazer coisas boas nao”.

FD 44 “Esse novo ensino médio que Mendonga Filho junto com Temer disse que era a ponte
para o futuro... Elesvao fazendo porque é aformacéao e a formacéao vai sendo disputada.
Olha, a formacao de uma nacéao inteira vai sendo disputada, e isso aconteceu...”.

Fonte: Dados da pesquisa.

Desconfianga de o curriculo de Pernambuco estar submetido aos interesses
neoliberais tem circulado na literatura, lembrando-nos que, ao contrario do que se
argumenta, ndo tem sido o Novo Ensino Médio o nexo de causalidade entre os interesses
privados e a educacgédo publica (Lima; Gomes, 2022; Silva, 2021). Pensando as reformas
curriculares do estado a partir do conceito de “modernizagédo conservadora”, Silva (2021)
argumenta que o Novo Ensino Médio é, na verdade, o resultado de pelo menos duas
décadas de interesses corporativos na educacao do estado.

Segundo o documento curricular, em suas notas preliminares, 0s primeiros

momentos de discussdo da reforma do curriculo do Ensino Médio, em Pernambuco,
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aconteceram em 10 de maio de 2019, com o “Dia D da Base” (Pernambuco, 2021). Sobre
isso, Freitas (2018) nos aponta o carater autoritario do movimento, na medida em que ele
instrumentalizou os professores para a implementagdo de uma proposta que eles ndo
elaboraram e néo discutiram. O curriculo, entéo, foi aprovado pelo Parecern.® 07, em 10
de fevereiro de 2021, mas o tempo de discussao parece nao ter seguido 0 mesmo tempo
para as atualizagdes do componente curricular Educacgao Fisica, visto que, conforme a FD
30 (LC 02), o documento pouco foi debatido e discutido pelo “curtissimo tempo” de
elaboracéao.
Uma das falas das entrevistas sugere apenas uma adequacgao do curriculo antigo as
novas politicas educacionais exigidas pelo governo brasileiro:
A gente ja tinha um processo de construcédo coletiva, colaborativa dos
professores—que é o curriculo de Pernambuco feitoem 2012 —, e ai a gente
traz esse histdérico, traz o que foi construido com os professores para

atender também a BNCC. A gente traz o que foi construido e molda ao que
estd sendo posto pela reforma do Ensino Médio (LC 05, FD 39).

Essa ideia nos permite entender: 1) o porqué de as controvérsias epistemologicas
surgirem na leitura critica do documento, uma vez que a “reelaboragcéo” ndo apresentou
grandes mudanc¢as no curriculo, embora tenha se mostrado com uma nova roupagem;
assim como 2) o choque entre uma perspectiva critica tradicional e os moldes tecnicistas
propostos pelas novas politicas educacionais do Brasil — tanto é assim que a FD 23
apresenta uma clareza acerca desse desencontro: “Como o estado tem que fazer o seu
curriculo de acordo com a demanda da BNCC, entao surge essa divisdo ai: uma formacao
geral basica, os itinerarios formativos... mas s6 que em Pernambuco, a questdo da cultura
corporal € muito forte” (LC 01; FD 23).

O contexto da fala trata-se de uma conversa sobre como o tecnicismo curricular
passou a ser o mote da pedagogia pernambucana com o Novo Ensino Médio. Aqui, embora
se possa argumentar que a BNCC também afirma a cultura corporal como objeto da
Educacéao Fisica, a conjuncao “mas” entre as sentengas sugere concepcgoOes diferentes
para esse significante [cultura corporal]. Apesar de surgirem falas do tipo “O documento
de Pernambuco precisa ter como referencial a BNCC, ele ndo pode fugir daquilo” (FD 24),
a clareza da importancia de “espacgos de resisténcia” dentro das instituicbes nesse

contexto foi aventada em discursos como a de FD 50:
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E eu até entendo, ndo olhando como avaliadora critica, mas como gestao
gue eu estive la porum tempo... A gestdo precisa seguir uma padronizagao
gue foi encaminhada. Eu n&o posso dizer ao Ministério da Educacéao: “eu
nao vou organizar esse curriculo com esses paradmetros, eu vou remar
contra a maré”. Isso nao existe. Isso era importante acontecer para dar
conta de uma proposta do Ministério da Educagéo. Agora, o que eu nao sei
€ —eu nao sei se existiu isso, mas eu pensando como eu faria se estivesse
& na gestdo —: como € que eu POSSO Me posicionar contrario a isso? Que
espacgos de resisténcia eu poderia fazer uso, para coletivamente eu me
posicionar contrario a isso?! (LC 06, FD 50).

O Ensino Médio, nesses novos moldes que refletem os contextos de influéncia que
marcaram sua elaboracéo, assim como um produto de contextos de producdo marcados
por disputas tedrico-epistemoldgicas, encontra-se ainda em fase de experimento e
transicdo desde 2022. Esperamos, portanto, que pesquisas mais proximas do cotidiano
escolar possam identificar como esses fatores aqui identificados estdo sendo traduzidos

na pratica pedagogica.

5 CONCLUSAO

As entrevistas realizadas com os leitores criticos foram submetidas a analises
baseadas em dois campos discursivos distintos. Esses campos foram estruturados em
torno de questdes que buscaram nédo apenas expandir o entendimento acerca do novo
documento do Ensino Médio em Pernambuco, mas também investigar como a disciplina
de Educacéao Fisica tem sido um espacgo propicio para discussdes relevantes. Emerge,
assim, um duplo enfoque que, de forma indutiva, desenvolveu-se por meio de debates
envolvendo a epistemologia do documento, bem como as ramificagdes inerentes a sua
construgéao.

No primeiro campo, salientamos a discussdo que gira em torno da pedagogia
subjacente a Educacao Fisica no estado. Ainda que historicamente o debate critico-
superador tenha preparado o terreno para superar curriculos que careciam de uma
abordagem cultural e critica, os discursos atuais sobre 0s agentes envolvidos no processo
revelaram uma crescente desconfianga dessa abordagem na atual reconfiguracéo. Apesar
de outras interpretagdes terem simultaneamente reforgado a relevancia dessa perspectiva

no documento, que inclusive € mantida, a desconfianga da perspectiva critico-superadora
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sugere a necessidade de reconsiderar outras abordagens criticas que possam encontrar
espago nas novas configuragdes do Novo Ensino Médio.

No ambito do segundo campo, em razdo de sua amplitude tematica, surgiram
diversos pontos de destaque, dos quais dois se mostraram particularmente relevantes. O
primeiro deles envolve divergéncias concernentes a participacdo dos professores de
Educagao Fisica na elaboragédo do curriculo. Pela anéalise discursiva, observamos que,
apesar de o curriculo ter sido disponibilizado para consulta publica durante seu processo
de construcao, formagdes discursivas insinuaram incerteza quanto a participacao direta
dos profissionais com conhecimento pratico em educacéo. Esse aspecto, possivelmente,
gerou a lacuna apontada pelos leitores: uma desconexdo entre a proposta e sua efetiva
implementacao, ou seja, entre as prescricdes tedricas e as praticas concretas.

Subjacente a essa questdo emergiu um debate sobre a complexidade de adotar
uma pedagogia baseada em competéncias no curriculo. Segundo os leitores, mesmo
defendendo uma abordagem critica e cultural, as habilidades se mostram excessivamente
prolixas, o que coloca em duvida sua viabilidade na pratica pedagdgica na Educacgéo Fisica.
Esse cenario é intrinsecamente afetado pela redugéo da formacgao geral basica em favor
dos itinerarios formativos, assim como pela diminuicdo da carga horaria semanal da
disciplina, o que, somado, fragiliza ainda mais sua implementacéo.

Argumentamos por conclusdo que os debates acerca da epistemologia e da
configuracao presente no documento curricular de Educacgéo Fisica revelam-se como um
palco subjacente para uma disputa ideoldgica de vastas implicagdes, entre elas a
moldagem dos sujeitos ou, pelo menos, o tipo de sujeito que se almeja formar. Nesse
contexto, a analise transcende a mera avaliagdo de conteudos, adentrando nos dominios
dos processos de subjetivacéo intencionados.

Em outras palavras, ao discutirem os fundamentos da Educacgéo Fisica no curriculo
e aconstrucdo do que se prescreve para a pratica pedagogica, os leitores estao, sobretudo,
debatendo sobre a orientagdo dos processos de subjetivacdo, delineando quais valores e
perspectivas serdo propostos aos estudantes. Portanto, o exame do documento torna-se
um veiculo pelo qual a disciplina articula e negocia 0s sujeitos que emergirdo do sistema
educacional, tornando evidente que a aparente discussao curricular é, na verdade, um
reflexo profundo das intencdes ideoldgicas subjacentes a formacéo. Por essa razao,

consideramos relevantes pesquisas que procurem analisar os contextos da pratica e,
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especialmente, como as questdes surgidas aqui foram traduzidas nesse contexto, tanto

pelos professores quanto pelos alunos.
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