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Educacgéo ribeirinha e a BNCC:
“hackeando”’ a educagédo em busca da pluralidade de saberes

Liliane de Sousa Pantojal

Leonardo Zenha'

Resumo

Este artigo aborda a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e suas resolugdes, com foco na
educacao ribeirinha e suas relagdes com as Tecnologias Digitais em Rede (TDR). Discutem-se as
lutas pela valorizag&o, promogéo e integragdo da educagdo nos fundamentos dos debates sobre
0s povos gue lutam por direitos e, também, como as TDR potencializam a democratizagdo do
acesso ao conhecimento e as perspectivas para a melhoria da qualidade da educacao nessas
comunidades remotas e isoladas, como, por exemplo, a cidade de Cameta, localizada no interior
do estado do Para. Destaca-se a desatualizacdo da BNCC em relacdo as TDR, apontando a
necessidade de um debate amplo e transparente sobre as politicas educacionais, bem como a
importancia de considerar as diferentes realidades e demandas de estudantes e educadores para
garantir uma educacao de qualidade e inclusiva.

Palavras-chave: BNCC; Tecnologias Digitais em Rede; educacéo ribeirinha.

Riverside education and the “BNCC”: hacking education in search of knowledge plurality

Abstract

This article discusses the Brazilian National Common Core Curriculum (BNCC) and its resolutions,
focusing on riverside education and its relationship with Digital Network Technologies (DNT). It
addresses the struggles for valuing, promoting, and integrating education within the framework of
debates about peoples fighting for their rights, and also how DNT enhances the democratization of
access to knowledge and offers perspectives for improving the quality of education in remote and
isolated communities, such as the city of Cameta, located in the hinterlands of the state of Para,
Brazil. The study highlights the BNCC's lack of alighment with DNT, pointing to the need for broad
and transparent debate on education policies, as well as the importance of considering the different
realities and demands of students and educators to ensure a quality and inclusive education.

Keywords: BNCC; Digital Network Technologies; riverside education.
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Educacion riberefia y la BNCC:
“hackeando” la educacion en busca de la pluralidad de saberes

Resumen

Este articulo aborda la Base Nacional Comun Curricular (BNCC) y sus resoluciones, con énfasis en
la educacion riberenia y su relacion con las Tecnologias Digitales en Red (TDR). Se discuten las
luchas por la valorizacidon, promocion e integracion de la educacion en el marco de los debates
sobre los pueblos que luchan por sus derechos, asi como el modo en que las TDR potencian la
democratizacion del acceso al conocimiento y las perspectivas para mejorar la calidad de la
educacion en comunidades remotas y aisladas, como, por ejemplo, la ciudad de Cameta, ubicada
en el interior del estado de Para, Brasil. Se destaca la desactualizacion de la BNCC con respecto a
las TDR, seAalando la necesidad de un debate amplio y transparente sobre las politicas educativas,
asi como la importancia de considerar las diferentes realidades y demandas de estudiantes y
educadores para garantizar una educacion de calidad e inclusiva.

Palabras clave: BNCC;, Tecnologias Digitales en Red; educacion riberefa.

1 INTRODUGAO

Neste artigo, € realizada uma analise da BNCC e de suas resolu¢cdes no ambito da
educacao, especialmente no que diz respeito a educacéo ribeirinha e seu envolvimento
com as Tecnologias Digitais em Rede (TDR).? O interesse pelo tema tem relagdo com a
pesquisa de mestrado que aborda o pertencimento ao contexto do local de onde se fala,
comfoco nas praticas cotidianas na area da educacgéo. A luta € pelavalorizacédo, promogéao
eintegracdo daeducacadonos debates sobre 0s povos que merecem reconhecimento, uma
vez que todos eles possuem seu protagonismo. O que eles almejam séo direitos em virtude
dos esfor¢cos dos movimentos sociais em que estao envolvidos.

Essas discussdes estdo sendo cada vez mais consideradas nos estudos, visto que
a realidade da educacdo precisa ser promovida, € ndo ignorada, especialmente nos
documentos oficiais. A instrugado nas escolas do Brasil € orientada por documentos
oficiais. As orientagdes para todas as etapas da educacao fundamental estdo alinhadas
com os sistemas educacionais que direcionam as praticas relacionadas ao ensino € a
aprendizagem dos estudantes. Entre os principais documentos utilizados para este artigo
podemos mencionar os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Nesse contexto, vamos aprofundar nossa compreensao sobre
a BNCC e suas restricdes na area educacional, no que concerne a regiao ribeirinha do
estado do Para, da cidade de Cameta. Nossos estudos sdo balizados no campo
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bibliografico e qualitativo, buscando nas secdes dialogar com as educacgdes. Segundo
Pretto e Pinto (2006), esse plural de educacdo reconhece e valoriza a pluralidade de
saberes, promovendo uma educac¢ado mais inclusiva e respeitosa da diversidade cultural.
Dessa forma, a parte inicial abordara a relagao entre a BNCC e suas diretrizes acerca dos
debates sobre sua execucao. Na segunda parte, analisaremos 0s obstaculos enfrentados
pelas TDR na area educacional, especialmente na regido ribeirinha, com foco na cidade de

Cameta, onde nossa pesquisa foi realizada.

2 A IMPLEMENTAGAO DA BNCC E SUAS RESOLUGOES

Para iniciarmos a conversa sobre a BNCC, é importante ressaltar um evento de
grande importancia. Em 2 de dezembro de 2019, uma resolucgao foi aprovada, alterando o
curso gque a educacgdo vinha tomando até entéo (Freitas, 1999). Todos os profissionais da
educacao seriam impactados por essa situagdo, colocando em risco as realizagdes
alcancadas ao longo da historia pela sociedade civil organizada em apoio a educacéo e a
valorizacdo dos educadores. Essas conquistas foram o resultado de muita dedicacéo e
superacao por parte de todos os profissionais da educacéo.

A Resolugdo n.% 2/2019, conhecida como Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN)
para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao Basica e a criagdo da Base Nacional
Comum (BNCC) para a Formacéo Inicial de Professores da Educacéo Basica, revogou a
Resolugédo n.® 2/2015, que mal havia sido implementada, apds um longo processo de
debates e lutas empreendido pelas classes responsaveis (Silva et al., 2020). Essas lutas
buscavam reconhecer a legitimidade dos profissionais da educacdo com relacdo ao
ensino, ao aprendizado, ao desenvolvimento profissional continuo, a valorizagdo do
docente, aos métodos pedagogicos, entre outros aspectos. Sobre a BNCC (Brasil, 2017, p.
7):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educagéo Basica, de modo a que tenham assegurados
seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com

0 que preceitua o Plano Nacional de Educacéao (PNE). Este documento
normativo aplica-se exclusivamente a educagéo escolar, talcomo a define
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0 8 1.9 do Artigo 1.° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB, Lei n.° 9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formacao humana integral e a construgao
de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Basica (DCN).

Com a Resolucdo n.° 2/2019, os profissionais da educacdo, assim como 0s
estudantes, foram duramente afetados em sua formacao, resultando no silenciamento de
sua pratica docente, visto que, segundo a Associagcdo Nacional de Pds-Graduagédo e
Pesquisa em Educacao — ANPEd (Brasil, 2019), “Ao supervalorizar a dicotomia falaciosa
entre dimenséo pratica em detrimento da dimensao tedrica o Texto Referéncia reduz os
professores a meros executores da BNCC, pois € esta exatamente a esfera de sua atuacéo
profissional: executar um curriculo padronizado”. E fundamental que haja um equilibrio
entre a teoria e a pratica na formacao desses profissionais para que possam desenvolver
seu trabalho de maneira critica e reflexiva, promovendo uma educacao de qualidade e
respeitando a diversidade e a autonomia dos estudantes. A valorizagdo do conhecimento
tedrico, aliado a experiéncia pratica, é essencial para garantir uma formacéao de qualidade
e uma atuagao efetiva dos profissionais da educagéo.

Lamentavelmente, nesse contexto de desafios, as conquistas anteriores, que
visavam uma educacgio emancipadora, transformadora e capaz de melhorar a sociedade,
foram relegadas a segundo plano em favor de um estado que prioriza taxas de juros,
agronegocio e privatizacdes. Uma resposta a esse cenario foi a derrota do entao Presidente
Jair Bolsonaro nas eleigdes de 2022 (Silva et al., 2020). Mesmo cientes de que diversas
questdes necessitam ser alteradas no atual estagio do governo Lula, tais como a BNCC e
a pressao proveniente do congresso conservador, representado pelas bancadas da biblia,
do boi e da bala, sdo fundamentais mais mudancas e melhorias para enfrentar esses
desafios de forma eficaz. A constante busca por aprimoramento € essencial para garantir
um governo mais justo e eficiente.

Vale ressaltar que as diretrizes da reforma na educacao desrespeitam os principios
da Constituicdo de 1988 e a Resolugcdo n.© 2/2015. Isso ocorre porque a BNCC uniformiza
0s conteudos, as habilidades e as competéncias dos estudantes, restringindo o acesso as
instituicdes publicas e centralizando o ensino. Como resultado, o aspecto pedagdgico, o
dialogo com a comunidade, o perfil do estudante e seu conhecimento do cotidiano sao

negligenciados, transformando-os em meros reprodutores de conhecimento muitas vezes
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nao relacionado a suas experiéncias pessoais, mas concebido por outros, como apontam
Silva et al. (2020). Desse modo, a Constituicdo Federal de 1988 institui a educagdo como
um direito de todos e um dever do Estado e da sociedade, estabelecendo um marco
fundamental para a garantia e promoc¢ao de uma educacéo de qualidade no Brasil (Brasil,
1988). No entanto, apesar dos avangos em matéria de principios e diretrizes educacionais,
salienta-se que a aplicagéo efetiva dessas politicas ainda apresenta muitos desafios.

A igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na educagao é um dos
pilares essenciais para a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Contudo,
arealidade educacional brasileira revela profundas desigualdades e disparidades, seja no
acesso a uma educacao de qualidade, na permanéncia dos estudantes nas escolas, ou na
capacitacdo e remuneracao dos profissionais da educacéo. Eis o que afirmam os autores:

Uma das formas desses ataques tem sido a acelerada desconstrucédo dos
marcos legais garantidores dos direitos destes sujeitos. E, o ataque ao
direito a uma formacdo docente diferenciada, que seja capaz de
compreender as especificidades da producdo material da vida no campo
esta no centro destes ataques, através das agoes que tém sido efetivadas
pelo Conselho Nacional de Educacgéao — CNE, transformado, de 6rgéo de

Estado, em mero 6rgao de governo, a servigco dos interesses bolsonaristas
(Silva et al., 2020, p. 3).

Um dos exemplos relacionados a esse tema € a notavel desestruturacdo da
educacdo no campo, que sofreu uma série de desmontagens em seu processo educativo.
Isso inclui a escassez de formacao adequada para os educadores, a perda de vinculo com
a terra, a priorizagdo do agronegocio em detrimento da monocultura praticada pelos
camponeses em busca de sua subsisténcia familiar, como afirmam Silva et al. (2020).
Consequentemente, diversas desconstrugdes ocorreram, resultando na negligéncia das
escolas destinadas as comunidades camponesas, ribeirinhas, quilombolas e indigenas.

Dessa maneira, a atual transformacéo da educacdo em dire¢cdo a uma abordagem
mais privatista e orientada pelo mercado tem como protagonistas bancos, associagcdes e
entidades filantrépicas, atribuindo ao professor a tarefa de se “ajustar” e “reinventar”,
enquanto retira a responsabilidade pela sua propria formacédo e pela formacao dos
estudantes.

A Resolugdo n.° 2/2019, aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao (CNE),

alinha suas diretrizes com a BNCC, mas promove retrocessos em diversos aspectos. Isso
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inclui a desvalorizagdo dos profissionais da educacédo, a falta de abordagem sobre a
formagao continua, a abordagem das competéncias relacionadas a formacédo de
professores, o curriculo minimo, entre outros. Dessa forma, o Estado fortalece uma
abordagem técnica, padronizada e pragmatica na formacao dos professores, relegando o
papel docente a um estado de subordinacdo e desvalorizacdo, minando sua capacidade
de criar, questionar o mundo e a sociedade. Isso ecoa 0 que Gongalves, Mota e Anadon

(2020, p. 364) destacam a respeito da Resolugédo n.© 2/2015:

Importante dizer que a Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 é composta por vinte
artigos e oito capitulos que procuram dar conta da formacéao inicial, da
formagao continuada e da valorizagdo dos profissionais do magistério.
Entre as principais proposi¢des da Resolugdo CNE/CP n. 2/2015 estéo a
ampliagao da carga horaria para os cursos de formacéo inicial para 3.200
horas, aindicagdo de um projeto institucional de formagéao de professores
por parte das instituicbes formadoras, a indicagdo da base comum
curricular, pautada pela concepgcdo de educagdo como processo
emancipatério e permanente, bem como pelo reconhecimento da
especificidade do trabalho docente, que conduz a praxis como expressao
da articulacao entre teoria e pratica e a exigéncia de que se leve em
conta a realidade dos ambientes das instituicdes educativas da
educacao basica e da profisséo [...].

Assim, essa conquista foi negada mediante a imposi¢cao da Resolugédo n.° 2/2019.
Durante esse processo, testemunhou-se a desarticulagcdo das lutas previamente
reconhecidas, resultando na separacdo entre o processo formativo e a sociedade, o que
provocou uma ruptura significativa na formacdo tanto dos docentes quanto dos

estudantes:

A Resolugao CNE/CP n. 2/2015 foi recebida no meio académico com o
uma grande conquista da area da educacdo, uma vez que buscou
contemplar em seu texto concepcgodes historicamente defendidas por
entidades da drea como: Associacdo Nacional pela Formacgéo dos
Profissionais da Educacdo — ANFOPE, Associacao Nacional de Politica e
Administracao da Educacdo — ANPAE, Associacdo Nacional de Pods-
graduacdo e Pesquisa em Educacdo — ANPED, Centro de Estudos
Educacédo e Sociedade-Cedes e Foérum Nacional de Diretores de
Faculdades, Centros de Educacédo ou Equivalentes das Universidades
Publicas Brasileiras — FORUMDIR (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p.
364).

O debate sobre a Resolugdo n.° 2/2015 foi conduzido por
profissionais/pesquisadores respeitados na area da educagéo, que possuem uma extensa

experiéncia no campo educacional. Isso contrasta com a resolugcao atual, na qual os
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autores sdo empresarios que carecem de compreensao e contribuicdo efetiva para a
melhoria da educagao publica e de qualidade. Os principios da Resolugdo n.° 2/2015
refletem a busca por uma educacao publica de exceléncia, resultado e sintese das
conquistas da educacéao progressista ao longo das ultimas quatro décadas. Vale destacar
a relevincia da Associacdo Nacional pela Formacgao dos Profissionais da Educacao
(Anfope), que representou o que havia de mais avangado na formacao de professores no
Brasil, ao incorporar propostas de entidades que debatem de maneira abrangente os
desafios enfrentados tanto por nossos educadores quanto por nossos estudantes em
ambito nacional.

Outra entidade que se destacou na conversa sobre a aplicagdo da BNCC, mesmo
nao tendo participado das discussdes de construcao foi a ANPEd. Eles criaram materiais,
promoveram féruns de debate e conduziram ac¢des deliberativas que analisaram a BNCC,
explorando tanto a maneira como o documento foi desenvolvido quanto seu conteudo e as
leis que o fundamentam (ANPEd, 2018). Isso enfatizou a legitimidade da proposta e
salientou que o “texto em discussdo passou por uma transformacgéo significativa e foi
mutilado” (ANPEd, 2018).

Decisdes sobre curriculo ocorrem num campo de lutas e disputas, mas
aqueles que nos envolvemos na elaboracdo dessas duas versdes do
documento tinhamos, como horizonte, uma visdo de que os direitos
sociais, politicos e éticos e a formacéao integral dos sujeitos seriam o norte
de seu processo de construgcao e que, sendo a base um parametro para
inspirar curriculos, esta deveria se pautar na busca pela equidade, no

acolhimento a diversidade e nos acordos e documentos que ja tinham sido
produzidos para a Educacéao Basica (Micarello; Frade 2016).

A busca pela democracia no ambiente educacional levou a debates sobre a
imposicao publica da BNCC, criando um cenario de conflito com a situacédo real das
escolas, uma vez que esses dois elementos se tornam inseparaveis para o
desenvolvimento tanto dos educadores quanto dos alunos.

Diante do exposto e do modelo estabelecido pela BNCC, percebe-se que ele ndo
abarca a diversidade da realidade de toda a populacédo brasileira, o que tem “gerado
criticas por parte de diversas instituicdes educacionais”, como afirma Dourado (2015 apud

Silva et al., 2020).
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No que concerne as TDR, sdo estabelecidas no referido documento competéncias
especificas para cada area do conhecimento, e para cada competéncia sdo delineadas as
habilidades que se desenvolvem ao longo da etapa correspondente. Os eixos sugeridos na
BNCC relacionados as TDR abrangem todas as fases da educacao basica e estéo
segmentados em trés categorias: cultura digital, tecnologia digital e pensamento
computacional. Estes, por sua vez, desdobram-se em subcategorias que incluem
conceitos de alfabetizacao digital, cidadania na era digital e a intersecdo entre tecnologia
e sociedade.

No quinto item das Competéncias Gerais da Educacédo Basica, encontramos o
seguinte:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacédo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e

exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva (Brasil, 2017, p.
9).

Essahabilidade, em particular, leva-nos a perceber que as pessoas ndo sé precisam
saber como utilizar tecnologias digitais, como smartphones, computadores e a internet,
mas também necessitam de uma compreensao profunda de seu funcionamento e da
capacidade de inovar ou criar novas tecnologias quando a situagédo o exigir. Ademais, é
fundamental que elas desenvolvam um pensamento critico para questionar e avaliar
informagdes de maneira significativa, a fim de solucionar problemas reais de forma
respeitosa, tanto dentro quanto fora do ambiente escolar. Essas aptiddes e capacidades
representam um marco significativo no contexto da educacéo. Portanto, € essencial
democratizar o0 acesso a esse conhecimento a todos 0s estudantes e professores, o que
implica proporcionar a cada um deles informacgdes sobre solucdes, possibilidades e
limitacOes associadas a essa compreensao, e isso, de fato, ndo acontece.

Considerando o conteudo da BNCC para o Ensino Fundamental, podemos afirmar
que esse documento vai de encontro a perspectiva defendida por Young (2013), o qual
advoga um curriculo fundamentado no conhecimento, em oposigcdo a um voltado a
competéncias e habilidades. Assim como “a abordagem do curriculo, resumida em cerca

de trés paginas, ndo ajuda a diminuir a impressao de que se trata de um mero ‘dispositivo
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de administracado’ da educacéao, focado exclusivamente em promover o desempenho dos
estudantes” (Macedo, 2013, p. 899).

O curriculo de referéncia da localidade de Cametd, onde o estudo esta alicercado,
é denominado Diretrizes Curriculares Municipais (DCM). O DCM é baseado teoricamente
nas praticas de inclusédo cultural que envolve linguagem, objetos de conhecimentos e
habilidades culturais do municipio, conforme orienta a BNCC, sem tensionar 0s
atravessamentos dos tragos sociais e culturais e os valores circulantes nas praticas
escolares. No entanto, essa diretriz ndo prioriza o contexto local, restringindo-se aos
documentos oficiais e ndo sendo aplicada de forma eficaz no dia a dia das escolas. O DCM
foi elaborado por alguns profissionais de educacdo de Cametda que simplesmente
reescreveram as diretrizes da BNCC, produzindo um documento que n&o explora de
maneira adequada as caracteristicas sociais, culturais e linguisticas significativas do
municipio.

Nesse contexto de “reestruturacdo”, a escola tem pouca influéncia nessa
discusséao, limitando tanto as praticas pedagodgicas quanto a formacgao dos professores na
educacédo basica, o que é caracterizado pelo colonialismo®. No entanto, a autonomia do
professor pode questionar isso e sugerir que podemos considerar a ideia de “hackear” a
educacéao.

O termo “hackear a educacao”, segundo Lemos (2020), n&o se refere a uma pratica
especifica, mas sim a uma abordagem ou conceito que envolve a utilizacdo de habilidades
de hacking, no sentido amplo de explorar e modificar sistemas de forma criativa e
inovadora, para melhorar o campo da educacdo. Sobre o conceito de hackers, Menezes
(2019, p. 13) afirma:

[...] hackers ndo sédo criminosos do mundo cibernético, mas sao sujeitos
do mundo digital que contribuiram para desenvolver as bases da
sociedade conectada pelas tecnologias em rede. Sdo pessoas aficionadas
por tecnologias e que tem, nelas, um poder libertador pautado em
principios de abertura, colaboragédo e compartilhamento. Hackers sao
aqueles que conhecem o mundo das tecnologias por dentro (in), que néo
se contentam em ficar na superficie ou na aparéncia de um artefato
tecnoldgico porque desejam saber como aquilo funciona, usando seus

conhecimentos e talentos para estar por dentro daquilo que lhes desperta
interesse [...].
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E fundamental salientar que o termo “hackear”, diferente de “craker” (Pretto, 2017),
nao automaticamente denota atividades ilegais ou prejudiciais. Existem hackers éticos que
direcionam suas competéncias para o lado positivo, contribuindo para a resolugao de
questbes e o0 aprimoramento de sistemas, inclusive na esfera educacional.
Consequentemente, o conceito de “hackear a educacdo” geralmente alude a esforgos
construtivos e criativos voltados para a melhoria da educacdo e da seguranca digital em
ambientes educativos. Esse € um foco que consideramos como um exercicio diario de
educadores para combater essas diretrizes conservadoras e “retrogradas” na educacéao e
na BNCC.

Assim, trataremos na secdo a seguir sobre as TDR e 0s desafios associados a essa
integracéo, garantindo que todos os alunos tenham igualdade de oportunidades para

aproveitar os beneficios que emergem das TDR na/com a escola.

3 TECNOLOGIAS DIGITAIS EM REDE: LIMITES E POSSIBILIDADES

As inovagdes tecnologicas tém, sem duvida, estado presente por um longo periodo
na contemporaneidade. De acordo com Coscarelli (2013), a presenga cada vez mais
organizada e crescente das tecnologias de informagdo e comunicag¢ado na vida social, a
partir dos anos 1990, permitiu que a comunicacao entre as pessoas se desse de maneiras
diferentes, como aquelas que surgiram na internet, como as diversas redes sociais. Isso se
deu gracas a capacidade dos usuarios de produzir conteudo, interagir e compartilhar,
possibilitada pela Web 2.0.

Pretto (2011, p. 96) afirma:

Do ponto de vista cientifico e tecnoldgico, constatamos profundas
transformagbes na maneira como produzimos conhecimento
contemporaneamente. Vivemos em um mundo onde as grandes
velocidades e, principalmente, a aceleragcdo com que os aparatos se
deslocam, provocam modificagcbes profundas nas nossas formas de

pensar e de ser. Movemo-nos em velocidades nunca dantes
experimentadas.

Nesse contexto, quando a linguagem transcende 0os meios naturais e se utiliza da
internet, estamos nos referindo as TDR, que, segundo Santos (2019), consiste nas novas
relagbes entre cidade e ciberespago, em um contexto de praticas cotidianas. Essas
Liliane de Sousa Pantoja, Leonardo Zenha
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tecnologias desempenham um papel significativo em nosso dia a dia e evoluiram ao longo
dos anos, tornando-se uma forga poderosa na nova cena sociotécnica.

As TDR englobam aparelhos eletrbnicos e programas de computador,
compreendendo tanto o hardware quanto o software. Por meio de redes de comunicacao,
esses aparelhos possibilitam a transferéncia de informacdes e dados. Com o progresso
das fusGes de computadores ao longo dos séculos XX e XXI, a habilidade de armazenar e
processar dados tornou-se um ativo significativo para a sociedade.

Com o avango das redes de comunicagdo, que evoluiram dos cabos
elétricos, para as fibras Oticas, satélites e redes sem fio, formando uma
rede global, a internet, estes computadores, agora moveis e portateis,
passaram a estar conectados e a integrar diversas funcodes (telefone,
camera, computador, TV, radio, jornal, revista, GPS, videogame etc...),
possibilitando a comunicagéo e a troca de informacgdes, por qualquer tipo

de dispositivo, a qualquer momento, de qualquer lugar, num volume cada
vez maior, para as mais diversas finalidades (Wanderley, 2023, p. 24).

Certamente, o0 progresso tecnologico revelou um “sistema de interagdo e
conectividade”, em face da “nova configuragdo social” (Santos, 2019), surgindo na
sociedade sociotécnica um amplo conjunto de possibilidades na habilidade de
comunicacéao, sobretudo entre os membros da cultura. Em seu trabalho, Santos (2019, p.
30) emprega os conceitos de cibercultura e ciberespago como dispositivos de analise na
discussé&o sobre a cibercultura:

O ciberespago é um conjunto plural de espagos mediados por interfaces
digitais, que simulam contextos de mundo fisico das cidades, suas

instituicbes, praticas individuais e coletivas ja vivenciadas pelos seres
humanos ao longo da sua historia.

Para tanto, Lemos e Lévy (2010) descrevem as ambiéncias de conexdes virtuais
como “ciberespaco” ou “rede”, em que na cibercultura desenvolvemos praticas
inovadoras, enfrentando desafios de interagcdo entre a “cidade” e o “ciberespaco”. Diante
disso, Santos (2019, p. 52) assinala que, anteriormente, o ciberespaco e a cidade eram
espacos de comunicagao unidirecionais, ou seja, a cidade servia como um ponto fixo de
conexao com outro espaco, muitas vezes chamado de “espaco virtual [...]”. Hoje, tanto na
cidade como em outros lugares, esses espacos sdo0 moveis e estdo em constante

movimento.
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Os dialogos que abordam o ciberespaco, a cibercultura e a cidade demonstram que
as TDR estdo evoluindo e passando por mudangas conceituais e praticas, com IA,
algoritmicos, enfim, que sdo amplamente usadas a medida que as transformacodes
avancam. A distingdo entre o mundo fisico e o virtual estéd cada vez mais difusa, uma vez
que esses dois aspectos estao interligados e se multiplicam, conforme Santos (2019)
salienta. Como resultado, a escola ja esta impactada por essas transformacodes na vida
cotidiana das pessoas, embora tenha havido poucas mudangas visiveis em suas praticas,
especialmente nas salas de aula, que se traduzam em acdes reais, em vez de apenas
serem mencionadas de forma documental, como € o caso da BNCC.

A instituicdo educacional agora se faz presente também nos ambientes virtuais e
nas diferentes plataformas, transcendendo as fronteiras dos espacos formais e
viabilizando a abordagem dos desafios educacionais que se agravaram durante o periodo
pandémico, resultando na desorganizagdo do processo de ensino e acentuando as
disparidades entre os menos privilegiados.

Precisamos considerar que a escola vai além de ser apenas um local para consumir
informacgdes, como afirma Pretto (2017). Ela também representa um espago de conexao,
humanizacgéo, criatividade, didlogo, autoria, politicas e interagdes sociais. Com todo esse
potencial a nossa disposicéo, € fundamental adotar uma abordagem de bricolagem entre
0s conhecimentos, buscando alternativas para aprimorar a forma como o0 ensino é
conduzido na contemporaneidade.

Apesar de muitas escolas possuirem laboratérios de informatica, eles
frequentemente néo estao integrados a pratica pedagodgica dos professores, tornando-se
apenas dispositivos eletrénicos utilizados como suporte para algumas disciplinas ou para
atividades de digitagdo. Nesse contexto, Bonilla (2009, p. 35) argumenta que é necessario
transformar o ambiente escolar em uma “escola que aprende”, o que implica que todos
devem estar envolvidos em um continuo processo de aprendizagem. Assim, a combinagéao
de TDR com praticas pedagogicas oferece a oportunidade de ampliar informacbes e
recursos para os estudantes. No entanto, a simples introducdo desses recursos nao
garante um aprendizado eficaz, uma vez que um dos maiores desafios da escola
contemporanea é aincorporagao do letramento informacional, os letramentos das midias,

€ preciso alcangarmos uma educacao midiatica.
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Devemos reavaliar os métodos de ensino atualmente em uso, uma vez que é
importante oferecer aos estudantes conhecimentos pertinentes a suas realidades locais,
culturais e origens regionais. Além disso, as TDR podem desempenhar um papel
importante no processo de constru¢do, como fundamentado em nosso estudo.

Em suma, a BNCC e as mudancas recentes na educacéao brasileira tém gerado
criticas e desafios, especialmente no tocante a formacéo de professores, diversidade
cultural e uso das TDR. A necessidade de reavaliar os métodos de ensino e adapta-los as
realidades locais é crucial para garantir uma educacdo de qualidade para todos os
estudantes.

Podemos concluir que as TDR tém um papel significativo na sociedade
contemporanea, conectando pessoas e transformando a comunicagdo, e que essas
tecnologias na educacéo precisam ser ensinadas de maneira eficaz para melhorar o ensino
na contemporaneidade, ndo apenas na forma pragmatica. Assim, a mudanca se inicia
quando alteramos nossas visbes e buscamos o dialogo, a fim de vivenciar nossa

comunidade de modo a enfatizar o ensino local e a aprendizagem.

3.1 Arealidade da educacgao ribeirinha e seus desafios

A Amazdnia abriga uma ampla variedade de povos, 0s quais mantém uma relagéo
profunda com a floresta. Contudo, a regido tem enfrentado diversos desafios em
decorréncia da exploracdo desenfreada de seus recursos naturais, impactando
diretamente a vida das comunidades locais. Quando nos referimos aos povos ribeirinhos,
fazemos mencéao as populacdes que residem proximo aos rios, lagos e areas alagaveis.
Esses grupos possuem uma conexao intrinseca com a agua e tém sua subsisténcia
atrelada a interacéo entre rios e terra (Caldart, 2009 apud Costa, 2021).

O artigo aborda a cidade de Cameta“, que esta localizada no Pard, fazendo parte da
mesorregidao do Nordeste Paraense. Cameta fica as margens do Rio Tocantins, em uma
area que abrange cerca de 3 km de extensao. De acordo com o Ultimo censo demografico
(IBGE, 2022), a populacéo estimada da cidade € de 134.184 habitantes. Ela compartilha
fronteiras com Limoeiro do Ajuru ao norte, Mocajuba ao sul, Igarapé-Miri ao leste e Oeiras
do Para ao oeste. Acidade esta situada a aproximadamente 150 km em linha reta da capital
Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 23, p. 1-24, 2025
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paraense e pode ser acessada por rios e estradas. Ha linhas de 6nibus que percorrem essa
rota diariamente, em uma jornada que dura cerca de quatro horas, com alterndncia entre
barco e dnibus. Para aqueles que preferem viajar de carro particular, € necessario pegar
uma balsa durante a viagem, uma vez que a cidade encontra-se do outro lado do rio.
Cameta, uma das cidades mais antigas da Amazdnia, teve sua fundagao em 24 de
dezembro de 1635. O nome “Cameta” tem raizes tupis, derivando de “Caa” (que significa
mato ou floresta) e “Mutd ou Mutad”, referindo-se a uma estrutura de degraus construida
pelos indios em galhos de arvores para esperar pela caca ou até mesmo para viver.
Portanto, em uma tradugéo livre, Cameta pode ser interpretada como “Degrau no mato”.
A cidade tem uma importancia histérica significativa no estado do Para e no Brasil,
desempenhando um papel crucial durante o periodo da Cabanagem, quando chegou a ser
a capital da provincia. Em razdo de seu rico patriménio cultural, tanto material quanto
imaterial, ela foi designada como Patriménio Histérico Nacional pela Lei n.© 7.537, de 16
de setembro de 1986, recebendo protecdo em sua dimensdo cultural, histérica e

ambiental, conforme observado na Figura 1:

Distritos do Municipio
de Cameta

Figura 1 — Localizagdo do municipio de Cameta e seus distritos
Fonte: Google.com®.

O mapa de localizagdo do municipio de Cameta e seus distritos administrativos
revelam a extensao e a diversidade do local. A cidade de Cameta é histdrica e apresenta
padrbes de engenharia moderna que contrastam com as construcdes antigas. Embora haja
poucos exemplos desse modelo arquitetdnico atualmente, os vestigios ainda presentes
Liliane de Sousa Pantoja, Leonardo Zenha
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nos fazem lembrar do passado e refletir sobre as relagcdes dos habitantes de Cametd, como
afirma Pinto (2012). Além de estar situada em meio a deslumbrante natureza amazbnica, a
cidade de Cameta se destaca por suarigueza cultural (ver Figura 2), que reflete a influéncia
de varias etnias, incluindo indigenas, franceses e portugueses. Essas influéncias sao
claramente perceptiveis na maneira de viver dos cametaenses, que influencia sua

linguagem, musica, danca e vestuario.

Figura 2 — Carnaval das aguas
Fonte: Google.com.

A culinaria local também é um ponto forte da cultura cametaense, com pratos
regionais, como o0 saboroso “mapara com acai”, que € o peixe mais popular da regidao e
uma importante fonte de renda para muitas familias locais (Figura 3). No &mbito cultural,
Cameta é rica em arte, dancga, lendas e muitos outros aspectos que contribuem para sua

identidade Unica.
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Figura 3 — Periodo da pesca do Mapara em Cameta
Fonte: Google.com.

Diante do exposto, torna-se necessario destacar que uma escola ribeirinha tem um
diferencial ndo apenas por estar localizada as margens do rio, mas principalmente por
representar uma escola que se vé envolvida com a vida dindmica entre o rio e a floresta.
Isso implica lidar com os desafios das estagdes do ano, como o periodo de chuvas, a maré
alta e o0 sol intenso, que por sua vez correspondem a época da pesca, do cultivo da terra e
da colheita do acgai. O objetivo nao é enfatizar um particularismo, e sim analisar a escola a
partir do contexto em que as pessoas habitam, provocando uma reflexdo sobre a relagéo
entre o local e o universal (Caldart, 2009).

Na esfera educacional, muitas escolas estédo presentes na cidade de Cameta, tanto
na area urbana quanto na zona rural, com mais alunos matriculados nesta ultima, sendo
50 escolas na zona urbana e 100 na zona rural, conforme dados do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira — Inep (Brasil, 2022). Isso se deve, em
parte, a dependéncia da agricultura e pecuaria daregido, com as escolas rurais preparando
os alunos para trabalhos nesses setores. Além disso, € importante ressaltar o impacto
positivo no desenvolvimento sustentavel, pois o investimento em educagéo nas areas
rurais pode contribuir para o progresso sustentavel dessas regides. No entanto, os projetos
rurais atuais na cidade ndo tém sido predominantes, indicando a necessidade real de
politicas publicas em nossa comunidade, conforme dados do IBGE (2022).

QOutra caracteristica marcante dessas escolas é a restrigdo aos direitos da
educacao de qualidade. Observamos que nessas instituicdées ha escassez de materiais
didaticos, falta de energia elétrica e agua potavel, irregularidade na oferta de merenda
Liliane de Sousa Pantoja, Leonardo Zenha
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escolar, quantidade insuficiente de carteiras, sobrecarga de trabalho para o professor,
auséncia de acompanhamento pedagdgico e a auséncia dos alunos em determinados
periodos do ano em razédo das atividades produtivas. Além disso, essas escolas séo
frequentemente instaladas em locais cedidos, caracterizados por uma estrutura precaria
e inadequada, contribuindo para a baixa frequéncia e a evasao escolar, prejudicando a
aprendizagem e a formagao dos alunos, como afirmado por Corréa (2005).

Nesse ambiente, onde a comunidade abraca fortemente a cultura local, como
forma de preservar suas origens, manter sua identidade cultural e fortalecer o sentimento
de comunidade, a educacéo escolar, no que se refere as TDR, ndo atinge um nivel
suficiente, no que consiste em acesso, informacdo e formacado. Entendemos que “as
tecnologias digitais sozinhas ndo mudam as escolas, mas mudam as formas de educar

»

(se)” (Menezes, 2019, p. 37). Assim, as tecnologias digitais permitem a personalizagdo do
ensino, atendendo, em parte, as necessidades individuais dos alunos e oferecendo
recursos adaptados a seu ritmo de aprendizagem. Isso é especialmente importante em
regides ribeirinhas, onde muitas vezes ha escassez de professores e recursos educacionais
tradicionais.

No entanto, é importante ressaltar que 0 acesso a internet e a infraestrutura
tecnoldgica ainda sdo desafios em muitas regides ribeirinhas, o que limita o potencial das
tecnologias digitais na educacgéo, segundo dados do Centro Regional de Estudos para o
Desenvolvimento da Sociedade da Informacdo — Cetic (Cetic, 2021). Portanto, €
fundamentalinvestir em infraestrutura de telecomunicacdes e capacitacdo de professores
para garantir que as tecnologias digitais sejam realmente eficazes e acessiveis a todos os
estudantes nessas areas.

Segundo Andrade (2022, p. 50):

Um estudo mais recente realizado por Corréa (2021) revelou um cenario
ainda bastante critico, segundo a autora conhecer a atual realidade
educacional neste contexto revela-se o0s graves problemas, que as
comunidades locais enfrentam na garantia do direito a educagédo. O
problema néo esta apenas relacionado a auséncia de uma estrutura fisica

adequada, mas também de: organizagdo pedagogica, transporte,
curriculo, entre outras questoes.

Em muitas localidades, onde o acesso € precario, as praticas de ensino

devem/deveriam ser adaptadas a realidade local, levando em consideragdo as

Revista e-Curriculum, Sao Paulo, v. 23, p. 1-24, 2025
e-ISSN: 1809-3876
17


http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65700

MM & REVISTA DO PROGRAMA DE PGS-GRADUAGAO EM EDUCAGAD: CURRICULO
U

ULUNI = DO http://dx.doi.org/10.23925/1809-3876.2025v23e65700

particularidades culturais, sociais e geograficas dessas comunidades. De acordo com
Santos (2001), é importante promover o desenvolvimento sustentavel e a preservacao da
cultura e do meio ambiente, envolvendo a comunidade no processo educacional.

O potencial das TDR pode aperfeicoar a qualidade da educacgédo ribeirinha,
proporcionando-lhe recursos e dispositivos que facilitam o acesso e a troca de
conhecimento, propiciando a incluséo digital/cultural e ampliando as oportunidades de
aprendizagem para comunidades remotas e isoladas. Logo, é possivel promover a
democratizacdo do acesso ao conhecimento, contribuindo para a melhoria da qualidade
da educacdo e para o desenvolvimento dessas comunidades oferecendo recursos
educacionais e oportunidades de aprendizado. Contudo, a necessidade de politicas e
estratégias para oportunizar a integracdo eficaz das tecnologias digitais na educacgéo
ribeirinha, garantindo que as comunidades locais se beneficiem de forma equitativa e
sustentavel, ainda é desafiador.

A BNCC, que em seu texto busca orientar os curriculos escolares em todo o Pais,
deixa de lado a educacéo ribeirinha, a qual enfrenta desafios especificos que nao sao por
ela considerados, como a desigualdade de acesso a educacéao, a falta de estrutura das
escolas e a necessidade de uma abordagem que leve em conta a realidade e os saberes
locais. E preciso pensar em formas de incluir as especificidades da educacgéo ribeirinha na
BNCC para garantir a qualidade do ensino nesses contextos.

Hackear a educacéao (Pretto, 2017) nos permite criar beneficios para a educacéo,
possibilitando caminhos outros (Macedo; Galeffi; Pimentel, 2009) com a construgéo de
conhecimento com autorias, identidades e reconhecimento para uma participacdo
colaborativa de trocas de aprendizagens. Nesse interim, “as criagdes dos hackers devem
estar sempre disponiveis para serem aperfeicoadas [...]” (Pretto, 2017, p. 37), assumindo
descobertas que valorizem mais o campo educacional no que tange a seu teor formativo e

politico de cidad&o envolto na sociedade contemporanea.

4 CONCLUSAO

A BNCC esta desatualizada em relacdo as TDR e ndo consegue acompanhar as

mudancgas da sociedade contemporanea. Em um mundo cada vez mais globalizado e
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tecnologico, a escola deveria ter um papel fundamental em dar importancia e lugar as TDR
no ambiente educacional. No entanto, a BNCC néo esta alinhada com as necessidades e
as adaptacoes que as TDR trazem para nossa vida. A cibercultura esta intimamente ligada
anossa sobrevivéncia como seres sociais ativos, mas a BNCC nao reflete essas mudancgas
nem prioriza a realidade do ciberespaco em suas politicas publicas.

Além disso, ha o temor de que a BNCC esteja privilegiando mais as corporagbes e 0
mercado do que a educacdo em si. Isso significa que as diretrizes curriculares
estabelecidas pela BNCC podem estar mais alinhadas com os interesses das empresas
que produzem materiais educativos, como livros didaticos e tecnologias educacionais, do
que com as necessidades reais dos alunos e educadores.

E importante que haja um debate amplo e transparente sobre a BNCC, levando em
consideracao as diferentes visbes e experiéncias dos profissionais da educacéao, para
garantir que as politicas educacionais estejam realmente preocupadas com a qualidade
do ensino e o desenvolvimento integral dos alunos. E primordial que a educacgéo nao seja
tratada como uma mercadoria a ser vendida, e sim como um direito fundamental de todos
os cidadéos.

A educacéo ribeirinha e a autoria no contexto digital abordam a importancia da
educacdo para comunidades ribeirinhas e como a tecnologia digital pode ajudar na
valorizagéo da autoria dos individuos nesses locais. A busca por uma educacao inclusiva,
que promova a cultura e o conhecimento local é essencial para o desenvolvimento dessas
comunidades. O uso da tecnologia pode ser uma ferramenta poderosa para fortalecer a
identidade e a voz dos ribeirinhos, permitindo que eles compartilhem seu conhecimento e
experiéncias com o mundo. A autoria no contexto digital € uma forma de empoderamento
e valorizagdo da producgéo cultural dessas comunidades.

Afalta de acesso as TDR nasregidesribeirinhas néo é tratada satisfatoriamente pela
BNCC, isso também é uma demanda das politicas publicas. A caréncia de infraestrutura e
conectividade nessas areas dificulta a efetiva implementacdo da educacéo digital e a
integragao das TDR no ambiente educacional, mas percebemos esses usos® por parte dos
jovens estudantes. Essa desconexao entre arealidade das regidesribeirinhas e as diretrizes
da BNCC prejudica a formacao dos alunos, que acabam ndo sendo preparados para lidar
com as demandas tecnoldgicas da sociedade contemporénea. Além disso, a falta de
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inclusdo digital nessas regides contribui para a ampliacdo das desigualdades no acesso ao
conhecimento e as oportunidades de aprendizagem, indo contra os principios de equidade
e inclusédo preconizados pela BNCC. Portanto, sdo necessarios um olhar mais atento e
politicas publicas eficazes para superar esses desafios e garantir que a BNCC atenda
adequadamente as demandas das regides ribeirinhas. E ja estamos presenciando agoes
dessa natureza, por exemplo, nas universidades’, com as divulgacbes cientificas dos
estudantes/pesquisadores/autores. E bem verdade que ainda precisamos de mais espaco
nessa luta, que se intensifica com divulgacao, dialogos e compartilhamentos em torno de
uma educacéo de qualidade para todos.

Portanto, é fundamental que a escola ndo apenas reconheca a presenca e
influéncia da cibercultura, mas também adote abordagens que considerem a realidade da
midia digital em que os alunos estdo imersos diariamente (Alves, 2000). Isso néo so6
permitird uma educacao mais atual e envolvente, como igualmente alinhar a escola com
0s aspectos contemporaneos da sociedade, preparando os alunos de forma mais eficaz

para um mundo em constante evolugao.
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NOTAS:

" Pretto (2017), em seu livro Educacgées, culturas e hackers, denominou o termo hackers como um grupo de
pessoas em busca da construcdo coletiva do conhecimento, combatendo a marginalidade do termo hacker
produzido pela sociedade.

2 Adotaremos para esta investigagdo a nomenclatura TDR que, segundo Santos (2019), trata-se de um
repertorio de conectividade entre pessoas e tecnologias digitais na mobilidade ubiqua.

3 N&o entraremos nesse debate em razdo de o foco ser diferente no artigo, mas é necessario pensar sobre 0
colonialismo. Temos como exemplo uma mestrado que dialoga com a tematica, disponivel em:
https://drive.google.com/file/d/14y0Q3jIxQSSY-MsTT3tluC_8ImlsiQsk/view. Acesso em: 29 jan. 2024.

4 Disponivel em: https://prefeituradecameta.pa.gov.br/o-municipio/historia/
https://drive.google.com/file/d/17ViXNbzFZsCDhOAQu3hyt9pwsKc8e_Yw/view. Acesso em: 29 jan. 2024.

> Disponivel em: https://www.researchgate.net/figure/Figura-1-Localizacao-do-municipio-de-Cameta-e-
seus-distritos-administrativos_fig1_338245044. Acesso em: 29 jan. 2024.

¢ Dissertagédo de mestrado em andamento sobre os usos das TDR no ensino-aprendizagem das linguagens,
criando e utilizando os dispositivos para investigar autorias, colaboragdo e interatividade no ambiente
escolar.

7 Exemplos de dissertagoes: https://drive.google.com/file/d/14y0Q3jIxQSSY-MsTT3tluC_8ImlsiQsk/view
https://drive.google.com/file/d/1sDqCVPFLPxiTZ0w2iAzQ2TI9PVWUQk4/view.
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